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APRESENTACAO

Nos dias 17 e 18 de outubro de 2018, no UNIBAVE aconteceu a nona edi¢ao
do Seminario de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX do UNIBAVE, com a
tematica: "O profissional do futuro: conquistas e desafios".

A realizacdo do evento é relevante para o desenvolvimento institucional e para
comunidade pertencente ao entorno, uma vez que possibilita a socializacdo de
trabalhos de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidos por docentes, discentes e
egressos do UNIBAVE e de outras instituicdes. Destaca-se também, que o SENPEX
tem possibilitado, aos docentes e discentes internos e de outras IES, a divulgacéo e
publicacdo de seus trabalhos, conferindo-lhes maior experiéncia e visibilidade no meio
académico. A programacédo do VIII SENPEX contou com 28 oficinas tematicas (dia
17/10/2018) e com apresentacao oral de 123 trabalhos académicos (18/10/2018).
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Resumo: Este artigo buscou analisar o processo avaliativo nas aulas de Educacao
Fisica do Ensino Médio de uma escola publica de Forquilhinha/SC. Trata-se de estudo
de campo, com abordagem qualitativa, sobre a qual foram aplicados questionarios
com perguntas abertas e fechadas a trinta estudantes do Ensino Médio e a seu
professor de Educacdo Fisica. Os resultados demostraram que existe um
distanciamento do professor e seus estudantes das questdes avaliativas ao
identificarmos que o primeiro afirma fazer uso da avaliacdo em uma perspectiva
critica, mas desconhece a relacdo entre critérios e instrumentos avaliativos. Ja 0s
estudantes, reconhecem o processo avaliativo em momentos pontuais e expressos
guantitativamente a partir da participacdo, comportamento e presenca em aula. Ao
final deste estudo, reconhecemos que a falta de conhecimento do processo avaliativo
pode causar prejuizos tanto nos aspectos relacionados ao ensino, quanto da
aprendizagem dos estudantes.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Ensino médio. Educacéo Fisica.

Introducao

Avaliar € uma acdo constante em varios momentos cotidianos. Segundo
Moraes (2008), ela é constitutiva da atividade humana e se apresenta em todos o0s
momentos da vida do homem. No processo de ensino e aprendizagem, Melchior
(2002) aponta que a avaliacdo ganha atencédo especial dentro do ambito escolar e

familiar, mas, sobretudo em relagcdo ao estudante. Ainda segundo a autora, para
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conhecer a escola devemos observar a atuagao docente, incluindo-se aqui sua forma
de avaliar, pois ao conhecermos a concepcao de avaliacdo do professor é possivel
reconhecer sua concepc¢ao de educacdo, uma vez que sdo diretamente articuladas.

De acordo com Luckesi (2009), a forma de avaliar classificatoria facilita o
enquadramento dos estudantes dentro de um modelo socialmente estabelecido,
podendo manifestar nesses professores acdes autoritarias. Por extenséo, tais acoes
podem tornar-se instrumento para disciplinar os alunos.

Na disciplina de Educacao Fisica ndo é diferente. Na atualidade, os critérios
avaliativos das aulas também possuem objetivos classificatérios e seletivos, com
énfase nos métodos e técnicas aplicadas, com uso exclusivo de testes, sistemas e
materiais, ou seja, uma avaliagcdo que rotula os estudantes. (COLETIVO DE
AUTORES, 2009).

Como todo processo historico em nossa sociedade, novas formas de
entendimento sobre avaliacdo — juntamente com o0s avangcos das propostas
pedagogicas — trouxeram ao debate o repensar de sua funcéo no processo ensino-
aprendizagem da Educacéo Fisica. Nesse contexto, a disciplina também ganhou
abordagens que objetivam ir aléem de aplicacéo de testes, levantamento de medidas,
selecionamento e classificacédo de alunos (COLETIVO DE AUTORES, 2009).

Dito isso, a importancia desse estudo se da pelo fato de que: o processo de
avaliacdo evidencia ao professor as acdes necessarias para mobilizar a consciéncia,
a capacidade e os saberes do estudante para que 0 mesmo possa pensar por Si
mesmo. Portanto, o entendimento é de que a avaliacdo escolar ndo se reduz a
verificacdo da aprendizagem do aluno, mas também para constatar se o professor tem
alcancado seus objetivos (COLETIVO DE AUTORES, 2009).

Diante do exposto referente a avaliagcdo educacional e a Educacao Fisica, o
presente estudo possui como problema: qual a compreensdo dos estudantes e
professores sobre o processo avaliativo nas aulas de Educacédo Fisica no Ensino
Médio de uma escola publica de Forquilhinha/SC?

Com base na problematica, temos como objetivo geral analisar a compreensao
de estudantes e professores sobre o processo avaliativo nas aulas de Educacéao
Fisica no Ensino Médio de uma escola publica de Forquilhinha/SC. Especificamente
nos propomos alcancar os seguintes objetivos: a) identificar a concepc¢éo de avaliacéao

utilizada pelo professor; b) identificar os critérios e instrumentos avaliativos utilizados
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pelo professor; e c) reconhecer se os alunos compreendem o que é avaliacdo e como

sdo avaliados nas aulas de Educacao Fisica.

Avaliacdo da aprendizagem e a Educacéo Fisica

Ao falar sobre avaliacdo, parte-se da premissa de que se trata de uma acgao
continua dentro da atividade de ensino, em que se observa a obtencédo de resultados
gue foram perseguidos pelo professor e estudantes, buscando-se, como salienta
Libaneo (2008), constatar progressos, dificuldades e inclusive retracar o trabalho
pedagdgico, a partir das corre¢des necessarias.

De acordo com De Paula (2009), observa-se na atualidade do cenario
educacional a expansdo da discussdo sobre a funcdo da avaliagcdo enquanto
articuladora do processo de ensino e aprendizagem e, por decorréncia, a necessidade
de aprofundamentos tedricos. Essa realidade também é observada no campo da
Educacdo Fisica, mostrando-se preocupante e emergencial repensar das acodes
avaliativas.

Como nas demais disciplinas que compde o curriculo escolar, o objetivo da
avaliacdo nas aulas de Educacao Fisica deve ser ampliado para todo o processo de
ensino e aprendizagem, no entanto, seu proposito por vezes é limitado e/ou
desqualificado pelos docentes devido ao desconhecimento de sua pratica. Por conta
disso, compreendemos que a avaliacdo é fundamental no processo educativo, pois a
mesma norteia o professor na andlise da assimilacdo dos conhecimentos por parte
dos alunos, como também para o julgamento da metodologia utilizada e sua sintonia
com o processo avaliativo (HONORATO, 2014).

Na contramdo ao que se acredita ser a funcdo da avaliacdo, o sistema
educacional por vezes tem se mostrado pautado na avaliacdo classificatéria, que
verifica a aprendizagem exclusivamente por meio de medidas e quantificacdes
(SANTOS; VARELA, 2007). Essa visao positivista também tem reflexo na Educacgéo
Fisica, entendida por professores e estudantes como meio para acatar exigéncias
burocraticas postas pela escola, atender legislacdo vigente, bem como para
selecionar alunos para competicdes ou apresentacdes. (COLETIVO DE AUTORES,
2009).

A partir dessa compreensao, a avaliacao escolar é objeto de distanciamento,

atraso e eliminacdo dos estudantes menos habeis, enquanto que os estudantes
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habilidosos séo selecionados para representar a escola em competigdes esportivas.
(COLETIVO DE AUTORES, 2009).

Diante do que se exp0s até o momento, quer-se contrapor aqui a existéncia de
duas concepcdes de avaliacdo: a avaliacao que objetiva a aptidao fisica e a que pauta-
se no conhecimento da cultura corporal. De acordo com o Coletivo de Autores (2009),
a primeira tem seu significado na meritocracia, na manutengéo do status quo e no
treinamento esportivo. Essa concepcdo destina-se as habilidades e técnicas
esportivas, as vitorias, em que o professor assume o papel de técnico e, por extensao,
o aluno de um atleta em potencial, que ndo tem acesso as informacfes de seu
desempenho nas aulas.

A segunda, voltada ao conhecimento da cultura corporal, de acordo com o
Coletivo de Autores (2009), tem o proposito de indicar aproximacdes e afastamentos
do eixo curricular, que norteia o projeto pedagdgico materializado nas aprendizagens
dos alunos. Portanto, os professores compreendem a avaliacdo de acordo com 0s
Projetos Politicos Pedagogicos, com a Proposta Pedagdgica Curricular, bem como
com plano de trabalho docente das instituicdes de ensino. (HONORATO 2014).

De acordo com o Coletivo de Autores (2009), a avaliacdo que supere a
perspectiva da aptidao fisica deve enfatizar a diversidade de eventos avaliativos que
fazem parte de uma totalidade unida a uma finalidade, de um sentido, de um contetudo
e forma. A finalidade € a compreensdo da sociedade através do conhecimento
cientifico; o sentido busca a efetivacdo de um Projeto Politico Pedagogico estruturado
com um projeto historico de interesse da classe trabalhadora; o contetdo, advindo da
cultura corporal, € selecionado em funcéo de sua relevancia para o projeto pedagoégico
e sua contemporaneidade; quanto a forma, esta é dialdégica, comunicativa, produtivo-
criativa, reiterativa e participativa.

Corroboramos com o Coletivo de autores (2009) ao afirmar que a avaliacdo nao
pode ser reduzida a momentos pontuais de um planejamento ou periodos
predeterminados, bem como ndo se pode reduzi-la a a¢bes que simplesmente
medem, comparam, classificam e selecionam estudantes por suas condutas
esportivo-motoras, gestos técnicos ou taticos. Em sintese, a avaliagcdo permite a
compreensao pelo estudante e professor de sua aprendizagem nas tarefas de estudo,

bem como identificar o equivoco para sua possivel correcdo (DAVIDOV, 1988).
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Procedimentos Metodolégicos

Tratar das questbes metodoldgicas impele anteriormente a necessidade de
tratar de questbes conceituais relacionadas a pesquisa. De acordo com Cervo,
Bervian e Da Silva (2007, p. 57) pesquisa é “[...] uma atividade voltada para a
investigacdo de problemas tedricos ou préaticos por meio do emprego de processos
cientificos. Ela parte, pois, de uma davida ou problema e, com o uso do método
cientifico, busca uma resposta”.

Nesse sentido, para busca das respostas necessarias aos questionamentos,
estruturou-se e classificou-se esta pesquisa como estudo de campo, com abordagem
qualitativa. Marconi e Lakatos (2010), afirmam que o estudo de campo é utilizado com
0 objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimento acerca de um problema, para
o qual se procura uma resposta. Além disso, pode ser recurso para comprovacéao de
uma hipotese, ou, para descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles. Costa
(2006), referente a abordagem qualitativa, afirma que esta se caracteriza por seus
resultados serem expressos em retratos, narrativas, ilustracdes, fotografias,
documentos pessoais, fragmentos de entrevistas, etc. Tais descricdes séo carregadas
de significados que o0 ambiente representa.

A fim de responder a problematica ja exposta, fizemos uso de dois
guestionarios. Um direcionado ao professor de Educacdo Fisica e outro a dez
estudantes da cada ano do Ensino Médio (1° 2° e 3° ano) escolhidos de forma
aleatoria, totalizando assim 30 participantes. Num primeiro momento, entregamos ao
professor e aos pais/responsaveis dos estudantes, o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) a participacdo no estudo. O referido documento trouxe o0s
esclarecimentos acerca da pesquisa, como: objetivos e procedimentos de realizacao.

Com a data estabelecida para a aplicacdo do questionario, juntamente com a
autorizacao do professor de Educacao Fisica e dos responsaveis pelos estudantes
devidamente assinadas, entregamos o0 questiondario a cada informante, sendo o
mesmo respondido e devolvido imediatamente para o pesquisador.

Apés a aplicacdo dos questionarios e interpretacdo dos dados, realizamos a
analise e categorizacdo a partir das respostas dos envolvidos. Para isso, fizemos o
cruzamento dos referidos componentes, com o referencial teérico apresentado. E com

intencdo de expor essas analises que a secdo a seguir se destina.
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Resultados e Discusséo

Diante da aplicacao e resultados dos questionarios, foi efetuada a analise das
respostas. Optamos por realizar a exposi¢ao dos dados de forma conjunta, quando as
perguntas realizadas aos estudantes e professor tivessem relagao direta.

O conceito de avaliagcao do professor e seus estudantes

A primeira pergunta destinada aos estudantes trouxe como questionamento:
“O que é avaliagao?”. As respostas mais recorrentes giraram em torno da avaliagéo
do desenvolvimento e das atitudes do aluno, como também da acao de dar nota, como

podemos observar a partir da fala dos estudantes A3 e A5.

A3- Avaliac@o para mim é tanto escrito como fisico, fisico no termo de
ser avaliado pelas atividades proposta, pela unido de uma equipe,
comportamento etc...

A5- Provas trabalhos, se a gente faz o que o professor pede se fizemos
as aulas praticas...

A resposta do professor diz que a avaliacdo € o método de respostas a
aprendizagem. Assim, evidencia-se que o professor relaciona a avaliagdo somente a
aprendizagem, esquecendo que também a avaliacdo possui como finalidade a
melhora da pratica de ensino. De acordo com o Coletivo de autores (2009) a avaliacao
nao € somente para a aprendizagem, mas também €& do ensino, sendo também
ferramenta de andlise do processo de ensino-aprendizagem.

A partir das respostas dos estudantes podemos perceber que a funcdo da
avaliacdo é observar o seu comportamento, atitudes ou mesmo por provas. Visto isso,
para eles a avaliacdo ndo estad posta como parte de um processo, mas Sim como
forma de rotula-los. Em ultima anélise, os estudantes expressam em suas respostas
0 que ja evidenciamos em outro momento, isto €, uma avaliacdo baseada na
classificacao, exclusao e selecéao.

Barbosa (2011) aponta que quando mencionamos a palavra avaliacao,
tendemos a relaciona-la diretamente com a palavra prova. Segundo o autor, muitos
professores usam esse instrumento avaliativo, porém 0os mesmos o utilizam como
forma de verificacéo e transferéncia da culpa de possiveis fracassos aos estudantes.

Quanto as respostas que expressam que avaliar é sinbnimo de “dar nota”,
entendemos que a escola, ao longo do tempo vem valorizando a acdo quantitativa de

atribuicdo da nota, onde o estudante s6 tem acesso a seu desempenho no momento
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da aplicacdo do conceito. Ndo é estranho, portanto, que os alunos pesquisados
atribuam grande importadncia a quantificacdo do resultado final refletido
numericamente. Nesse sentido, Barbosa (2011) propde a avaliagdo somativa que é
feita no final do ano letivo para verificar o processo de ensino e aprendizagem em que
os professores atribuem uma nota para os alunos, porém sempre articulada as outras
formas avaliativas como a formativa, e a diagnostica.

Freitas (1995) expBe com relacdo a reducdo do processo avaliativo a
guantificacéo, expressando que quando o produto da aprendizagem — o conhecimento
— é reduzido a quantificacdo, ha perda de seu significado, isto é, o estudante é
expropriado do sentido da sua aprendizagem. Nas palavras do autor: “[...] os alunos
encontram-se expropriados do processo de trabalho pedagégico e o produto do
trabalho ndo chega a ser apropriado por boa parte dos mesmos, e ainda que, em
alguns casos, fiqgue em seu poder, carece de sentido para eles.” (FREITAS, 1995, p.
230-231).

A segunda questéo teve o intuito de saber se os educados sabiam se eram
avaliados, a partir da seguinte pergunta: “Vocé é avaliado nas aulas de Educagao
Fisica? Se aresposta for sim, de que forma?”. Todos os estudantes afirmaram que
eram avaliados nas aulas de Educacao Fisica, com base na participacéo, por provas
e trabalhos, comportamento e uniforme. Expresséao disso sdo as falas dos alunos Al
e A2: Al-“Quando tem atividade ela avalia se a participo ou ndo se me esforgo ou ndo
e com trabalhos”. A2- “No comportamento, se participamos da aula ou néao".

As respostas citadas pelos estudantes sdo semelhantes com as do professor
guando questionado sobre sua avaliacdo aos estudantes, pois 0 mesmo afirmou fazer
uso de critérios com énfase na participacao, inclusao e comportamento, como também
por métodos escritos como provas e trabalhos.

Porém podemos perceber que professor e estudantes divergem quanto ao
entendimento do que realmente seria a avaliacdo. Para o Coletivo de Autores (2009)
a avaliacdo é um elemento constitutivo do processo de ensino-aprendizagem que vai
além da aplicacdo de testes, levantamento de medidas, selecdo e classificacdo de
alunos.

Verifica-se uma presenca quase unanime da participacdo como elemento
avaliativo mais presente das aulas de Educacao Fisica. Sabemos da sua importancia,

devido as especificidades da disciplina. Fernandes e Greenvile (2007) nos mostram
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gue a participacdo tem importancia para a Educacgéo Fisica escolar, pois a mesma &
inerente ao aprendizado dos diversos contetdos propostos.

O professor que baseia a avaliacdo estritamente na observacao da
participacdo, se ndo estiver apoiado em instrumentos avaliativos, pode impedir 0s
estudantes de compreender como estdao sendo avaliados, pois de acordo com o
Coletivo de Autores (2009) por vezes o0s alunos ndo tem o0 acesso sobre seu
desempenho durante as aulas, e quando os tem € algo vago, sem muitas explicacdes
ou ainda dados de medidas e comparacgdes, negligenciando o processo de ensino-
aprendizagem.

Ter a participagdo como elemento avaliativo importante é algo que
presenciamos cotidianamente junto aos professores de Educacao Fisica. A questao é
gue pouco se observa de instrumentos avaliativos que possam ajudar o professor na
coleta das informacdes, se transformando por vezes em uma avaliacdo desprovida de
formalidade, apenas por meio de observagéo sem critérios. Visto isso, 0s autores
Fernandes e Greenvile corroboram (2007) que o professor deve fazer a observacéo
dos alunos, porém ter que ser uma observacao constante, periddica, sistematica, de
maneira organizada e atrelada ao conhecimento.

Avaliar por meio da participacado sem uso de critérios e instrumentos avaliativos
nos traz assim as seguintes indagacodes a respeito da forma com que estes estudantes
estdo sendo avaliados: sera que os alunos sabem que tipo de comportamento eles
devem ter para que possam ser avaliados corretamente? O professor faz a anélise da
sua observacao? ou a analise é realizada apenas a partir do que aparentemente esta

dado na aula?

Os critérios avaliativos utilizados pelo professor

A terceira questdo teve como finalidade identificar se os alunos tém
conhecimento dos critérios que o professor utilizava para avalia-los, refletida na
seguinte pergunta: “Vocé sabe quais critérios que o professor utiliza para lhe
avaliar? Se a resposta for sim, qual (quais)?”. Dos trinta estudantes questionados,
vinte e um afirmaram ter conhecimento destes critérios, 0 que nos mostra um ndmero
significativo. No entanto, ao complementarem suas afirmacdes, percebemos que os
entrevistados trazem como critérios novamente os termos “participacao,

comportamento e trabalhos e provas”.
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O professor, no entanto, respondeu que os critérios que utiliza para avaliar é a
intervencdo do aluno, a opinido, a critica e a resolugcdo de problema. Visto isso,
podemos notar que os critérios ndo condizem com o que os alunos afirmam conhecer,
ou seja, tem-se aqui uma possivel falta de comunicacdo. Para sua superacgéao,
concordamos com o Coletivo de Autores (2009) que, uma perspectiva dialdgica,
comunicativa e interativa pode possibilitar a participacdo de todos os envolvidos na
decisdo dos procedimentos avaliativos, o0 que proporcionaria 0 entendimento
igualitario de seu processo.

Quando ao entendimento sobre critérios e instrumentos avaliativos, 0s
estudantes e o professor mostraram dificuldades em diferencia-los, visto que ambos
confundiram critério avaliativo com instrumento em suas respostas. Lucia (2013)
esclarece que os critérios avaliativos sdo importantes, pois dentro de cada disciplina
precisam estar articulados com os conteudos que os professores irdo desenvolver.
Nesse sentido, busca-se um propdésito consciente do que realmente vai ser avaliada,
sua dimensao, intencionalidade dos conteudos e sua func¢éao social.

Pensar em critérios é refletir sobre o que € avaliar. Os critérios devem ser
traduzidos em evidéncias ou indicadores, ou seja, certas manifestacbes do aluno
pelas quais se possa inferir que ele sabe, entendeu e é capaz de fazer
(DEPRESBITERIS, 2007).

Na educacdo, mais propriamente no processo ensino aprendizagem, 0s
instrumentos utilizados na pratica avaliativa servem para coletar dados, que permitem
a descricdo da realidade a ser avaliada. Sao técnicas de coleta de dados, possuindo
a funcao de ampliar nossa capacidade de observar a realidade (LUCKESI, 2012). Os
instrumentos tém por objetivo diagnosticar a aprendizagem dos educandos e
reorienta-los do melhor modo possivel. Por isso, utilizam-se testes, questionarios com
perguntas abertas e fechadas, fichas de observacdo, redacbes entre outros
instrumentos. Esses instrumentos podem ser todos 0s ja existentes ou os utilizados,
assim como podem ser inventados pela pessoa que é responsavel pela avaliagdo
(LUCKESI, 2011).

Considerando a falta de conhecimento do professor sobre a distin¢ao de critério
e instrumento avaliativo, Lucia (2013) menciona que no espaco escolar é possivel
uma capacitacdo para que aprimorem suas acdes avaliativas e usem de forma

adequada os critérios de avaliacdo e estabelecam outras maneiras de avaliar. Pode-
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se perceber desse modo que hé dificuldades e ma aplicacdo da avaliacdo por parte
do professor.

Ainda para a mesma autora, é preciso ter clareza e entendimento dos critérios
e instrumentos nas referéncias do que pretende avaliar, ressaltando que n&o existem
critérios definidos que garantem a aprendizagem, porém, necessita-se de maior
responsabilidade tanto dos professores quanto da escola para estabelecer a avaliacao
em prol de uma formacdo humana plena, em que priorize a apropriagdo de
conhecimento pelo estudante, e que nao tenha enfoque apenas no rendimento de
certos conteudos de forma fragmentada.

A importancia da Avaliacdo nas Aulas de Educacéo Fisica

A (ltima pergunta feita aos estudantes foi: “E importante ter avaliagdo na aula
de Educacao Fisica?”. Identificamos que somente para um aluno ndo € importante
ter avaliacdo. Ja para os demais a presenca da avaliacdo se apresentava importante
nas aulas, contudo evidenciou-se énfase na observacdo da participacdo em
detrimento do conhecimento além do aspecto da nota também se evidenciar, como se
pode perceber na fala do aluno Al4- “Pois € uma aula importante assim como as
outras e é importante para quando um aluno joga nao tirar a mesma nota daquele que
néo faz nada”.

A identificacéo, pelos estudantes, da avaliacdo escolar como parte importante
nas aulas de Educacédo Fisica, é relevante. Entretanto, percebemos que ainda se
encontra presente a importancia da avaliagdo como sinénimo de nota e observacgao
da participacdo em detrimento da verificacdo e ampliacdo da apropriacdo de
conhecimento pelos estudantes. Enfatizamos que além do professor ter conhecimento
sobre a finalidade da avaliacdo, os estudantes, participantes ativos do processo
avaliativo, também precisam dispor de conhecimento para além da nota, a fim de
atribuir sentido e significado ao processo, logo, apropriacdo de conhecimento.

Nesse sentido, reafirmamos que ha uma necessidade de saber o que é
avaliacdo para que se tenha uma direcdo e possamos dar continuidade no ensino.
Diante disso, Honorato (2014) relata que a avaliacdo nas aulas de Educacao Fisica
tem a particularidade diagndstica que proporciona o conhecimento, por tanto é
necessario ter um conhecimento sobre o que € avaliacdo e os métodos para que se

possa repensar 0s passos seguintes.
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Por fim, perguntamos ao professor qual abordagem de Educacéo Fisica, e
consequentemente de avaliagdo, se apoiava. O mesmo citou a utilizacdo da
abordagem critico-superadora, o que a evidenciamos no decorrer de suas respostas,
principalmente quando o professor faz mencdo a intervencdo e opinido dos
estudantes, a capacidade critica e resolu¢do de problemas. No entanto, ndo foram
identificadas nas respostas dos estudantes, informagfes que indicassem suas
participacdes no processo decisorio avaliativo, ou algo que referenciasse que o0s
mesmos sdo avaliados a partir de sua capacidade critica e da resolucéo de conflitos.

Consideracgfes Finais

Essa pesquisa buscou analisar a compreensédo de estudantes e professor
sobre o processo avaliativo nas aulas de Educacéo Fisica no Ensino Médio de uma
escola publica de Forquilhinha/SC. Percebeu-se no decorrer da analise que ha
necessidade de um aprofundamento referente a avaliacdo, sua funcdo e sua
necessidade dentro do ambiente escolar.

A analise das respostas dos questionados nos aponta questdes conflitantes
gue merecem serem destacadas. O professor mencionou que utiliza a abordagem
critico-superadora, no entanto, nao foi possivel perceber caracteristicas avaliativas
desta abordagem nas respostas dos estudantes, o que pode indicar seu conhecimento
tedrico, mas nao sua utilizagdo nas aulas. Observamos entdo que ha um
distanciamento do professor e seus estudantes das questdes avaliativas.

Quanto aos critérios utilizados pelo professor podemos perceber que ha uma
necessidade de aprofundamento sobre critérios e instrumentos avaliativos. Assim, é
preocupante identificarmos a falta de conhecimento do processo avaliativo, o que
pode causar prejuizos tanto nos aspectos relacionados ao ensino, quanto da
aprendizagem dos estudantes.

Com relacédo a compreensao dos estudantes sobre a avaliacéo, nos é evidente
gue seu entendimento esté restrito a momentos pontuais que lhe garantam uma nota
expressa guantitativamente e que possua relacao direta a sua participacédo nas aulas,
participacdo essa vinculada ao comportamento e a presenca em aula.

Ao concluirmos este trabalho, quer-se que sua discussao nos ajude a perceber
guéo importante é a avaliacao escolar, pois além de ser uma ferramenta de auxilio a
apreensdo dos conhecimentos relativos a cultura corporal por parte de nossos

estudantes, nos ajuda e refletir sobre nossa préatica docente. Consequentemente, ao
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avaliar com responsabilidade melhoraremos a qualidade de nossas aulas de

Educacéo Fisica.
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A IMPORTANCIA DA INFRAESTRUTURA PARA AS AULAS DE EDUCACAO
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Resumo: A Educacdo Fisica escolar tem a importante tarefa de interagir com as
diferentes disciplinas, fazendo parte do curriculo da educacao basica por meio da
cultura corporal. Assim, as adequacdes do espaco fisico das aulas devem favorecer
e oferecer qualidade, quantidade e seguranca aos estudantes. Esta pesquisa de
natureza basica, exploratéria, com abordagem qualiquantitativa foi realizada com
professores de Educacéo Fisica da rede publica de ensino da Geréncia Regional de
Educacao - GERED da regido de Brago do Norte - SC. Participaram 27 professores
efetivos e os contratados por tempo determinado, tendo como objetivo levantar dados
guantitativos e qualitativos da infraestrutura, dos materiais e equipamentos para as
aulas de Educacédo Fisica existentes nas referidas escolas. Sabemos que a boa
estrutura fisica, materiais diversos e em condi¢cfes de uso € de suma importante para
a qualidade da pratica pedagogica, com atividades diferenciadas como incentivo para
a participacao nas atividades.

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar. Recursos. Infraestrutura.

Introducao

A Educacao Fisica escolar se modifica a cada ano e oferece aos estudantes
novos métodos de ensino e aprendizagem. Podemos perceber a mudanca ao olhar
para o passado, onde nas escolas, as aulas de Educacao Fisica tinham como critério
a performance e o alto rendimento fisico. Desde a década de 1920 a Educacéo Fisica
dentro da escola estava isolada, sendo apenas uma atividade complementar, com
objetivos determinados de fora para dentro: treinamento pré-militar, eugenia,
nacionalismo, preparacao de atletas, entre outros (BETTI; ZULIANE, 2009).

Betti e Zuliane (2009) dizem que a Educacao Fisica deve formar cidadaos que
produzam, reproduzam e transformem, a fim de instrumentaliza-los para usufruir do
jogo, do esporte, das atividades ritmicas e dancas, das ginasticas e praticas de aptidao
fisica, em beneficio da qualidade de vida. Assim a Educacdo Fisica tem a tarefa
importante, como componente curricular da educacao basica, ao introduzir e interagir

com o estudante, para o desenvolvimento da cultura corporal.
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A Educacédo Fisica descrita nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s
(BRASIL, 1997), nos coloca o objetivo, como aplicar as aulas, para quem aplicar,
quando aplicar e de que forma, porém na realidade, a pratica, esta ficando de lado.
Percebemos que muitos professores nas escolas sofrem por falta de materiais e
infraestrutura especifica para o desenvolvimento das atividades fisicas.

Na pesquisa do Censo Escolar da Educacdo Basica 2016, realizada
anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), nas 27 unidades da federacédo, articuladas pelas Secretarias
Estaduais de Educacédo, mostrou que 47,2% das escolas de anos finais do ensino
fundamental sdo municipais, 31,7% estaduais e 21% privadas, sendo que 60,4% das
escolas dispéem de quadra de esporte. Considerando apenas quadras cobertas, 0
percentual cai para 42,7%. Patio coberto aparece em 54,8% das escolas e 36,3% é o
percentual de escolas que dispdem de area verde em suas dependéncias.

As adequacdes do espaco fisico para as aulas de Educacéo Fisica devem
favorecer e oferecer qualidade, quantidade e seguranca aos estudantes. Pereira e
Moulin (2006) dizem que, para realizar atividades fisicas, as condigbes ambientais
devem ser adequadas, possuir boa iluminacao, ventilacdo e temperatura agradavel.
Os pisos das salas, quadras e pistas tém que ser seguros e devem estar livres de
objetos em que se possa tropecar, isentos de buracos e ndo derrapante. Os espacos
utilizados pelos professores devem estar favoraveis as atividades, com boas
condicBes de visibilidade e audicdo dos comandos e orientacdes.

Silva e Damazio (2008) acreditam que, para fazer um bom trabalho pedagdgico,
as escolas devem disponibilizar condi¢cdes e materiais adequados, desde instalagées,
material didatico e espaco fisico, uma vez que isso pode interferir no processo
pedagoégico. Mesmo que o professor deseje usar diferentes metodologias de trabalho,
caso nao encontre espacos e condi¢cdes materiais para concretizacdo dos planos de
trabalho, pode fracassar e desanimar de promover a Educacéo Fisica voltada ao
desenvolvimento integral do educando.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) n° 9.394/96 no Art.
4° inciso IX, o Estado tem o dever de oferecer os “padrdes minimos de qualidade de
ensino, definidos como a variedade e quantidade minima, por estudante, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem’.

Para desenvolver boa aula de Educacao Fisica, ndo somente precisamos de

estrutura fisica adequada, mas também de bons materiais pedagdgicos, com bom

741



. IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

estado de conservacédo. A partir disso que o professor conseguira planejar as aulas
com maior énfase no desenvolvimento integral da crianca e do adolescente.

Freitas (2014) salienta que o material didatico comp@e a base da construgéo
do conhecimento e possibilita a contextualizagcdo da teoria com a pratica, sendo este
o papel fundamental para o processo educacional. Entretanto, muitas escolas publicas
séo carentes de recursos pedagogicos e materiais desportivos, para desenvolver as
aulas de Educacdao Fisica. A caréncia destes recursos muitas vezes se da pela falta
de investimento na area e também, de projetos publicos para aquisicdo de materiais
esportivos e desportivos. Outro fator enfrentado séo os problemas de ma conservacgao
dos equipamentos adquiridos, muitas vezes com recursos da propria escola.

De acordo com a Constituicido Federal de 1988 no Art. 217, “é dever do Estado
incentivar a pratica de esportes e assegurar a destinagcdo de recursos visando o
desenvolvimento dessas atividades”. Segundo o Mistério da Educagédo, o governo
Federal destina recursos diretamente para as escolas publicas da educacao basica.
Sendo um deles o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), utilizado para
despesas de manutencdo de prédio escolar e instalacdes (hidraulicas, elétricas,
sanitarias etc.); de material didatico e pedagodgico; e também para realizacdo de
pequenos investimentos, de modo a assegurar as condicfes de funcionamento da
unidade de ensino.

Existem “Agdes Agregadas ao PDDE”, que séo transferéncias financeiras para
fins especificos, um deles, o PDDE qualidade, composto de atletas na escola. O
Fundo de Desenvolvimento da Educacdo (2013) cita que um dos fatores de
desenvolvimento esportivo de um pais € a pratica esportiva escolar, sendo um fator
muito importante, o ambiente esportivo para a inclusdo no ambito escolar.
Apresentado duplo carater educativo: desenvolvendo atividades motoras, cognitivas
e fisicas, meio particular de socializacdo e superacédo de limites pessoais e coletivos.

Esse programa, é recente, foi criado em maio de 2013 e tem como objetivo: a)
difundir a pratica desportiva entre os estudantes brasileiros; b) desenvolver valores
olimpicos e paraolimpicos entre o0s jovens e adolescentes; c) favorecer a identificacdo
de jovens talentos numa perspectiva de formac¢do educativa integral que concorra
para a elevacdo do desempenho escolar e esportivo dos alunos (FNDE, 2013).

Esses recursos vém para as escolas que possuem Unidade Executora (UEX),

ou seja, associacao de pais e professores e muitas escolas ndo recebem esse recurso
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ou até mesmo recebe, mas ndo destinam para a promo¢do da Educacdo Fisica
(FNDE, 2013).

Para Medeiros (2009), as aulas de Educacao Fisica devem estar contempladas
na elaboracdo do projeto politico pedagégico da escola, porém na maior parte das
vezes € apenas pensado em salas de aula, bibliotecas, laboratérios, entre outros. A
Educacédo Fisica é colocada como segunda opc¢do, ndo pensado na aquisicdo de
materiais para a disciplina, sendo que, os espac¢os adequados e materiais didaticos
pedagdgicos sao indispensaveis nas atividades.

Podemos dizer que muitos sdo os casos onde o professor de Educacao Fisica
nao tem voz e isto compromete a qualidade das aulas, assim Medeiros (2009, p.05)
apud Matos (2005), comenta que “nenhuma disciplina deve diminuir a sua qualidade
ou ausentar certos conteudos por questdes estruturais” e nao somente estruturais,
mas também por falta de materiais e equipamentos pedagogicos.

Medeiros refere que é necessaria a garantia de equipamentos especificos que
possibilitem a boa aplicacdo de componente curricular e para o sucesso das praxis,
complementa “[...] € inquestionavel o valor da Educacéo Fisica para a transformagéo
e valorizagcao da sociedade” (MEDEIROS 2009, p. 05).

Com a falta de materiais pedagogicos e infraestrutura para a Educacéo Fisica,
o professor limita-se a reduzida qualidade e diversidade de atividades e os estudantes
perdem o interesse em participar das aulas. Sabemos que a Educacéao Fisica escolar
pode ser a motivadora do estudante a participar de algum esporte ou mesmo de
atividades que promovam o movimento corporal e a qualidade de vida.

Se o professor ndo consegue repassar conhecimentos por falta de materiais e
estruturas fisicas, como vai incentivar a pratica do movimento corporal se esta
desmotivado?

Diante do exposto, surge a problematica da pesquisa: Qual o nivel de qualidade
e quantidade de infraestrutura, materiais e equipamentos Uteis para as aulas de
Educacao Fisica nas escolas publicas da Geréncia Regional de Educacdo (GERED)
de Braco do Norte - SC?

Assim, o objetivo geral desse trabalho foi levantar dados quantitativos e
gualitativos da infraestrutura, materiais e equipamentos para as aulas de Educacéo
Fisica nas escolas publicas da GERED de Braco do Norte - SC. Tendo como objetivos
especificos: a) Verificar a qualidade e quantidade da infraestrutura, materiais e

equipamentos para as aulas de Educacdo Fisica das escolas; b) Relacionar a
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qguantidade de infraestrutura, materiais e equipamentos com o numero de estudantes

e professores das escolas.

Procedimentos Metodoldgicos

Metodologicamente a pesquisa é de natureza basica, exploratéria, com
abordagem qualitativa e quantitativa, pois apenas verificou 0os aspectos quantitativos
e qualitativos das estruturas e materiais Uteis para o desenvolvimento das atividades
de Educacédo Fisica, verificacdo feita por meio de questionario com perguntas
estruturadas abertas e fechadas.

O presente estudo foi realizado junto aos professores de Educacéo Fisica da
rede publica da GERED de Braco do Norte - SC, e contou com a participacdo de 27
professores efetivos e temporariamente contratados. Destes, apenas um, nao
respondeu o questionario, pois estava de licenca, sendo aplicado em 14 escolas.
Antecipadamente o instrumento da pesquisa foi testado, num pré-teste, com dois
professores da Instituicdo de Ensino Superior que frequenta a pesquisadora. Segundo
Gil (2008) o pré-teste tem a necessidade de assegurar-se da validade e precisdo do
instrumento de pesquisa, para assegurar se 0 questionario esta bem estruturado,
evidenciando possiveis falhas na redacao, tais como: complexidade das questdes,
constrangimentos ao informante, exaustao etc.

O termo Declaracdo de Ciéncia e Concordancia das Instituicbes para a
pesquisa foi assinada pelo diretor da GERED, responsabilizando-se pelas escolas
envolvidas dos municipios de Armazém, Braco do Norte, Grdo Para, Rio Fortuna,
Santa Rosa de Lima, Sdo Martinho e S&do Ludgero e os/as professores/as de
Educacado Fisica de cada escola, assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, para participar da pesquisa.

Desse modo o0s responsaveis se comprometem em respeitar caracteristicas
subjetivas e a relacéo estabelecida entre os pesquisados e a pesquisadora. A partir
dos termos assinados, os professores responderam por eles mesmos, e entregaram
apos ter respondido todas as perguntas. A pesquisa teve inicio no dia 24/05/2017 e
foi finalizado no dia 23/06/2017, a distancia percorrida entre as escolas foi de 528 km.

Quando o questionario foi aplicado em cada escola, todos os professores
responderam a parte do perfil da amostra. Nas demais perguntas sobre a estrutura
fisica e dos materiais e equipamentos um professor de cada escola respondeu pelos

demais, pois o objetivo foi verificar os dados de cada escola, sendo que os professores
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compartilham os mesmos materiais nas aulas. O critério para a escolha do professor
para responder o questionario foi o tempo de atuacgdo, critério apontados pelos
préprios professores ou diretores que indicavam o professor com maior conhecimento
sobre o tema.

Os professores foram orientados a colocar apenas as estruturas fisicas que sédo
do Governo Estadual, ou seja, repassados pela entidade mantenedora, ndo os
adquiridos com os recursos da prépria escola, sendo que muitas escolas utilizam
estruturas fisicas do municipio. Apdés os dados recolhidos foram analisados
estatisticamente pelo programa IBM SPSS Statistics - version 20. O projeto da
presente pesquisa foi analisado e aprovado pelo Comité de ética do UNIBAVE, sob o
parecer n° 2.042.203.

Resultados e Discusséo

Os questionarios foram respondidos por 27 professores, sendo 17 (63%)
homens e 10 (37%) mulheres, a faixa etaria de 20 a 58 anos (média= 36,51 anos).
Dos 27 professores, 20 sédo concursados (efetivos) e 07 contratados temporariamente.
O tempo de atuacdo na Educacao Fisica varia entre 02 meses a 33 anos (média=
14,40 anos). Mais da metade dos professores tém graduacdo plena em Educacao
Fisica, contabilizando 20 (74,1%) professores e apenas 07 (25,9%) em licenciatura.
Quando perguntado se eles fizeram cursos de formacgédo continuada 20 (74,1%)
responderam: uma vez por ano, 02 (7,4%) bimestral, 02 (7,4%) trimestral e 03 (11,1%)
outros.

Como o objetivo foi quantificar e qualificar as estruturas, materiais e
equipamentos existentes nas escolas, assim como a conservagdo e manutencdo
periddicas dos mesmos, os professores avaliaram manutencdo periddica das
estruturas em sim e ndo, e a conservacao dos materiais e equipamentos entre ruim,
bom e 6timo. Sendo que: Ruim: quando o professor considera o que material ou
equipamento, avaliados, ndo apresenta a maior parte das qualidades para o uso
6timo, aproveitamento e desempenho nas atividades desenvolvidas em aula. Bom-
guando o professor considera o que material ou equipamentos, avaliados, apresenta
a maior parte das qualidades para o uso 6timo, aproveitamento e desempenho nas
atividades desenvolvidas em aula. Otimo: quando o professor considera o que

material ou equipamentos, avaliados, apresenta todas as qualidades para o uso 6timo,

745



P IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

aproveitamento e desempenho nas atividades desenvolvidas em aula. Iniciamos com

atabela 1, que apresenta os dados referentes as estruturas das escolas pesquisadas.

Tabela 1 - Estrutura Fisica

Estrutura Fisica Conservagéao Manutencéo
Sim | Nao | Otimo | Bom | Ruim | Sim N&o
Sala Materiais E.F. 13 01 07 06 00 11 02
Quadra Coberta 02 12 00 02 00 01 01
Quadra de Areia 02 12 00 01 01 01 01
Sala de Jogos 02 12 00 02 00 02 00
Patio 02 12 00 01 01 02 00
Campo de Futebol 03 11 00 03 00 02 01
Pista de Atletismo 03 11 00 03 00 03 00
Sala de Danca 03 11 00 03 00 03 00
Ginasio Poliesportivo 07 07 04 03 00 06 01
Quadra sem Cobertura 08 06 02 03 03 03 05
Espaco Coberto 10 04 01 09 00 09 01
TOTAL 55 99 14 36 05 43 12

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Na tabela 1, das 14 escolas da GERED de Bra¢co do Norte, nenhuma delas
possui quadra de ténis e area verde, a serem utilizadas, mesmo que seja, para
convivéncia dos estudantes ou como espaco para o desenvolvimento das atividades
especificas do esporte ou diversas e de Educacao Fisica. Corroborando com o tema,
os PCN’s descrevem a necessidade de desenvolver atividades sobre o meio ambiente
e a consciéncia ecolégica. Do mesmo modo, Silva e Damazio (2008) discutem, como
se pode trabalhar na perspectiva ambiental, se muitas escolas sao rodeadas de blocos
de concretos, onde nao sobram lugares para flores, arvores, jardins e hortas. “Como
desenvolver a consciéncia ecolégica em ambientes onde o “verde” nao é cultivado”?

Outro aspecto pesquisado sdo as salas, para guardar os materiais especificos
da Educacdo Fisica. Do total das escolas pesquisadas, exceto 01 (7,1%) nao
apresentou espaco para guardar os materiais e equipamentos utilizados nas aulas, ja
as outras 13 (92,9%) tém sala especifica para os materiais e equipamentos.

Somente 06 (42,86%) escolas dispdem de quadra coberta, quadra de areia,
sala de jogos e patio, sendo assim, restam 08 (57,14%) das escolas nao tém
disponibilidade desses espacos. Outrossim, campo de futebol, pista de atletismo e
sala de danca, apenas 05 (35,72%) escolas apresentaram, sendo que 09 (64,28%)

das escolas ndo tém.
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Sobre sala de danca, conforme apresenta a tabela 1 acima, os professores
poderéo ter dificuldades em desenvolver tais atividades nas aulas, pois, das escolas
11 (78,7%) nao tém estruturas apropriadas, ou seja, apenas 03 (21,42%) delas tém.
Segundo Brasileiro (2002, p. 48) “se recorrermos a literatura existente, vamos
observar que um dos fortes argumentos para a inexisténcia do conteudo “danga” nas
aulas sao as questdes estruturais”.

Para prética dos esportes como o futsal, handebol, basquetebol e voleibol, que
sd0 necessarias estruturas proprias para as aulas, os dados obtidos foram, das 14
escolas, 07 (50%) delas tém ginasio poliesportivo e as outras 07 (50%) ndo possuem
esse espaco, apresentaram apenas quadra sem cobertura, 08 (57,1%).

Outro espaco necessario aos professores de Educacdo Fisica para o
desenvolvimento de atividades em dias de chuva, com jogos de tabuleiros, ou
atividades diferenciadas das de acdo e movimento, sdo 0s espac¢os cobertos. Assim,
foram contabilizados a presenca em 10 (71,4%) das escolas e somente 04 (28,6%)
delas ndo tém, sendo que esta estrutura é a mais presente nas escolas da GERED -
BN.

De outro modo os professores citaram que utilizam o espaco coberto, porém,
nao sao estruturas especificas para a Educacédo Fisica, esses espacos sdo de
convivéncia, compartilhados por cantinas, com mesas, também utilizadas para jogos
de tabuleiro ou outras atividades, como segunda opc¢ao de estrutura para as aulas.

Outro item pesquisado foi a conservacdo das estruturas, como a sala de
materiais da Educacéo Fisica, quadra coberta, quadra de areia, sala de jogos, patio,
campo de futebol, pista de atletismo, sala de danca, ginasio poliesportivo, quadra sem
cobertura e espaco coberto. De todas as escolas, 36 (65,45%) delas, responderam
gue as mesmas estdo em um bom estado de conservacgao, 14 (25,45%), estdo em
otima conservacao, seguidas de 05 (9,10%) em estado ruim de conservacao.

Um ponto muito importante respondido nos questionarios foi sobre a
manutencao periddica, a qual, 43 (78,18%) responderam que fazem manutencdes
periddicas, ja 12 (21,82%) falaram que ndo o fazem. Uma questdo que chamou
atencao foi a manutencao das quadras sem cobertura, do total de 08, 05 (62,5%)
descreveram que ndo ha manutencdo das mesmas.

Na terceira parte da pesquisa os professores foram questionados sobre os

materiais e equipamentos existentes nas escolas, aqui os professores também foram
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orientados a citar apenas 0s materiais e equipamentos pertencentes a escola, ou seja,
os adquiridos por meio de verbas do Governo Estadual.
Sendo assim, a tabela 2, demostra os diversos tipos de materiais e

equipamentos Uteis para a Educacéo Fisica nas escolas pesquisadas.

Tabela 2 - Materiais e Equipamentos

Conservagao
Categorias Quantidade Otimo Bom Ruim
Materiais Diversos 1.397 11,49% 78,17% 10,34%
Bolas 768 8,54% 70,73% 20,73%
Ténis de Mesa 347 9,09% 65,91% 25,0%
Jogos de Tabuleiro 221 9,68% 83,87% 6,45%
Redes 174 30,44% 50,0% 19,56%
Materiais de Atletismo 161 7,5% 70,0% 22,5%
Materiais de Danca 65 14,28% 71,44% 14,28%
Avaliacdo Fisica 12 20,0% 70,0% 10,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

A apresentacdo da tabela 2 mostra que as escolas possuem significativa
diversidade de materiais, percebe-se que sdo materiais diversos, ou seja, cordas,
bambolés, colchdes, colchonetes, spiribol, tapembol, frescobol, bolas de borracha,
bolas de plastico, pernas de pau, cones e coletes entre outros, totalizando 1.397
unidades. As bolas de voleibol, basquetebol, handebol, futebol, futsal, rugby, ténis e
futebol americano totalizaram 768 unidades. Das categorias ténis de mesa foram 347
unidades, jogos de tabuleiro 221 unidades, redes 174 unidades e matérias de
atletismo 161 unidades, a variacdo da quantidade foi de 1.397 unidades a 12
unidades.

Os materiais utilizados para as aulas de danca e avaliacao fisica apresentaram
resultados mais baixos, conforme mostra os dados na tabela. Destacando que 11
escolas, das pesquisadas, para a aula de danca, apenas tinham aparelho de som.
Uma escola tinha 01 espelho e 02 escolas tinham em média 20 figurinos, sendo que
nao tinha a barra e o piso emborrachado para uma boa aula de danca.

J4 para a avaliacdo fisica, atividade muito importante para avaliar o
desenvolvimento das criancas e adolescentes, 08 escolas possuiam balanca e
somente 02 escolas havia escala de Snellen, para o teste de visdo. Ja os
equipamentos para a avaliacdo postural e corporal como, o estadibmetro,
esfigmomanémetro, adipdémetro e quadro postural, essenciais para avaliar 0s
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estudantes no desenvolvimento normal para cada faixa etaria, nenhuma das escolas
pesquisadas possuem.

Sobre a conservacdo desses materiais e equipamentos, na percepcado dos
professores, foram considerados em bom estado, entre 23 (50%) a 26 (83,87%) e 03
(7,5%) a 14 (30,44%) em 6timo estado e apenas 02 (6,45%) e 11 (25%) ruim.

Na tabela 3, as escolas foram classificadas por nimero de estrutura fisica
relacionada ao numero de professores, ou seja, se a oferta de estrutura fisica era

suficiente para cada professor realizar as aulas.

Tabela 3 - Classificacdo das Estruturas Fisicas

Classificacéo Escola Quantidade de Estrutura Fisica Proporcéo
Professores
10 E 01 08 8,0
20 I 06 08 1,3
3° G 03 06 2,0
40 D 02 05 2,5
50 F 02 04 2,0
6° L 03 04 1,3
7° K 05 04 0,8
8° N 01 03 3,0
9¢° M 01 03 3,0
10° B 01 03 3,0
11° A 01 02 2,0
12° J 01 02 2,0
13° H 03 02 0,6
140 C 01 01 01

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Na tabela 3, a escola classificada, em primeiro lugar, foi a “E” nesta, a oferta de
estrutura fisica € ampla, sendo que ha apenas 01 professor, com 08 espacos para

“I”

desenvolver as aulas. Em seguida a escola “I”, com 06 professores atuando na escola
e 08 estruturas fisicas, constituindo a proporcao de 1,3 estruturas para cada professor.
As demais escolas “G, D, F, L, N, M, B, A e J’ também s3o escolas com estrutura
fisica suficiente para a quantidade de professores.

Ja na escola “K” que tem 05 professores tem apenas quatro 04 espacos
(estruturas fisicas), a serem compartilhadas, na propor¢do de 0,8 estruturas por
professor. Do mesmo modo acontece com a escola “H” com 03 professores atuando

na escola e compartilham apenas 02 estruturas fisicas, proporcionando 0,6 estruturas
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por professor. Na escola “C” percebe-se que tem apenas 01 professor, para uma
estrutura fisica. Essa escola, na tabela 01, € a que utiliza a estrutura fisica do
municipio. Nenhuma estrutura é prépria da escola, que apenas tem a sala para
guardar os materiais de Educacéo Fisica.

A tabela 4, se refere a quantidade e diversidade de materiais que o0s
professores tém disponivel no ambiente escolar. Cada escola foi classificada por
maior nimero de materiais e equipamentos e analisados com relacdo entre a

guantidade de professores e alunos.

Tabela 4 - Classificagdo Materiais e Equipamentos

Classificagéo | Escola | Professores | Total de Total de Materiais Diversidade

Alunos Equipamentos de materiais
10 I 06 1.285 362 34
20 D 02 361 332 22
3° J 01 50 295 30
40 L 03 686 294 24
50 A 01 471 281 33
6° G 03 787 239 30
7° C 01 148 228 28
8° H 03 572 214 28
9° K 05 700 191 21
10° B 01 300 185 23
11° N 01 260 161 21
12° E 01 44 139 25
13° M 01 84 89 21
14° F 02 643 86 14

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Na tabela 4 sobre a quantidade de materiais e equipamentos os valores
encontrados foram de 86 a 362 unidades e as diversidades de 14 a 34 unidades. Os
tipos de materiais e equipamentos que envolvem esse tépico sdo: bolas, redes,
materiais de danca, materiais de atletismo, jogos de tabuleiro, aparelhos para
avaliacao fisica, ténis de mesa e 0s materiais diversos.

Conforme indica o resultado da tabela acima as escolas apresentam
despropor¢cdo na quantidade de alunos para a quantidade de materiais e
equipamentos disponiveis, pois tém escolas com numero maior de alunos e a
guantidade de matérias e equipamentos é reduzida, de outro modo havendo duas

escolas (J e E) com elevado nimero de materiais e equipamentos para poucos alunos.
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Nas escolas o numero de professores de Educacao Fisica varia de 1 a 6, tendo
em torno de 8 a 9 unidades de materiais e equipamentos por tipo de diversidade por
professor e em média as escolas tém 20 alunos por turma. Entéo os professores ndo
tém 01 material disponivel para cada aluno desenvolver as atividades individualmente,
tendo que fazer atividades em grupos para suprir a falta.

Para possibilitar maior visdo das condicdes de materiais e equipamentos das
escolas, a tabela 5, relaciona as escolas por estrutura fisica, materiais e

equipamentos.

Tabela 5 - Classificacao: Estrutura Fisica X Materiais e Equipamentos

Classificagéo | Escola | Estrutura | Classificagdo | Escola | Materiais e | Diversidade
Fisica Equipamentos de
materiais

10 E 08 10 | 362 34
20 I 08 2° D 332 22
3° G 06 3° J 295 30
40 D 05 4° L 294 24
50 F 04 5° A 281 33
6° L 04 6° G 239 30
7° K 04 7° C 228 28
8° N 03 8° H 214 28
9° M 03 go° K 191 21
10° B 03 10° B 185 23
11° A 02 11° N 161 21
12° J 02 12° E 139 25
13° H 02 13° M 89 21
14° C 01 14° F 86 14

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

A tabela 5 demonstra a disparidade entre a estrutura fisica e materiais e
equipamentos. Analisando a escola “E” que esta em 1° colocagédo, com destaque na
categoria estrutura fisica, mas quando analisado os materiais e equipamentos a
mesma fica na 12° colocagao. Ja a escola “F” no quesito materiais e equipamentos
ocupa a 14° colocacao e na estrutura fisica sobe para o 5° lugar. Outra escola que
chama atencédo é a “J” que em estrutura fisica se posiciona na 12° colocagao e em
materiais e equipamentos, sobe 09 posicdes, ficando na 3° colocacao. O resultado,
que teve igualdade entre estrutura fisica e materiais/ equipamentos foi a escola “B”

gue assume a 10° colocacgéo.
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De modo geral, as demais escolas, em suas posi¢des, variam de 04 a 05 colocacdes
acima ou abaixo conforme forem analisados as estruturas fisicas e materiais e

equipamentos

Consideracfes Finais

Assim ao analisarmos, os dados finais da pesquisa, é possivel perceber que, das
estruturas pesquisadas, algumas escolas nao apresentaram - quadra coberta, quadra
de areia, sala de jogos, péatio, campo de futebol, pista de atletismo e sala de danca,
gue totalizaram mais da metade das escolas pesquisadas.

Portanto, as estruturas como, ginasio poliesportivo, quadra sem cobertura e o
espaco coberto (ndo especificos para atividade fisica), foi 0 que a pesquisa
apresentou em maior quantidade. Os professores procuram se adaptar ao que as
escolas oferecem para desenvolver as atividades e quando possivel utilizam os
ambientes das escolas municipais e em alguns casos, esta acdo é frequente, mesmo
com as dificuldades relatas de ndo poderem fazer uso das luminarias, sanitarios e
bebedouros, juntando-se a isto, a distancia da escola e a exposi¢cdo aos riscos dos
estudantes sairem do ambiente escolar.

O ponto de destaque foi a quadra sem cobertura, que das 14 escolas, 08 delas
apresentaram, desse modo as atividades podem ser desenvolvidas, mas com tempo
bom, pois em tempos de chuvas ou calor intenso as aulas tornam-se improdutivas, ou
inapropriadas. Além do agravante que, em 05 delas ndo é realizado manutencao
periddica e 03 delas estavam em estado ruim de conservacao.

O Estado faz a manutencdo das estruturas fisicas da escola unicamente em
obras de grande porte, quando ha necessidade de reestruturacdo do espaco. Desse
modo resta as associacdes de pais e professores, realizarem a manutencao, por meio
de acbes comunitarias, para arrecadacfes de recursos e compra de materiais
pedagodgicos para as escolas e para a Educacéao Fisica.

Nos materiais e equipamentos, a categoria que apresentou maior quantidade,
foram os materiais diversos com 1.397 unidades e maioria dos materiais foram
classificados em estado bom de conservacao. Todos os professores relataram que o
material danificado é substituido, pois atualmente os materiais adquiridos sao de
gualidade inferior sem condi¢cdes de manutencao.

Alguns professores disseram que compram alguns materiais com recurso

préprio e que ha 08 anos a escola ndo recebe qualquer material do Estado. Os
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matérias e equipamentos menos presentes nas escolas, sdo os para as aulas de
danca e para a avaliacao fisica. Desse modo os professores ndo tém condi¢des de
promover atividades relativas aos conteudos, como a danca, para o aluno ter o
conhecimento do proprio corpo e que o movimento auxilia na coordenacao motora,
além disso, traz os tipos de culturas que temos no pais.

As escolas “K e H” foram as que na pesquisa obtiveram resultado insatisfatério,
guando se dividiu as estruturas fisicas pelos professores, tendo em vista que ndo ha
espacos, suficiente para cada professor exercer as atividades com éxito. A
disponibilidade de materiais e equipamentos, as escolas “J e E” foram as que
apresentaram materiais e equipamentos suficientes e com reservas. Obtendo
resultado significativo, assim o professor consegue ministrar aulas com maior
eficiéncia e criatividade, motivando os estudantes a participarem.

Quando feito o confronto das escolas relacionadas a estrutura fisica, materiais
e equipamentos, muitas escolas ficaram em boa colocacdo na estrutura fisica, mas
nos materiais e equipamentos ndo. A Unica escola que ficou na mesma colocacéo foi
a“B".

E claro que os professores conseguem atingir os objetivos basicos da
Educacdo Fisica com a realidade apresentada, porém desenvolver aulas
diferenciadas, e acesso a um “leque” de materiais e estruturas que qualificam as aulas,
ainda é utopia nas escolas publicas da GERED de Braco do Norte SC. Isso envolve
aspectos politicos educacionais, com maior respeito aos professores e estudantes, na
préatica educacional que prevé o desenvolvimento do ser humano como cidadao critico

e reflexivo.
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A INCLUSAO DO ALUNO AUTISTA NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE SAO
LUDGERO

Suelen da Silval;: Marlene Beckhauser de Souza?; Maria Marlene Schlickmann
3. Miryan Cruz Debiasi* Rosilane Damazio Cachoeira®

1Curso de Pedagogia. Centro Universitario Barriga Verde. suelennl@hotmail.com
2 Curso de Pedagogia. Centro Universitario Barriga Verde. profmarlenebn@hotmail.com
3 Curso de Pedagogia. Centro Universitario Barriga Verde. maria.marlene0809@ hotmail.com
4Curso de Pedagogia. Centro Universitario Barriga Verde. miryan@Uuibave.net.
5Curso de Pedagogia. Centro Universitario Barriga Verde. rosilanedamazio@yahoo.com.br

Resumo: A inclusdo do aluno com deficiéncia em classes regulares favorece seu
desenvolvimento e contribui para sua inser¢cado na sociedade, assim como ensina 0s
gue com ele convivem a aprender com as diferengas. O presente artigo pretende
analisar as formas que os profissionais, que atuam no primeiro ano do ensino
fundamental de uma escola do municipio de Sao Ludgero (Santa Catarina), veem e
trabalham a inclusdo do aluno autista. Trata-se de um estudo de caso e para
realizacéo da pesquisa foi aplicada uma entrevista com os professores da classe que
o aluno autista frequentava na época da pesquisa, além da coordenadora pedagdgica
e a diretora escolar. Os dados coletados foram analisados e os resultados
apresentados de forma descritiva numa abordagem qualitativa. A pesquisa apontou
gue os profissionais se esforcam para incluir o aluno autista no contexto escolar,
porém ainda ha paradigmas sociais mais amplos que precisam ser superados.

Palavras-chave: Educacao. Inclusdo. Autismo.

Introducao

O contexto historico do individuo com deficiéncia € marcado por preconceitos
e lutas em favor do direito a cidadania a partir do contexto cultural ao qual ele esta
inserido.

No decorrer histérico da humanidade, as pessoas com deficiéncia eram
associadas a imagens de deformidade de corpo e mente, indicativo de imperfeicdo
humana.

A proposta de um sistema educacional inclusivo passa a ser percebido na sua
dimensao histérica, enquanto processo de reflexdo e pratica, o que possibilita efetivar
mudancas conceituais, politicas e pedagdgicas, coerentes com o propadsito de tornar

efetivo o direito de todos a educacéo, preconizado pela Constituicdo Federal de 1988.
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Nesse contexto, Antunes (2006, p. 19) ressalta que a inclusao “[...] reflete um
novo paradigma educacional que busca combater a contracultura que modela as
formas de pensar a educacado mundial, desde o século XVIII e inicio do século XIX".

No Brasil, a histéria da Educacao Especial é conhecida como um periodo de
institucionalizag&o. Segundo Aranha (2001, p. 9) € caracterizada “[...] pela retirada das
pessoas com deficiéncia de suas comunidades de origem e pela manutencéao delas
em instituicbes residenciais segregadas ou escolas especiais, frequentemente
situadas em localidades distantes de suas familias”.

Atualmente, as instituicbes escolares buscam reorganizar em relacdo aos
métodos de ensino e adaptacdes curriculares para efetivar, o mais plenamente
possivel, a inclusédo de alunos com deficiéncia.

Face ao exposto se quer saber na presente pesquisa: Como acontece a
inclusdo do aluno autista no primeiro ano do Ensino Fundamental na rede publica do
municipio de Sao Ludgero? Nesse escopo da pesquisa 0 que se quer como objetivo
geral é: analisar as formas que os profissionais que atuam no primeiro ano do ensino
fundamental de uma escola do municipio de Sao Ludgero, veem e trabalham a
inclusdo do aluno autista. Para atingir o objetivo maior, estabeleceu-se os seguintes
objetivos especificos: identificar o conceito de inclusdo no contexto escolar; verificar
as formas que os profissionais pesquisados, incluem o aluno autista; identificar quais

desafios esses profissionais enfrentam na inclusao do aluno autista no ensino regular.

Autismo: algumas consideracdes

De acordo com a Convencéo dos Direitos das pessoas com Deficiéncia (2011),
considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras,
podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade.
Nesse contexto, incluem-se os alunos autistas que apresentam caracteristicas
especificas, como preconizado pelos Marcos Politicos-Legais da Educacéo Especial

na Perspectiva da Educacéao Inclusiva:

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles
gue apresentam alteracbes qualitativas das interagbes sociais
reciprocas e na comunicagao, um repertorio de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindrome do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
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em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2010, p.
21).

Segundo Dias (2015), o termo autismo provém da classe médica em que possui
como pioneiros de sua descoberta o psiquiatra austriaco Leo Kanner e o pediatra
austriaco Hans Asperger, nos anos de 1943 e 1944. Porém, o psiquiatra Eugene
Bleuler, em 1916, cunhou pela primeira vez o termo autismo para se referir aos
sintomas negativos da esquizofrenia.

Para Schmidt (2013, p. 9), “[...] o que conhecemos hoje como autismo
configurou-se quase 29 anos mais tarde, a partir das publicacfes independentes de
um psiquiatra, Leo Kanner (1943), e do pediatra, Hans Asperger (1944).”

Enquanto estudava as psicoses infantis, Kanner publicou o artigo: “Os
disturbios autisticos de contato afetivo”, no qual a partir da analise de 11 casos,
apresenta uma nova explicacdo, o autismo infantil precoce.

De acordo com Antunes, (2006, p. 100), “[...] a palavra autista foi extraida do
grego, que significa ‘proprio’ ou mais especificamente ‘si mesmo’, ou seja, pessoa
fechada em seu mundo, este que o pertence.”

O autismo é um transtorno do desenvolvimento humano, que pode manifestar-
se antes dos trés anos de idade. Ainda de acordo com o autor, caracteriza-se pela
diminuicdo do desenvolvimento psiconeuroldgico, social e linguistico, que também se
apresenta por um déficit no contato social, na capacidade de aprender e no dominio
da fala e linguagem. (SCHMIDT, 2013).

O autismo esta classificado como um transtorno do neurodesenvolvimento,
recebendo o nome de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Segundo Schmidt (2013,
p. 13), “[...] o TEA é definido como um disturbio do desenvolvimento neurolégico que
deve estar presente desde a infancia, apresentando déficit nas dimensdes
sociocomunicativa e comportamental”.

Para considerar-se o diagnostico de TEA, é necessario o comprometimento de
trés éareas de funcionamento cerebral: interacdo social, comunicacao;

comportamentos repetitivos e com interesses restritos.

757



. IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

Atendimento Educacional Especializado para o aluno autista

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) percorre a nova viséo da
Educacdo Especial e surgiu para que os alunos pudessem aprender de maneira
diferenciada do curriculo do ensino comum.

O Estado deve garantir aos alunos com deficiéncia o atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988).

Garante ainda, por meio da Lei 9.394/96, Art. 40, Inc. lll “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”.
(BRASIL, 1996, s/p)

Deste modo, o AEE tem por funcéo:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. (BRASIL, 2010
p. 21).

As atividades desenvolvidas no AEE devem diferenciar-se das realizadas em
sala de aula, ou seja, ndo substituem o que € ensinado no ensino regular, mas sim,
complementam-no. Como citado, € ofertado em todas as etapas da educacao basica,
sendo organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos. O AEE deve ser
realizado no contra turno das aulas do ensino regular, seja na propria escola ou em
um centro especializado que realize esse servico social.

De acordo com o documento Programa Pedagogico (SANTA CATARINA,
2009), o professor do AEE tem como funcéo realizar o atendimento de forma a
complementar ou suplementar a escolarizacdo, considerando as habilidades e as
necessidades especificas dos alunos.

Para que este professor contribua com o desenvolvimento do aluno autista, €
necessario que ele compreenda as competéncias socio cognitivas. Os alunos autistas
precisam de auxilio e estimulo para aprender o que outras criancas aprendem
naturalmente, por meio da exploracdo e observacdo. As atividades devem ser

voltadas para dois objetivos: independéncia e aprendizagem.
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Procedimentos Metodolégicos

A metodologia da pesquisa esta relacionada com o conjunto de atividades que
permitirA o pesquisador atingir o seu objetivo. S&o os procedimentos que o
pesquisador percorrerd para tornar seu conhecimento valido.

Para alcancarmos as ac¢les pretendidas, optamos por uma pesquisa com
abordagem qualitativa. Segundo Otani e Fialho (2011) a abordagem qualitativa,
procura descrever, interpretar e atribuir significados aos fendmenos.

De acordo com os procedimentos técnicos, sera realizado um estudo de caso
com abordagem descritiva. Para tanto, foi utilizado como instrumento de coleta de
dados um questionario semiestruturado, com 10 perguntas abertas e aplicados com
os professores da classe em que o aluno autista frequentava, ou seja, o professor
regente, professora de artes, professor de Educacdo Fisica e Inglés, além da
coordenadora pedagodgica e a diretora escolar.

Para a analise dos dados da pesquisa, o questionario foi aplicado aos seguintes
participantes: diretora da escola, coordenadora pedagdgica e 04 (quatro) professores
gue trabalham com o aluno com deficiéncia. Dentre estes profissionais 04 (quatro),
possuem menos de 08 (oito) anos de docéncia, outros 02 (dois), mais de 20 anos de
docéncia. Dos 06 (seis) profissionais, apenas 01 (um) ndo possui treinamento e/ou
cursos na area da Educacao Especial.

Apés os dados de identificacdo e de formagcdo o questionario buscou-se
verificar os conhecimentos que estes professores apresentam em relacéo a inclusao
do aluno autista, bem como sua preparagcédo para trabalhar com o mesmo. Para
preservar a identidade dos envolvidos, os professores serao identificados por: A, B, C
e D.

Resultados e Discusséo

Na primeira questdo buscou-se saber o que os professores entendiam por
inclusdo. Nas respostas obtidas os professores dizem entender que é acolher a
crianca, sem excecfes, proporcionando as condicfes necessarias para a sua
aprendizagem e desenvolvimento, aceitando as suas diferencas, propiciando espacos
igualitarios para o mesmo frequentar.

Para acontecer a inclusédo as escolas tém por dever atender:

759



P IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

[...] todos os alunos sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns
deles, sem estabelecer regras especificas para planejar, ensinar e
avaliar alguns por meio de -curriculos adaptados, atividades
diferenciadas, avaliacdo simplificada em seus objetivos. (MANTOAN,
2015, p. 28).

O terceiro questionamento procurou saber a reacao que 0s professores tiveram
ao descobrir que haveria um aluno autista na sala em que iriam atuar. As repostas
foram variadas. Dos quatro professores, dois relataram que se sentiram assustados e
inseguros, pois nunca haviam trabalhado com aluno autista. Um dos professores
procurou conversar com outros profissionais para saber como agir com esse tipo de
aluno. Porém, das respostas obtidas a do professor D, foi a que mais chamou atencéo:
“‘Normal, sem nenhuma surpresa a mais do que as que encontramos no dia a dia”.
(PROFESSOR D).

A gquarta pergunta versava sobre como € vista a inclusdo do aluno autista no
contexto escolar. Segundo os relatos dos professores, o aluno possui uma auxiliar,
gue acompanha o0 mesmo em suas atividades diarias, seus professores, colegas e
demais funcionarios da escola procuram fazer com que o mesmo participe de todas
as atividades realizadas na escola. A professora C, acredita que a inclusdo € um
progresso para o aluno. Na disciplina que ela leciona “é um meio de interagdo com
seus colegas e uma forma de estar praticando uma atividade fisica”. (PROFESSORA
C)

A professora A fez uma observagao em relagao ao aluno: “depois de algumas
semanas, meu aluno esta muito bem entrosado com os colegas de turma”. Ela ressalta
ainda que: “Criangas autistas precisam de rotina.” O professor D, relata que para
inclui-lo no contexto escolar, sente algumas dificuldades, em relacdo ao
comportamento do aluno.

Klin (2006) aponta que individuos autistas normalmente sao inflexiveis,
possuem vinculos a rotina e interesses especificos, 0 que os impede de interagir
socialmente. Nesse sentido, o espaco escolar ao incluir o aluno autista contribuira

para seu desenvolvimento e aprendizagem.

A inclusé@o escolar promove as criangcas com TEA oportunidades de
convivéncia com outras criangas da mesma idade, tornando-se um
espacgo de aprendizagem e desenvolvimento social. Possibilita-se o
estimulo de suas capacidades interativas, impedindo o isolamento
continuo. Acredita-se que as habilidades sociais sdo possiveis de
serem adquiridas pelas trocas que acontecem no processo de
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aprendizagem social. A oportunidade de interagdo com 0s pares € a
base para o desenvolvimento de qualquer crianca. (FILHO;
LOWENTHAL, 2013, p. 134).

Quando questionados sobre o relacionamento do aluno no contexto escolar,
professores, colegas e demais alunos na escola, as respostas sao diversificadas.

A professora A, descreve que o relacionamento tanto com os professores,
guanto com o0s colegas € muito boa. Para conseguir essa relagdo harmoniosa, ela
relata que procura seguir uma rotina, a qual ele aceita bem. Ressalta ainda que,
guando troca de auxiliar, ele leva um tempo para adaptar-se.

A professora B, diz que durante as aulas dela, o aluno ndo costuma interagir
muito. A professora C, relata que algumas vezes o aluno se mostra sociavel com
todos, porém ha dias que demonstra “estar bravo”, desejando fazer as coisas do seu
jeito, “Na maioria das vezes participa e interage de acordo com sua capacidade.” O
professor D relata que em alguns momentos o aluno agride professor e colegas,
“acontece de ndo medir a for¢a e acaba batendo no professor e estagiario”.

De acordo com os estudos de Figueira, “[...] as relagdes entre professores e
alunos devem adquirir uma dimenséao de transparéncia e respeito, criando uma escola
realmente plural.” (FIGUEIRA, 2011, p. 92).

O sexto questionamento foi se a escola e os professores se sentem preparados
para receber e trabalhar com alunos autistas. Nas respostas obtidas, percebemos que
na visdo dos envolvidos na pesquisa, a escola em si ndo se sente preparada para
trabalhar com alunos autistas. De acordo com a diretora: “a escola nunca esta pronta,
ela prepara-se constantemente, pois diariamente podemos nos deparar com
diferentes graus autisticos”.

Além da falta de preparo dos professores ha falta de recursos pedagogicos.
Com relacédo aos professores, percebe-se que também ndo se sentem preparados,
afirmam que é necessario estudar mais sobre o assunto. “Precisamos de muitos
cursos de aperfeicoamento. E adquirir mais experiéncia.” (Professora A). A professora
B, ressalta que “recebemos cursos, mas ainda € bastante generalizado”. O professor
D diz que: “Sozinho torna-se mais dificil”.

Mantoan (2015, p. 78), afirma que para obter sucesso no ensino aprendizagem
€ necessario que o professor partiihe com os alunos “a construgdo/autoria dos

conhecimentos produzidos em uma aula. [...] um professor que participa da
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caminhada do saber com os alunos consegue entender melhor as dificuldades e
possibilidades de cada um”.

Quanto a capacitagcéo para trabalhar dom alunos autistas, ressaltam que nao
recebem, falta estudo e cursos especificos. Porém, recebem algumas palestras e sdo
incentivados a buscar materiais ou realizar leituras sobre o assunto, a troca de
informagdes com outros profissionais, o que, segundo professor D, ajuda muito.

Para Karagiannis; Stainback e Stainback (1999, p. 25), “a colaboragao permite-
Ihes a consulta um ao outro e proporciona-lhes apoio pedagdégico. A colaboracéo e a
consulta aos colegas ajudam os professores a melhorar suas habilidades
profissionais.”

Quando questionados se o aluno frequenta AEE, todos afirmam que sim.
Quando indagados sobre receber orientacdo do profissional do AEE, e como isso
ocorre, eles relatam brevemente que é realizado por meio de conversas.

De acordo com a professora A, a coordenadora da APAE (Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais) a cada dois meses vai a escola e orienta-os, troca
experiéncia e traz sugestdes de atividades que sao realizadas na APAE. A professora
C diz ser uma troca de informacgdes, onde falam sobre o desenvolvimento, evolucgéao,
interacdo e comportamento do aluno.

Quanto ao uso de alguma metodologia especifica a professora B, diz utilizar
figuras, jogos com imagens e videos. Os professores C e D, ndo utilizam de um
método especifico, procuram introduzi-lo nas atividades com os demais alunos, sendo
gue respeitam seu limite. J& a professora A, declara ler algumas matérias sobre o
assunto, tenta seguir a rotina estabelecida e as orientacdes da professora do AEE.

Sobre o processo de avaliacdo do aluno, a professora A, que passa mais tempo
com ele, diz que as avaliacGes do primeiro ano sao descritivas uma vez por semestre.
Os professores procuram observar a evolucdo do aluno na coordenagdo motora,
comportamento e interagao.

A professora B, diz que: “O aluno esta no primeiro ano, as avaliagdes sao feitas
através de forma descritiva, segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Avalia-
se a interacao do aluno durante as aulas e as atividades (adaptadas ou néo) que ele
foi capaz de fazer”.

Quando questionados se encontram desafios para trabalhar com esse aluno,

todos respondem que sim. “Um dos maiores problemas é o fato de que, quando o
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aluno esta inquieto, ele ndo permanece na sala. Portanto, ndo ha uma continuidade
dos conteudos e atividades, porque ele fica muito tempo fora da sala”, (professora B).

Para a professora A: “A crianga autista ndo gosta de barulho e agito. Sendo
gue ela deve se relacionar com os demais colegas e 0s mesmos sao agitados,
portanto muitas vezes ele acaba ficando nervoso”.

Por fim, foi solicitado aos profissionais que deixassem sugestdes a futuros
professores que trabalhardo com alunos autistas. Nas respostas obtidas os
profissionais da escola sugerem que os futuros professores desenvolvam um trabalho
em parceria com o professor auxiliar e o professor do AEE. Que saibam respeitar as
particularidades do autista, pois cada aluno tem um ritmo préprio e caracteristicas
individuais. Que sejam carinhosos, mesmo o aluno ndo demostrando afetividade, que
sejam firmes ao solicitar que o0 mesmo realize alguma atividade.

Incluir ndo € uma tarefa facil, deve-se procurar compreender o outro, para
assim podermos efetivar uma educacéo inclusiva. Os professores devem estar em

buscas constantes de aprendizado, para assim aperfeicoar-se cada vez mais.

Consideracfes Finais

Compreende-se que, o0 aluno autista necessita de uma série de subsidios para
gue venha a desenvolver suas maximas potencialidades. Para que isso aconteca,
deve-se investir na formacao dos professores.

Os estudos desenvolvidos neste trabalho permitem uma reflexdo ainda maior
acerca de alguns aspectos importantes referentes a educacéao inclusiva. Observou-se
gue apesar de todos os professores possuirem cursos e/ou treinamentos na area da
educacéo especial, 0s mesmos ainda ndo se sentem capacitados para desempenhar
tal funcéo. Os professores ainda sentem dificuldades em trabalhar com a inclusao de
alunos com deficiéncia, neste caso o aluno autista, bem como de definir um conceito
sobre incluséo.

Para incluir o aluno autista, devem-se criar possibilidades para que o mesmo
possa interagir socialmente, seja com funcionarios da escola, colegas, professores e
principalmente familia.

Os professores sabem que é assegurado por lei a inclusdo de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo nas classes regulares de ensino, porém em relacdo as metodologias

utilizadas com o aluno autista, elas ndo séo suficientes para se ter certeza de que as
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praticas adotadas estejam condizentes com seus saberes. De modo geral, as
respostas foram curtas, tornando-se insuficientes para analisar se as praticas
pedagdgicas proporcionam a inclusdo do aluno no contexto escolar.

Embora o processo de inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista em classes comuns da rede regular de ensino ndo seja uma tarefa facil, &
importante acreditar que a pratica pedagdgica contribui significativamente para se

atingir esse proposito.
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Resumo: Esta pesquisa teve como objetivo analisar a pratica avaliativa realizada
pelos professores no processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia. O
processo investigativo deu-se pela analise de instrumentos avaliativos utilizado na
avaliacdo das criancas e por um questionario com questdes abertas aplicado a
professores regentes e segundo professores de uma escola Estadual de um municipio
do Sul de Santa Catarina. Percebeu-se que os professores compreendem a
necessidade de realizar a avaliacdo da aprendizagem na perspectiva qualitativa.
Pode-se inferir também que os professores regentes e os segundo professores
procuram fazer adaptacdes nos instrumentos avaliativos utilizados com as criancas
com deficiéncia. Ainda que sejam feitas adaptacdes em relacéo a forma de verificacao
de aprendizagem dessas criancas, verificou-se nas atividades avaliativas analisadas
gue algumas fragilidades tais como falta de critérios de correcdo; questbes que
dificultam o entendimento e instrumentos com apenas uma unica questao.

Palavras-chave: Alunos com deficiéncia. Avalicdo da Aprendizagem. Pratica

Avaliativa. Avaliacdo Qualitativa.

Introducao

A avaliacdo é um processo que possibilita verificar avancos, resisténcias,
dificuldades, proporcionando a tomada de decisdo para superar as fases da vida
humana (VASCONCELOS, 1998). Isto levado a realidade escolar torna a reflexao da
pratica pedagodgica do professor essencial, pois possui uma grande influéncia na
realizacdo de mudancas significativas na pratica de avaliativa.

Uma das maiores divergéncias em relacdo a pratica avaliativa pode ser em
relacdo a forma, ou seja, como avaliar os estudantes. Nesse aspecto, 0s instrumentos
e 0s critérios avaliativos sdo as ferramentas que possibilitardo ao professor

operacionalizar a pratica avaliativa a partir da proposta de educacéo e o entendimento
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de avaliacdo definidos pela escola, que sé&o decorrentes de uma concepcdo de
mundo, de escola, de aprendizagem e de avaliacdo. Além desses aspectos, outro
desafio posto aos professores se refere a avaliacdo da aprendizagem das pessoas
com deficiéncia.

Nesse sentido, a problemética que se apresenta para esse estudo é: que
procedimentos séo utilizados pelos professores para acompanhar o processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia? Decorrente da problematica de pesquisa
apresentada elenca-se o seguinte objetivo geral: analisar a pratica avaliativa realizada
pelos professores para acompanhar o processo de aprendizagem de alunos com
deficiéncia. Para se chegar ao um objetivo maior, outras media¢cdes foram
necessarias, deste modo definiram-se como objetivos especificos: verificar o
entendimento sobre a avaliacdo numa perspectiva quantitativa e na qualitativa na
visdo dos professores pesquisados; relacionar o entendimento dos professores em
relacdo a avaliagdo dos alunos com deficiéncia e sua pratica avaliativa; analisar os

instrumentos avaliativos adaptados para os alunos com deficiéncia.

Avaliacdo da Aprendizagem: abordagem quantitativa e abordagem qualitativa

Para a perspectiva adotada neste estudo, compreende-se que a funcédo da
escola é transmitir os conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade
(LUCKESI, 2012). Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem faz parte do processo
pedagodgico, pois nele se inserem o0s conteudos, objetivos de ensino, relacéo
professor-aluno, conhecimento e avaliacdo. Entretanto, a avaliagdo nem sempre foi
compreendida como parte do processo pedagoégico (ESTEBAN, 2001).

Depresbiteris (2007) relata que muitos professores utilizam a avaliacdo da
aprendizagem como forma de poder e punicdo com os alunos. Devido a indisciplina
na sala de aula, aplicam provas surpresas como forma de castigo, decorrente do mau
comportamento dos alunos. A avaliacao serve, entdo, como uma arma, uma forma de
controle sobre os alunos. A nota é usada para obter a disciplina e motivar o aluno a
aprender sobre pressdo. Em contrapartida, o aluno faz uso da memoriza¢do mecéanica
para estudar para prova. Portanto, decora todos os contelddos para obter uma boa
nota, apenas fez a memorizacdo do contetdo para aquele momento.

As praticas avaliativas que consideram apenas o resultado final, sem levar em
conta o processo de aprendizagem do estudante, classificam-se dentro de uma

perspectiva quantitativa de avaliacdo (CHUERI, 2008). Entretanto, segundo Luckesi
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(2002), as perspectivas que tem como foco apenas a classificacdo e exclusao dos
estudantes e ndo se destina a construcdo do resultado ndo pode ser chamada de
avaliacdo. Isso porque a “avaliagdo € sempre uma atribuicdo de qualidade a alguma
coisa [...].” (LUCKESI, 2002, p. 86). Ainda assim, toma-se como base para essa
discussao autores tais como Chueri (2008) que tratam as propostas avaliativas
pautadas apenas nos processos classificatorios como avaliacdo quantitativa.

Essa perspectiva, quantitativa, considera a educagdo como um pProcesso
tecnicista, assumindo a diferenca entre fatos e valores (SAUL, 2010). Incluem-se
nesta abordagem os movimentos iniciais oriundos da pedagogia tradicional,
denominados por Luckesi (2005) de Pedagogia do Exame e, posteriormente, 0S
estudos vinculados as abordagens comportamentais, atrelados a pedagogia
tecnicista.

Na perspectiva do exame, os professores classificam, aprovam ou reprovam
esses individuos pelos resultados obtidos por meio de exames. Em relacdo as
abordagens do ensino, Mizukami (2014) o professor € quem direciona como vai
acontecer o trabalho, a forma de como vai ocorrer a avaliacdo, os conteudos e a
melhor maneira de interacdo na sala de aula, impondo sempre as suas regras de
maneira clara e absoluta. De maneira geral, esse modo de organizacao avaliativa se
define como avaliagdo quantitativa, pois visa apenas os resultados, desconsiderando
0 processo avaliativo que o aluno levou para se obter um resultado.

A partir de 1930, com Ralph Tyler (1902-1994), se comecou a utilizar o termo
“avaliagdo da aprendizagem” para se referenciar aos cuidados dos professores em
relacéo a aprendizagem de seus alunos (LUCKESI, 2005). Outro autor que também
se dedicou a estudar e sistematizar a avaliagdo da aprendizagem numa perspectiva
guantitativa € Edward Lee Thorndike (1874-1949). Seus estudos acerca dos testes
educacionais prosperaram muito e resultaram no desenvolvimento de testes
padronizados para medir habilidades e aptiddes dos alunos. Tais estudos consideram
gue a aprendizagem pode ser quantificada e, portanto, medida, fundamentando assim
a chamada “pedagogia tecnicista” que, segundo Caldeira (1997) “[...] seu principal
foco de preocupacdo sdo as mudancas comportamentais que possam ser
cientificamente observadas, portanto, quantificadas.” Diante disso, visa comprovar o
rendimento do aluno com base nos objetivos predefinidos. A avaliagcdo separa o

processo de ensino de seu resultado.

768



. IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

Conforme Saul (2010), por volta da década de 1960, surgiram, na esteira de
teorias e epistemologias de viés critico da educacao, alternativas de avaliagdo da

aprendizagem. Nas palavras da autora:

Produziu-se um acelerado desenvolvimento do interesse sobre a
perspectiva chamada de avaliagdo “qualitativa”. Esse movimento
deveu-se, em grande parte, ao reconhecimento de que os testes
padronizados ndo ofereciam toda a informacdo necesséaria para
compreender 0 que os professores ensinavam e que os alunos
aprendem. (SAUL, 2010, p. 45).

O objetivo dessa perspectiva da avaliacdo é compreender a situacao, por
intermédio da consideracdo das interpretacfes, fornecendo assim a informacao de
cada uma das pessoas que participam desse processo. O objetivo principal, portanto,
€ entender, interpretar e intervir de modo mais adequado no processo de
aprendizagem (SAUL, 2010).

Com estes estudos mais recentes, foi possivel perceber que a avaliacdo da
aprendizagem néo é realizada de forma isolada e fragmentada, mas é uma agéo da
pratica pedagogica articulada com uma concepcéo tedrica de educacao que defende
também uma concepcao de homem, de mundo e de sociedade (LUCKESI, 2011). Por
isso, a compreenséo de todas as implicacdes desse processo € importante para uma

pratica avaliativa para além de dados quantitativos.

Avaliacdo da pessoa com deficiéncia

Segundo Assencio (2007), quando se trata de criancas deficientes, é
importante compreender que elas tém de ser avaliadas de maneira diferente daquelas
que possuem o desenvolvimento escolar “desejado”. Ainda segundo o autor, os
métodos e critérios devem ser diferenciados, visando sempre a inclusdo do aluno em
sala. Rubio (1998) destaca que as pessoas com deficiéncia precisam, na medida do
possivel, adquirir conceitos que sdo usuais dentro do seu entorno cultural,
desenvolvendo, assim, um estilo de vida tdo normal quanto possivel, realizando as
mesmas atividades cotidianas que as demais pessoas realizam. O professor, frente a
uma crianga com desempenho escolar “indesejado”, deve tentar investigar o motivo e
buscar ndo excluir o aluno que possui deficiéncia no momento da avaliacdo. Nesse
sentido uma escola inclusiva “[...] requer uma nova abordagem para a escola de
gualidade, ndo discriminatéria e participativa que assume heterogeneidade como fator
de enriquecimento.” (RAMIREZ, 2010, p.03).
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A prética avaliativa precisa atrelar-se ao trabalho da escola, cujo propdésito
primordial € propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitem o acesso ao saber
elaborado, bem como o0 acesso aos elementos desse saber. Também é importante
gue o aluno tenha oportunidades para demonstrar seu potencial, evidenciando sua
aprendizagem, “[...] utilizam-se entdo as mais diferentes linguagens: escrita, oral,
poética, estética, grafica etc.” (VILLAS BOAS, 2007, p.25).

Por isso, em relacdo a avaliacdo das pessoas com deficiéncia e a expectativa

de superacao de suas dificuldades € uma tarefa educativa. Entretanto,

[...] ndo significa dizer que a avaliagdo tenha um carater menos rigido
e menos efetivo. Significa que haja um real compromisso com a
construcdo do conhecimento como o0 processo de apropriagdo do
trabalho realizado pelos professores e pelo aluno. (SANTA
CATARINA, 1998, p. 67).

Se a intencédo da educacao for a inclusdo, certamente a busca é por uma
avaliagdo que permita identificar ndo apenas os resultados, mas também o processo
gue o aluno leva até chegar a eles (DESPRESBITERIS, 2007). Sendo assim, a
avaliacdo deve ir além dos resultados, sobretudo quando se trata da avaliacdo das
pessoas com deficéncia, numa perspectiva inclusiva.

Para Ramirez (2010, p. 22), o principal objetivo da avaliacéo inclusiva:

[...] es que todas las politicas y procedimientos de evaluacién deben
apoyar y mejorar la inclusion y la participacion satisfactoria de todo el
alumnado susceptible de exclusion, incluido aquel con necesidades
educativas especiales. Responde al objetivo de contribuir a la creacién
de una cultura para el aprendizaje y no meramente del aprendizaje en
el marco de una cultura escolar inclusiva. Qué aspectos contribuyen a
crear una cultura escolar inclusiva sera el objetivo del préximo
apartado.

Sendo assim, pode-se definir que o principal objetivo da educacéo inclusiva
€ contribuir para que as pessoas com deficiéncia possam aprender e usufruir da
cultura sistematicamente elaborada e que é transmitida pela escola. A avaliacdo da
aprendizagem, na perspestiva qualitativa, tem papel importante no que se refere as
possibildiades de considerar ndo apenas o produto, mas principalmente 0s processos
de aprendizagem, o que € uma das ferramentas para a inclusdo das criangas com

defiéncia nos sistemas escolares.
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Procedimentos Metodolégicos

Para analisar a préatica avaliativa realizada pelos professores no processo de
aprendizagem de alunos com deficiéncia., bem como os instrumentos utilizados nesse
processo, optou-se como recorte para a referida pesquisa uma (01) do Sistema
Estadual de Ensino, situada em um municipio da regido Sul de Santa Catarina.

Antes de a pesquisa ser realizada, realizou-se contato com a escola por meio
de uma carta de apresentacao com os objetivos da pesquisa, entregue a dire¢do. Para
determinar a amostra da pesquisa, fez-se contato com os professores que atuam no
SAEDE (Servico de Atendimento Educacional Especializado) da escola para realizar
a escolha das turmas a serem investigadas. O critério de escolha foram duas salas de
aula com alunos com deficiéncia que contassem com auxilio do segundo professor.
Deste modo, ficou estabelecido a turma do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental.

Para a amostra da pesquisa, delimitou-se um (01) professor de Historia e um
(01) professor de Ciéncias, por estarem lecionando no momento da entrega do
guestionario da pesquisa nas salas de aula. Os dois (02) professores que atuam como
segundo professor de criangas com deficiéncia das referidas turmas tém formacao em
Pedagogia. Os questionarios utilizados continham as mesmas perguntas para 0s
guatro (04) professores, regentes e segundos professores.

Para coleta dos dados, definiu-se um questionario contendo duas (02) questdes
abertas. A escolha de questionario para coleta de dados deu-se pelo fato de que ele
se reporta a uma série de questdes que devem ser respondidas de forma escrita pelas
pessoas pesquisadas. A partir das questbes elaboradas e respondidas, esse
instrumento possibilita obter os dados e as informacdes de acordo com a opinido e o
ponto de vista dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Além do questionério, também foram analisadas duas provas adaptadas que
foram aplicadas com os alunos com deficiéncia do 5° e 9° ano. A cépia destes
instrumentos avaliativos (provas) foi cedida com autorizacdo dos segundos
professores e eram de disciplinas diferentes dos professores regentes investigados
(Histéria e Ciéncias). As provas adaptadas eram referentes as disciplinas de Inglés
(5° ano) e Ciéncias (9° ano) e foram aplicadas no primeiro semestre de 2017. Cabe
salientar que houve troca de professor da disciplina de Ciéncias do primeiro para o
segundo semestre letivo. Deste modo, a prova de Ciéncias analisada neste trabalho

nao foi elaborada pelo mesmo professor que respondeu ao questionario da pesquisa.
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Para garantir o anonimato dos sujeitos pesquisados, os professores foram
intitulados de professor 01, 02 (professores regentes das turmas) e professores 03 e

04 (segundo professor).

Resultados e Discusséo

As respostas das questdes discursivas foram transcritas literalmente dos
documentos. O primeiro questionamento versava sobre a compreensao do professor
em relacdo ao processo de avaliacdo da aprendizagem por meio da avaliacao
guantitativa ou qualitativa e qual dessas concepcdes os professores utilizam na sua
pratica avaliativa. As respostas obtidas nessa questao foram:

Professor 01: “qualitativa e quantitativa, observou-se o que foi possivel ser
abstraido, compreendido pelo aluno, percebendo sua capacidade mental e motora. A
dedicacdo e o que tentou expressar sobre o tema/assunto abordado”.

Professor 02: “utilizaram-se os dois, pois penso que 0s mesmos devem andar
lado a lado, para que assim o aluno consiga desenvolver suas habilidades e
aprendizagens adquiridas”.

Professor 03: “qualitativa, pois muitas vezes uma atividade bem pensada, bem
elaborada pode avaliar o aluno num todo. Interdisciplinariamente?, ou seja, em todos
os aspectos: leitura, escrita, calculos, vivéncias etc.”.

Professor 04: “a qualitativa sobre a quantitativa, onde o aluno é avaliado “em
um todo”, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos, a
aprendizagem se sobressai em relagdo aos numeros (nota),” (Grifos no original).

Percebe-se que os professores analisados possuem entendimentos diferentes
em relacdo as concepcdes de avaliagcdo. Os professores 01 e 02 indicaram que se
baseiam em ambas as concepc¢des de avaliacdo: qualitativa e quantitativa. O
professor 03 utiliza apenas a concepcdo qualitativa e o professor 04 utiliza da
concepcao qualitativa sobre a quantitativa.

De acordo com a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), os professores sao os responsaveis por zelar pela aprendizagem dos
alunos e observar o rendimento escolar, realizando uma avaliacdo processual do

desempenho do aluno, sobressaindo os aspectos gualitativos sobre os quantitativos.

! Palavra transcrita conforme resposta do questionario.

772



. IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

No prefacio do livro “Avaliagdo Qualitativa” de Pedro Demo, Gadotti (2010), diz
gue a avaliagao qualitativa deve levar em conta principalmente a qualidade do ensino.
Ainda para o autor, na qualidade n&ao vale o maior, mas o melhor; ndo o extenso, mais
0 intenso.

Em relacdo as respostas dos professores, percebe-se que todos baseiam-se
na perspectiva qualitativa, ainda que, em fungdo de regimentos escolares e normas
institucionais, exija-se que os aspectos quantitativos estejam presentes. Entretanto, é
importante ter em mente que a avaliagdo quantitativa esta fundamentada em
concepcdes de educacdo que perpassam questdes éticas, epistemologicas e
metodoldgicas. O destaque maior da perspectiva quantitativa esta nos produtos ou
resultados, ignorando o processo que o estudante passou (SAUL, 2010).

Perrenoud (1999) destaca, dentro de uma proposta qualitativa de avaliacao, a
ideia de avaliacdo formativa. Essa proposta possibilita ao professor observar
cuidadosamente os alunos, compreendendo melhor seus pensamentos, ajustando e
sistematizando de forma mais individualizada as intervengdes pedagogicas, sempre
na expectativa de melhorar a aprendizagem. Portanto, refletir sobre os objetivos e as
finalidades curriculares € uma das tarefas da avaliacdo formativa que, frente a
organizagao escolar merece atengao.

Outro questionamento se referia a maneira com que os professores realizam a
avaliacdo dos alunos com deficiéncia e serdo apresentados na sequéncia:

Professor 01: “sempre com a ajuda e parceria do professor auxiliar (dois,
bilingue, outros). Analiso a linguagem oral e escrita, suas atividades, interagao, etc.”.

Professor 02: “cada aluno com deficiéncia tem um modo de ser avaliado”.

Professor 03: “dependendo da deficiéncia, fizemos avaliagbes adaptadas de
acordo com a capacidade do aluno. Expondo questdes simples, de facil entendimento
para que ele possa expressar ali seus conhecimentos aprendidos”.

Professor 04: “De acordo com o0 nivel planejado para suas limitacdes de
aprendizagens. Os conteudos sdo adaptados ou reduzidos de acordo com a
necessidade educacional dos educandos e de acordo com as adaptacdes curriculares
sugeridas pelo MEC — Ministério da Educacao e PPP — Projeto Politico Pedagdgico
da escola”.

Nessa questédo pode-se observar que os professores regentes sempre recebem
auxilio do segundo professor, adaptando as atividades ou avaliacbes ao nivel de

aprendizagem do aluno. Para Assencio (2007), quando se trata de crianga com
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deficiéncia, deve-se primeiro conhecer o aluno. Depois entdo o professor cria critérios
diferenciados, tanto no momento de ensinar como na hora de avaliar para o melhor
desenvolvimento escolar do aluno.

Em relacdo as criancas com deficiéncia e o papel da escola, a Proposta
Curricular de Santa Catarina— PCSC (1998, p. 66) enfatiza que a escola, ao promover
a apropriacao do conhecimento propicia

[...] interagdes sociais, uma vez que nada garante que elas se déem
espontaneamente, que assegurem aos alunos o direito de pensar,
expressar seu pensamento, entabular negociagdes, criar argumentos

a partir de discussdes realizadas, buscar solugdes comuns a partir de
contribuicbes diversas.

Ainda de acordo com este documento, o professor tem um papel fundamental
de tornar as interacfes sociais um processo formativo e construtivo de um novo saber.
Magalhéaes ([2016], s.p.) diz que para essas criancas € necessario alternativas na

pratica avaliativa, de modo que, esta

[...] assuma um carater investigativo, participativo e as informac6es
sdo instrumento de auxilio para melhor intervir no processo de
aprendizagem tendo em vista as limitacdes e o grau de dificuldade de
aprendizagem que a crianca sofre, nessa problematica o professor
deve se ater a novas propostas de exercicios para amenizar os
grandes obstaculos que a deficiéncia traz a criancas e jovens no
ambiente escolar.

A PCSC (1998) relata que por serem portadores de necessidades especiais
muitas vezes ha um pensamento de que essas pessoas sao incapazes de adquirirem
0 conhecimento.

Em oposicdo a essa ideia, a escola, na perspectiva adotada pela PCSC,
adquire um papel fundamental de contribuir significativamente para a aquisi¢ao
desses conhecimentos e valores, possibilitando ao aluno a oportunidade de se
envolver, opondo-se as opinides, expondo suas ideias, ouvindo e até mesmo
ajudando no que for necessario e do seu alcance. Nesse sentido, os estudos de
Vigotski acerca da zona de desenvolvimento proximal, e ao qual, sdo a perspectiva
tedrica adota pela PC de Santa Catarina ddo importantes contribuicées. Os estudos
desse autor, desenvolvidos com criangas com deficiéncia, indicam que “[...] hay que
plantear y comprender el problema de la defectologia como un problema social, el

defecto como fendbmeno natual o fisico, sino, esencialmente, social.” (SHUARE, 1990,

774



. IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

p. 72). Porisso, o desenvolvimento da crianca ndo deve considerar a parte ja formada,
mas levar em conta aquilo que o aluno precisa de ajuda, ou seja, a zona de
desenvolvimento proximal que “[...] esta definida por lo que el nifio puede realizar em
colaboracion, bajo la direcion y com ayuda de otro.” (SHUARE, 1990, p. 75).

O autor destaca o papel fundamental do adulto na atuacdo da zona de
desenvolvimento proximal para o desenvolvimento dos conceitos cientificos na
crianga, que “[...] transcorre sob as condi¢cdes do processo educacional, que constitui
uma forma original de colaboragdo sistematica entre o pedagogo e a crianga”
(VIGOTSKI, 2009, p. 244).

O aluno também deve colaborar no processo de assimilagdo do conhecimento

dentro de suas possibilidades. Nas palavras de Magalhaes ([2016], s.p.):

A valorizacao do papel social do aluno s6 é possivel na medida em
gue ele é reconhecido por seus pares como uma pessoa que traz uma
contribuicio mesmo que seja modesta, ao desenvolvimento de
saberes, de saber-fazer e do saber ser coletivo. A crianga percebe-se
como um individuo que contribui para o desenvolvimento de saberes
e do saber-fazer coletivo e retira disso multiplas vantagens.

Inserir 0 aluno no processo do conhecimento historicamente elaborado significa
um importante passo no seu desenvolvimento, pois promove uma interagdo com o
meio social.

Também faz parte desse estudo a analise dos instrumentos avaliativos
utilizados pelos professores com os alunos com deficiéncia. Os instrumentos
disponibilizados pelos professores sdo duas provas que foram adaptadas pelos
segundo professores dos alunos com deficiéncia do 5° e 9° ano da escola pesquisada.
Por se tratar de uma cépia das provas adaptadas originais, nao foi possivel identificar
algumas informacdes nos instrumentos como: consigna da questédo (prova da Figura
01a); peso de cada questdo (prova da Figura Ola e 01b). Para manter o anonimato
da instituicdo pesquisada, optou-se por suprimir o cabecalho das provas na
apresentacao dos resultados.

A prova adaptada da Figura Ola é a utilizada na turma do 5° ano do Ensino
Fundamental, na disciplina de Inglés. A Figura 01b também é uma prova adaptada,
referente a turma do 9° ano na disciplina de Ciéncias. A discussédo dos resultados sera

feita conjuntamente na sequéncia.
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Figura 1 - Instrumento avaliativo adaptado Ola — turma do 5° ano; Instrumento

avaliativo adaptado 01b — 9° ano

LIGACAO TONICA METAIS Y NAD METAIS

: LIGACAO COVALENTE NAO METAL ¢
HIDROGENIO & NAO METAL METAL t a "

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

A prova adaptada do 5° ano foi organizada para que a criangca se expresse por
meio de desenhos e escreva, em portugués, o significado do desenho (uma vez que
a prova é da disciplina de Inglés). N&o fica claro como o professor avaliou o aluno,
pois, no documento, ndo consta o0 enunciado da questdo. Aparentemente, a prova se
constitui dessa Unica questédo. Assim, o aluno tem poucas oportunidades de mostrar
seu processo de aprendizagem, uma vez que a Unica forma de ele expressar-se seria
por meio de um desenho. Assim, questiona-se: o que sera avaliado? Qual o critério
de correcao? A que conteudo(s) se refere essa prova? Qual o valor de cada resposta
a ser dada pela crianca? Nesse sentido, pode-se retomar a resposta do professor 03,
dada no questionamento sobre a maneira como eles realizam a avaliagcdo dos alunos
com deficiéncia (pergunta 02). Segundo este professor, as questdes sao simples e de
facil entendimento, de acordo com a capacidade do aluno. E sabido que para os
alunos deficientes a avaliacdo precisa ser adaptada. Entretanto, isso ndo quer dizer
gue os contetudos tenham que ser diferenciados, mas, sim, apresentados de uma
forma que seja possivel, ao estudante, mostrar seu aprendizado.

A avaliacdo do 9° ano (disciplina de Ciéncias) possui apenas uma questdo com
algumas alternativas relacionadas ao conteldo. Pressupde-se que essa Unica
guestao valia nota de zero (0) a dez (10), uma vez que também nao indica o valor da
guestdo e consequentemente de cada alternativa. O tipo de questdo elaborada se

refere a assinalar, dentre as alternativas, as verdadeiras e as falsas. Aparentemente
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o aluno tem poucas oportunidades de mostrar seu processo de aprendizagem
daqueles conteudos, uma vez que, a Unica forma de ele expressar-se em relacédo a
eles seria por meio de uma questéo objetiva. Em outras palavras, aquelas em que néo
h& possibilidade de respostas dissertativas.

Para Moretto (2005), a habilidade de elaboracdo de provas ou atividades
avaliativas é um recurso que um professor competente precisa ter para confrontar a
situacdo. Em relacdo aos conteldos e o modo de verificar a aprendizagem do
estudante, o autor enfatiza que muitos professores se angustiam em n&o saber
transformar as provas e atividades avaliativas para além da “[...] mera cobranca de
conteudos aprendidos “de cor”, de forma mecanica e sem muito significado para o
aluno. Angustia por ter que usar um instrumento tdo valioso no processo educativo,
como recurso de repressao [...] (MORETTO, 2005, p.93).

O documento sobre a avaliacdo para identificacdo das necessidades especiais
(BRASIL, 2006) indica que o nivel de desenvolvimento da aprendizagem do aluno com
deficiéncia seja avaliado, na escola, nos aspectos referentes as suas caracteristicas
funcionais. As caracteristicas funcionais séo as habilidades basicas que permitem, de
modo mais ou menos eficaz, que o aluno enfrente as diferentes etapas da Educacéao
Bésica.

No processo de sistematizacdo dos dados da pesquisa, ao articular algumas
respostas dadas pelos professores regentes no questionario com as observacoes das
provas aplicadas aos estudantes com deficiéncia pode-se inferir que: a) o0s
professores precisam do segundo professor para elaborar a avaliacdo no nivel de
aprendizagem que o aluno se encontra; b) sdo os segundos professores que elaboram
as provas adaptadas; c) as provas elaboradas nem sempre conseguem dar conta de
toda a especificidade necessaria para verificar a aprendizagem desses estudantes.
Tal situacdo da indicios que estes professores, ao elaborarem seus instrumentos
avaliativos, especificamente neste caso, de criancas com deficiéncia, ndo possibilitam
gue estes sejam usados para acompanhar o processo de aprendizagem.

A inclusdo no ambiente escolar dos alunos com deficiéncia € um desafio cada
vez mais complexo para gestores, professores e toda a comunidade educativa. As
adaptacdes perpassam desde questdes pedagodgicas até as de infraestrutura. Neste
sentido, a disposicédo do espaco fisico e a disposi¢cdo do mobiliario, a sistematizacao

dos grupos de trabalho, a organizacéo das atividades de ensino aprendizagem e 0s
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recursos materiais e humanos devem ser oportunos a participacdo dos alunos e ao

desenvolvimento absoluto de suas capacidades (BLANCO, 1995).

Consideracfes Finais

O presente artigo analisou a prética avaliativa realizada pelos professores para
acompanhar o processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia em uma escola
do Sul de Santa Catarina.

Apesar de os professores compreenderem a avaliagdo na perspectiva
qualitativa, percebeu-se que, nas avaliacdes adaptadas é possivel perceber que o
modo de organizacéo destes instrumentos ndo possibilita com que o aluno expresse
sua aprendizagem de diferentes maneiras. N&o fica claro a solicitagdo que o aluno
deve realizar na atividade e ndo sédo apresentados os critérios para corre¢cdo. Uma
situacao que merece ser destacada e que, embora tenha sido apontada na discussao
dos resultados, néo fez parte da pesquisa € que em conversa informal realizada com
um segundo professor, descobriu-se que eles séo responsaveis pela adaptacao das
avaliacdes e atividades para esses alunos.

Ao final deste trabalho alguns questionamentos ainda permanecem: 0S
professores titulares se envolvem de maneira continua na avaliacdo dos alunos com
deficiéncia? Essa atividade é responsabilidade exclusiva do segundo professor na
préatica cotidiana escolar? Acredita-se que seria interessante observar in loco a pratica
pedagodgica desses professores, bem como do segundo professor para verificar a
coeréncial/incoeréncia entre a realizacdo de suas praticas e como ocorrem as

atividades avaliativas com os alunos com deficiéncia.
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BLENDED LEARNING: COMO INOVAR O ENSINO HIBRIDO COM O USO DE
VIDEOCONFERENCIA

Rodolfo Faquin Della Justinal; Guilhnerme Matei Orbem?

IPPGTIC. Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). rodolfodellagiustina@hotmail.com

2GET. Educacéo a Distancia: Gestédo e Tutoria. guilhermeorbem@gmail.com

Resumo. Esse estudo apresenta e esclarecer o que € blended learning, em que
contexto ele esta inserido no ambiente educacional e como o0 uso de
videoconferéncia pode inovar essa modalidade. Na elaboragcdo dos estudos,
serdo utilizadas pesquisas descritivas, bibliograficas e qualitativas que trara uma
base sélida para se obter sucesso ao criar métodos e estratégias que possam ser
utilizados para sanar o problema: Como inovar no ensino hibrido utilizando
ferramentas de videoconferéncia em paralelo aos tutores inteligentes? Ao
decorrer do artigo, sera apresentado quais as solu¢cbes mais populares no
mercado de videoconferéncia e como usar uma dessas solu¢des para inovar a
forma de didatica de um tutor inteligente. Foi possivel constatar que o uso de
videoconferéncia no tutor inteligente Mazk, esta inovando os servigos prestados
pelo tutor e aproximando ainda mais professores e tutores dos seus alunos,
criando maior interagao entre eles, passando ao aluno maior conforto no momento
de seus estudos.

Palavras-chave: Ensino Hibrido, Videoconferéncia, Tutor Inteligente, EAD.

Introducao

O presente trabalho vem apresentar o conceito de blended learning e destacar
como inovar o uso de tutores inteligentes com a ajuda de ferramentas de
videoconferéncia. O conceito blended learning existe ha algum tempo na educacéo e
tém despertado cada vez mais o olhar de instituicdes de ensino que desejam inovar
0S seus servi¢cos educacionais prestados a comunidade. Ao abordar o conceito de
blended learning € preciso mencionar uma das ferramentas mais populares de ensino
a distancia, bem como, os tutores inteligentes, que ganham forca no papel de
auxiliador de professores, tutores e alunos.

Considerando que hoje, existe grande procura por cursos online, fica evidente
a necessidade do uso de audio e video que juntos, esses recursos podem dar inicio a
uma sala de aula virtual que iré facilitar ainda mais a comunicacédo entre professor,

tutor e aluno criando um suporte maior a todos os envolvidos. Serdo apresentadas
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aqui, algumas das principais ferramentas de videoconferéncia mais utilizadas nos dias
de hoje por profissionais de diversas areas e que podem ser utilizadas para inovar o
ambiente educacional. Dessa forma, o objetivo do artigo é apresentar um estudo de
caso e apresentar qual o esforco necessario para implantar recursos de
videoconferéncia em paralelo ao tutor inteligente Mazk.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: a secdo 2 esclarece o que é
blended learning; a secdo 3 apresenta um breve histdrico sobre sistemas EADs
citando alguns beneficios do seu uso, assim como apresentar alguns dos sistemas
utilizados nos dias de hoje; na secao 4 é apresentados o que sao tutores inteligentes,
e quais seus propdésitos, dando destaque no tutor inteligente Mazk; na secao 5 é feito
um aparato geral do que é videoconferéncia, quais os tipos de transmissdes e
requisitos necessarios para sua utilizacao finalizando a se¢cdo com um link direto do
uso de videoconferéncia na modalidade blended learning com foco na implantacao
em paralelo a tutores inteligentes; na secéo 6 é a presentado a metodologia de ensino
utilizada; também s&o discutidos e apresentados brevemente na secdo 7 0S
resultados da pesquisa e na secdo 8 é apresentado as consideracoes finais obtidas

do estudo realizado.

Blended Lerning

Nos ultimos vinte anos, novas Tecnologias de Educa¢ao e Comunicacéo (TIC)
tem permitido e aproximado o ensino e aprendizado no dia a dia. Tanto as instituicbes
de ensino quanto seus alunos, tiveram mudancas significativas em seu
desenvolvimento cognitivo.

A medicao do uso das tecnologias ndo ocorre somente em cursos EADs, mas
também esta presente dentro de escolas tradicionais de diversas formas, desde o0 uso
de laboratérios de informatica no suporte e aprendizado, passando pelo uso de
computador dentro da sala de aula para apoio ao professor, até a aplicacdo de uma
ou alguma disciplina totalmente virtual (ANGELUCI; CACAVALLO, 2017).

Ainda é perceptivel a lenta evolu¢do e adaptacdo no uso de tecnologias em
salas de aula, no entanto, fica claro que as praticas educacionais devem evoluir seus
modelos educacionais tradicionais para as novas tendéncias que vem surgindo no
contexto do ensino e aprendizado. O método de ensino tradicional, apenas presencial,
nao satisfaz mais as necessidades existentes, mas em contrapartida, o ensino

completamente EAD nao é totalmente satisfatorio.
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Diante deste contexto, o ensino hibrido constitui-se em “uma tentativa de
oferecer o melhor dos dois mundos” —isto &, oferecer todas as vantagens da educacéo
online combinadas com todos os beneficios da sala de aula tradicional sendo que o
que é conhecido como “ensino tradicional” ndo é excluido das discussdes acerca da
formacao do aluno (CERUTTI; MELO, 2017).

O uso do ensino hibrido torna flexivel o planejamento como um todo, retirando
o foco que antes somente estava em sala de aula para compartilhar o conhecimento
através de outros meios de comunicacgdo e ensino atrelados a diferentes ambientes,
motivando o aluno a participar ativamente das aulas, criando novas dinamicas e
inovando na forma de ensinar e aprender, tanto na sala de aula presencial quanto

virtual.

Sistemas EAD

Conforme abordado por Alonso (2010) em seus estudos, as discussdes sobre
0 EAD no ensino superior, para além das especificidades e singularidades intrinsecas
a ela, vem também acompanhadas, quase sempre, do que seriam possibilidades e
limites de seu uso.

O uso do EAD, devido ao uso das tecnologias utilizadas nos processos
educativos, nao torna restrito a eficiéncia e eficacia do ensino, no entanto, tratar de
EAD e das TIC, implica nas mudancas de politicas publicas e institucionais, na
formacdo continuada de professores, nas buscas de recursos financeiros para
custeamento de projetos, no amadurecimento das taticas e aprimoramento
pedagodgico entre outros aspectos que podem, se mal elaborados, regredir a qualidade
do ensino e aprendizagem.

Em contrapartida as dificuldades encontradas, ha modalidade EAD tém atraido
cada vez mais estudantes, pois conforme Oliveira (2012), a modalidade EAD néo
necessita de um ambiente fisico para encontros periddicos, o processo de ensino
ocorre por meio de ambientes virtuais de aprendizagem onde o préprio estudante e
responsavel por seus horarios de estudo.

Paralelo ao EAD, na sua traducédo, ensino a distancia, € preciso mencionar 0s
AVAs, ambientes virtuais de aprendizagem que geralmente sdo utilizados como
ferramenta de apoio no ensino e aprendizado. Essas ferramentas sdo geralmente
desenvolvidas por instituicdes académicas ou privadas e tem a oferecer uma gama

de opcdes que podem facilitar o ensino a distancia, como compartilhamento arquivos,
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imagens, trabalhos, tarefas permitindo que posteriormente seja gerado as revisoes e
correcdes além de outras funcionalidades.

Os AVAs podem ser utilizados em atividades presenciais, possibilitando
aumentar as interacfes para além da sala de aula e em atividades semipresenciais,
por meio dos encontros presenciais e das atividades desenvolvidas a distancia,
oferecendo suporte para a comunicacgéo, troca de informacdes e interagdo entre os
participantes (CERUTTI; MELLO, 2017).

Existem mais de 150 sistemas diferentes que fornecem servicos de
aprendizagem eletronica, o E-learning. Entre eles, destaca-se os sistemas WebCT,
Blackboard e o Moodle, Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment
conhecido como um Sistema de Gerenciamento de Cursos (CMS) ou Sistema de
Gerenciamento de Aprendizagem (LMS) ou ainda Ambiente Virtual de Aprendizagem
(VLE). O Moodle é utilizado em todo o mundo, é um sistema de codigo aberto e
fornece ferramentas para educadores criarem seus cursos na web (KUMAR;
GANKOTIYA; DUTTA, 2011).

Tutores Inteligentes

Estdo em alta, sistemas que trazem ao professor, tutor e aluno facilidade no
ensino e aprendizagem, diante desse cenario € que se enquadra o uso dos STIs, mais
conhecidos como sistemas de tutoria inteligente.

Um sistema tutor inteligente (STI) pode ser definido como um sistema
computacional que incorpora técnicas de inteligéncia artificial para atuar como tutor
de um aluno em um determinado campo do conhecimento. Os STIs podem adaptar
as informac0es e testes apresentados ao aluno, de acordo com suas interacfes com
0 sistema, possibilitando uma maior compreensao dos temas estudados (CANAL et
al., 2017).

Os tutores inteligentes desenvolveram-se a partir da constatacéo das limitac6es
dos sistemas “geradores”, beneficiando da pesquisa na area da Inteligéncia Artificial,
desde sempre dedicando especial atencdo ao problema de como representar o
conhecimento no ambito de um sistema inteligente (GONCALVES, 2002).

O principal propdsito dos tutores inteligentes, é criar um sistema que possa
fornecer informacdes, transmitir o conhecimento, permitir o treinamento individual e

ser auto adaptavel de forma que o proprio sistema aprenda com 0S seus proprios
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dados. Nos dias de hoje temos mais que um sistema inteligente disponivel no
mercado, no entanto, esse artigo dara destaque ao tutor inteligente Mazk.

O Mazk é um sistema tutor inteligente desenvolvido com base em arquitetura
multiagente pela equipe do Laboratério de Tecnologias Educacionais (LabTeC) da
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, campus Ararangua. Ele foi
desenvolvido utilizando agentes inteligentes para identificar os niveis de
conhecimento do usuario, bem como as dificuldades dos exercicios, podendo ajusta-
los automaticamente conforme o aluno vai realizando interagdes com o ambiente
(CANAL ET AL., 2004).

Videoconferéncia

Conforme destaca Cruz e Barcia (2000), foi no final da década de 90 que a
videoconferéncia surgiu como uma alternativa as instituicbes de ensino para auxilio
no ensino a distancia no Brasil, aumentando dessa forma a procura por cursos a
distancia, principalmente cursos de pos-graduacao.

Videoconferéncia é uma tecnologia que permite pessoas se comunicarem
umas com as outras “frente a frente” e a0 mesmo tempo mesmo estando em lugares
diferentes. Isso é possivel pois essa tecnologia transmite através da internet sinais de
video e audio permitindo assim, que as pessoas possam ver umas as outras atraves
do video e falar uma com as outras através do audio.

Para poder utilizar a tecnologia de videoconferéncia e iniciar uma transmissao,
sS80 necessarios um computador com acesso a internet, uma webcam, microfone e
autofalantes. Muitas vezes a webcam, o microfone e os autofalantes vém embutidos
em computadores de mesa e notebooks, facilitando no quesito de hardware. Para os
softwares, que irdo de fato realizar a transmissao da videoconferéncia utilizando os
hardwares, € possivel encontrar os mais diversos disponiveis no mercado, desde 0s

gratuitos, os pagos e os com licencas educacionais.

Vantagens e desvantagens

O uso de videoconferéncia na educacédo traz algumas vantagens e também
desvantagens que devem ser analisadas com cautela quando falado no uso de
videoconferéncia.

Sobre as vantagens, destacam-se aqui as seguintes:

- Nao ha necessidade de se deslocar fisicamente para a sala de aula;
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- Logo sao descartados os custos do transporte;
- O conteudo discutido pode ser gravado ou transmitido ao vivo;
- E possivel compartilhar documentos e telas entre os participantes;
- Proporciona interacdo ndo somente através da fala, mas também através dos
chats;
No entanto, seguindo as vantagens, destacam-se também as seguintes
desvantagens:
- A necessidade de uma banda larga de internet;
- E indispensavel o uso de um hardware que faca a captacéo de audio e video;
- Adaptacdo e aceitagdo das novas metodologias e conceitos de salas de aulas
virtuais;

- Areadequacgéo dos conceitos de ensino a distancia por meio da tecnologia.

Tipos de transmisséao

Ao falar sobre videoconferéncia, é preciso conhecer os tipos de conexdes
existentes, mensurar qual a mais relevante para cada situacédo, e proporcionar um
ambiente que permita a inicializacdo de uma sala virtual.

Dentro do ambiente de videoconferéncia, existem as conferéncias do tipo ponto
a ponto e as do tipo multiponto.

Nas videoconferéncias de ponto a ponto, sdo reunidas apenas duas salas
virtuais, uma cada ponta, onde uma ou mais pessoas devem estar presentes em cada
um dos pontos. Uma vantagem dessa abordagem é que a mediada que a reuniao vai
acontecendo, os participantes ali presentes tendem a ficar mais relaxados e
esquecerem que entre ambas as salas existem um tunel virtual que as liga.

Outro tipo de videoconferéncia sdo as videoconferéncias multiponto, que
permitem criar uma rede de salas virtuais, conectadas umas com as outras, onde o
foco esta sempre na pessoa falante, alternando o foco entre os falantes. Nesse tipo
de sala virtual, apesar de estarem interligadas, o foco se mantem na sala virtual que

possui maior atividade sonora definida pelo utilizador do sistema.

Principais sistemas disponiveis
Dentre os sistemas de videoconferéncia disponiveis no mercado, se destacam

0s sistemas que possuem maior popularidade nos dias de hoje, sendo eles:
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- Adobe Connect

- Cisco Webex

- Skype

- Google+ Hangouts API
- Appearin

- RNP Videoconferéncia
- Jitsi

Cada sistema possui suas proprias caracteristicas, alguns sao gratuitos, outros
pagos e outras sao de cédigo aberto podendo ser utilizado e modificado se necessério.
Para as instituicbes de ensino recomenda-se 0 uso do sistema
RNP Videoconferéncia que esta disponivel gratuitamente a todas as instituicbes
parceiras dos servicos da RNP (Rede Nacional de Ensino e Pesquisa) ou o sistema
Jitsi que é uma ferramenta de codigo aberto disponivel gratuitamente para o uso e

customizacao dos servigos se necessario.

Educacédo a distancia por videoconferéncia

A educacao a distancia por videoconferéncia pode ser considerada como uma
alternativa de formacao profissional tanto para empresas que querem treinar seus
empregados como para instituicbes educacionais que querem capacitar seus
professores (CRUZ; BARCIA, 2000).

O uso de videoconferéncia pode ser utilizado por professores para lecionar
suas aulas aos seus alunos geograficamente distantes. O ensino hibrido, por ter parte
presencial e parte a distancia, pode adotar o uso de videoconferéncia como uma forma
de manter unidos professores e alunos mesmo estando fora de uma sala de aula
presencial, dando continuidade no ensino e aprendizagem de forma remota, utilizando
todas as vantagens que a videoconferéncia pode proporcionar.

Um grande desafio para professores no ensino a distancia por videoconferéncia
€ aforma de expor seus conteudos. Diferente de uma sala de aula convencional, onde
comumente é utilizado um quadro branco para explanacdes e explicacdes, no ensino
por videoconferéncia € preciso que o professor tenha conhecimento suficiente das
tecnologias necessérias para a transmissao da sua aula virtual. O professor por sua

vez, precisa ter um bom planejamento da sua aula, precisa ser dinamico, ter
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habilidades verbais e ndo verbais, saber coordenar o direcionamento da aula entre

outras habilidades que o qualificam e o deixe preparado para lecionar virtualmente.

Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa esta dimensionada da seguinte maneira: quanto aos objetivos,
caracteriza-se como descritiva; quanto aos procedimentos técnicos, emprega-se 0
estudo bibliogréafico; e quanto a abordagem, classifica-se como qualitativa.

A pesquisa descritiva objetiva identificar a correlacéo entre as variaveis e foca
ndo somente na descoberta, mas também na analise dos fatos, descrevendo-os,
classificando-os e interpretando-os (OLIVEIRA, 1999).

Para Gil (2006), a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em
documentos publicados, composto na sua grande maioria de livros e artigos
cientificos. A principal vantagem da pesquisa bibliografica esta no fato de possibilitar
ao investigador a cobertura de uma gama de acontecimentos muito mais amplo do
gue aquela que poderia examinar diretamente.

Na abordagem qualitativa, o pesquisador aprofundar-se na compreensao dos
fendmenos que estuda, interpretando-os segundo a perspectiva dos participantes da
situacdo enfocada, ndo considerando a representatividade numeérica, abrangéncias
estatisticas e relacdes diretas de causa e efeito. (ALVES, 1991).

A busca da base bibliografica foi realizada em artigos cientificos nas principais
plataformas de pesquisa nacionais e internacionais, sendo elas: Scopus, EBSCO,

Scielo e Science Direct.

Resultados e Discusséao

Com base no estudo realizado € possivel observar que o ensino a distancia,
sendo ele parcial ou total, € algo adotado pela grande maioria das instituicoes,
ganhando destaque principalmente tutores inteligentes que cada vez mais se fazem
presentes para apoiar o ensino e aprendizado de professores, tutores e alunos.

Esse artigo estad direcionado ao tutor inteligente Mazk, sendo a seguir,
apresentado uma proposta inovadora ao ambiente, de como fazer o uso de
videoconferéncia integrado paralelamente ao ambiente do Mazk, permitindo assim,
gue o Mazk utilize esses servicos em suas salas de aula virtuais.

Dentre os sistemas de videoconferéncia elencados por esse estudo, somente

a ferramenta Jitsi é de cédigo aberto, permitindo a customizacdo de seus servicos
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caso necessario, sendo nesse ponto, a melhor op¢éo a ser utilizada pelo Mazk.

Como disponibilizar os servigos do Jitsi

Jitsi € um sistema multe plataforma de videoconferéncia disponivel para os
principais sistemas operacionais disponiveis no mercado, como Linux, Windows e
MacOS também disponivel para plataformas Web, Android e iOS.

Ao criar um servidor com os servi¢os do Jitsi, € permitido escolher a forma que
sera instalado seus servicos, podendo ser instalado no proprio Host da maquina ou
em containers. O uso de containers permite instalar e configurar os servicos do Jitsi
em minutos, de forma simples e segura.

Docker é uma ferramenta que permite rodar aplicac6es de forma segura em
containers, contendo todas as bibliotecas e dependéncias necessarias para um
projeto. O Docker Compose é uma ferramenta para definir e rodar varios containers
Docker (DOCKER, 2018).

Afigura Ol ilustra o ambiente de um servidor Jitsi criado com containers Docker,

gue irdo servir todos 0s servigos necessarios para o use de videoconferéncia.
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Figura 1 — Ambiente de servidor Jitsi

Docker host

10000/udp 10000/udp

User defined network

Fonte: https://github.com/jitsi/docker-jitsi-meet. 2018

Para utilizar os servicos de Jitsi é preciso instalar um servidor Docker, com a
ferramenta Docker Compose, criar 0s containers com 0s servigos do Jitsi e entédo
disponibiliza-lo em uma interface web através de um servidor proxy.

No momento em que os servicos de videoconferéncia estiverem rodando, é
possivel acessa-los através do endereco de IP do servidor seguido da porta 8000 ou

8443 se houver certificado digital configurado.

Consideracdes Finais

AplOs o estudo realizado, observou-se que o ensino e aprendizado vem
evoluindo constantemente, e junto vem trazendo o uso de novas tecnologias que em
paralelo as ferramentas tradicionais atualmente utilizadas na educacédo vem unindo
professores, tutore e alunos com o ensino hibrido, trazendo junto dele, o aprendizado
através de tutores inteligentes.

Ficou claro também que € possivel implantar o uso de videoconferéncia no tutor
inteligente Mazk, inovando os servicos prestados pelo tutor e aproximando ainda mais
professores e tutores dos seus alunos, criando maior interagdo entre eles, passando
ao aluno maior conforto no momento de seus estudos.

Acredita-se que com a implantacdo dos servi¢cos de videoconferéncia no tutor
inteligente Mazk, possa trazer grandes beneficios para todas as partes envolvidas no

aprendizado, trazendo maior visibilidade ao projeto e principalmente, levando a todos
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a oportunidade de fazer uso dessa ferramenta gratuita desenvolvida especialmente

para ajudar a comunidade em geral.
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Resumo: O conhecimento baseado na inovagédo e na for¢ca de vontade prova cada
vez mais suas virtudes de verificacdo e de descoberta em relagdo a todos os outros
modos de conhecimento, o que é visivel no ensino de Fisica nas Engenharias, as
experiéncias novas. O presente artigo tem como objetivo apresentar resultados de
experiéncias didatico-pedagdgicas, cuja finalidade € promover a inovacao e a
criatividade a partir da realidade. Como resultado destas inovagdes, foram criados
prototipos que auxiliam no processo ensino aprendizagem, que é reconhecido como
fator primordial para o desenvolvimento na formacado de competéncias profissionais
dos académicos de engenharia. A metodologia empregada foi a combinacdo de
experiéncias praticas dentro e fora da sala de aula. Como resultado, constata-se que
esta pratica de construcdo de projetos didaticos-pedagogicos realizados por

s

académicos € adequada e comprovadamente positiva na construcdo de
conhecimentos cientificos.

Palavras-chave: Fisica, engenharia, ensino, experiéncia, prototipo.

Introducao

O ensino de Fisica nem sempre é satisfatorio nem atrativo, tanto para os alunos
como para os professores. Os conteudos sao passados de formas inadequadas e isso
dificulta a sua aprendizagem (MOREIRA,1999). Os professores de Fisica alegam que
0 ensino da disciplina se mostra problematico e isso € perceptivel, pois a maioria dos
alunos sabem pouco sobre Fisica mesmo apos frequentar a escola de ensino
fundamental e médio. Estas dificuldades refletem com a mesma evidéncia no ensino
superior. Existe uma rotulacdo como “‘bom” e “mal” aluno entre aqueles que
manifestam dificuldades, bem como aqueles que conseguem acompanhar com mais
facilidade a disciplina.

Estas dificuldades sao justificadas como consequéncia do ambiente
"desfavoravel" onde estes alunos estdo inseridos, o que mostra a escola
desconsiderar o aluno como um todo, 0 que acaba separando entre alunos bons e
ruins, e ndo se preocupando com as situacfes vividas fora do ambiente escolar
(FREIRE,1996).
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A Fisica tem um papel fundamental no desenvolvimento cientifico e
tecnologico, alcancando consequéncias sociais, politico e econbémico para a
sociedade. O processo de aprendizagem de problemas é uma tendéncia que vem
crescendo no sistema educacional (KISHNER, 2002). A resolu¢cdo de problemas
acontece quando um individuo encontra um novo entendimento em um contexto
desconhecido (RENKL, 1997).

A utilizacao de aprendizagem por meio da analise e solugéo de problemas esté
sendo utilizada continuamente devido a baixa capacidade de retencao de informacéo
por meio das praticas didaticas tradicionais, pois os estudantes possuem também
transferéncia de conhecimento em novas experiéncias.

Algumas metodologias de ensino, como a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) ou Learning Based-Problems tem como objetivo a transferéncia do
ambiente educacional para o ambiente do “mundo real”. Cursos de graduagéo tém
mostrado um forte efeito positivo da ABP sobre as competéncias dos estudantes. Uma
pesquisa utilizando meta-analise de 43 estudos empiricos mostra que os estudantes
parecem ter maior retencdo de conhecimento por meio dessa metodologia de
aprendizagem (DOCHY et al. 2003).

As maiores dificuldades de insercdo de metodologias de aprendizagem por
meio da solugcdo de problemas ndo s&o apenas educacionais, mas também
institucionais, de implementacdo da ABP, por exemplo, envolvendo recursos
humanos, interesses institucionais, competéncias dos estudantes, questdes culturais
e outras questdes sistémicas (BIGGS, 2003).

Baseado nestas informacdes, as novas propostas de ensino fazem um apelo
para trabalharem nas areas de ciéncias exatas e tecnoldgicas com estas novas
metodologias de aprendizagem, devido ao suporte de laboratdrios experimentais que
fazem parte do curriculo académico. Tornando o ambiente de aprendizagem um local

mais prazeroso e atrativo.

Procedimentos Metodolégicos

A pratica pedagoégica envolvendo a utlizacdo dos projetos didatico-
pedagodgicos é uma alternativa que favorece a criacdo de estratégias de integracao
dos conhecimentos de vida e da escola em alunos do ensino superior

(OLIVEIRA,1999). Encontra-se, entdo, na pratica didatica dos projetos construidos
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pelos proprios académicos (prototipos) uma alternativa para amenizar estes fatores
gue tanto dificultam a aprendizagem, como mostra as figuras 1le 2 do texto.

Os prototipos foram construidos pelos estudantes com o auxilio e supervisao
dos profissionais do Centro Tecnoldgico Henrique Ernesto Hilbert do campus do
UNIBAVE. Como se tratavam de académicos de engenharias e um dos objetivos era
ensinar Fisica inter-relacionada com os trabalhos praticos de um engenheiro, exigiu-
se planejamento, coleta de dados, delineamento do projeto e organizagcdo na
confeccao dos protétipos.

No planejamento, os académicos formaram a ideia do prototipo a ser
construido, levando em consideracdo o tempo, recursos e profissionais disponiveis
para analisar a viabilidade para confeccao dos protétipos, construiram um cronograma
com para coleta de dados para a realizacdo das atividades, dividiram as tarefas e
levantaram o0s possiveis patrocinadores que forneceriam 0s materiais para a
construcdo dos prototipos. Os académicos também desenvolveram um desenho

técnico dos proto6tipos a serem construidos.

Figura 1 - Construcao do Giroscépio Humano — Laboratério de Fisica do Unibave.

Fonte: Unibave

Figura 2 - Fotos da construcédo do Gerador de Van Der Graaff - Laboratorio de
Fisica do Unibave.

Fonte: Unibave
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A metodologia experimental proposta teve como objetivo desenvolver as
habilidades, atitudes e facilitar a aquisicdo de conhecimentos durante a disciplina de
Fisica, por meio da geragdo e/ou processos.

Com essa prética, pode-se melhorar seus conhecimentos cientificos, pois,
partindo de seus interesses e conhecimentos construidos na vida e no trabalho, €
possivel que consigam relacionar seus conhecimentos prévios com conhecimentos
cientificos abordados na disciplina de Fisica, acrescendo a possibilidade de

aprendizagem significativa, aumentando também seu interesse pela vida académica.

Resultados e Discusséo

Este artigo apresentou experiéncias didatico-pedagoégicas que vém sendo
realizada desde o ano de 2013, nas disciplinas de Fisica I, Il e Ill nos cursos de
Engenharia de Produgédo, Ambiental e Sanitaria e Civil, do Unibave, com o objetivo de
enriquecer o ensino da Fisica, uma disciplina que remete muitos medos e mitos, e
desenvolver competéncias profissionais dos alunos.

O método das experiéncias foi elaborado a partir da integracao dos professores
com os alunos na construcao dos prototipos a fim de obter-se inovacéo, criatividade e
produtividade para os projetos inovadores; ter boas fontes de informacéo; estabelecer
adequadas relacdes de cooperacao dentro e fora da universidade; participacéo ativa
da universidade em projetos de inovacgao.

Como resultados foram obtidos prototipos de novos produtos, sendo verificado
gue a efetiva exposicéo dos alunos as atividades da experiéncia no ensino de Fisica
pode auxiliar na formacao das competéncias profissionais dos alunos visando o futuro
desenvolvimento de inovacgdes tecnoldgicas.

As experiéncias, ainda em andamento, contribuiram ndo somente para o
desenvolvimento de competéncias internas do meio académico, e sim, toda uma
comunidade que podem vir a fazer uso dos prototipos criados pelos alunos nos cursos
de Engenharia, proporcionando facilidades para o ensino de Fisica, inclusive a quem
nao € da instituicao.

Esta metodologia de ensino apresentou resultados significativos, como maior
interacdo entre os alunos e professores do curso, descobrindo novos potenciais de
habilidades, inovacdo e criatividade. Considera-se que esta nova metodologia

didatico-pedagogica possa ser aperfeicoada e aplicada em outras disciplinas do curso.
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ConsideracgOes Finais

Este novo método experimental de ensino mostra que esta pratica de
construcdo de projetos didaticos-pedagdgicos realizados pelos proprios alunos é
adequada para que eles consigam melhorar seus conhecimentos cientificos.
Conforme as figuras 1 e 2, citada no texto, prova-se que a utilizacdo desta metodologia
didéatico-pedagdgica de ensino proporciona uma aprendizagem mais significativa com
este publico de alunos, visto que todos os conceitos sdo discutidos tendo como base
os interesses e desejos dos alunos.

Ao final de cada etapa, eles perceberam que ndo perderam tempo em
frequentar as aulas e que ha um grande propésito no desenvolvimento das atividades:
compreender 0 mundo que 0s cercam e, posteriormente, poderdo aplicar estes
conhecimentos recebidos no seu ambiente de trabalho, promovendo futuros

profissionais criativos e qualificados.
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Resumo: A educacdo a distancia (EaD) é uma forma de educacédo que vem crescendo
a cada dia, sendo motivo de estudos para alguns autores, como Favero (2006), Netto
et al. (2010), Souza et al. (2014), Belloni (2015) e Pereira e Souza (2017). A ascensao
da EaD esta relacionada a necessidade de suprir uma demanda por trabalhadores
mais qualificados, frente ao fendmeno da globalizagdo. No entanto, o que se percebe
€ que existe um alto indice de evaséo na maioria das instituicbes que disponibilizam
esta modalidade, ao se comparar nimero de matriculas e nimero de concluintes.
Diante disso, este trabalho visa analisar os dados obtidos pelo CENSO da Educacéao
Superior 2015, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da Educacao, referentes a modalidade de
graduacéo a distancia, haja vista a importancia desta modalidade como instrumento
de promocéao de oportunidades para muitos individuos.

Palavras-chave: Educacao a distancia. Educacao Superior. Censo.

Introducao

Levando em consideracdo a importancia do atual contexto da educacédo a
distancia no Brasil, ap6és uma pesquisa bibliografica, adotou-se o Censo do INEP
como base para o referido estudo. O Censo retne informacdes significativas sobre as
instituices de ensino superior no pais, como cursos de graduacdo, modalidade de
ensino e entre outras informacdes relevantes.

Nos ultimos anos, a EaD vem crescendo no Brasil com o apoio do Ministério da
Educacao e demais entidades que investem em programas educacionais, buscando
a qualificacdo do trabalhador brasileiro. Desta forma, o problema de pesquisa é: em
gue condi¢Bes e como 0 ensino a distancia tem se apresentado como possibilidade
ingresso no ensino superior? Para responder ao problema, tem-se como objetivo

geral analisar os dados obtidos pelo CENSO da educagéo superior 2015 (INEP —

798



. IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

Ministério da Educacao) referentes a modalidade de graduacdo a distancia. Do
mesmo modo, para alcancar ao objetivo geral, tem-se os especificos: estudar os
tedricos que se debrucaram sobre o tema; reunir dados para tragar um quadro desta
nova realidade/demanda/desisténcia; identificar necessidades e melhoramentos para
a modalidade a distancia.

Este artigo € composto por um referencial bibliografico com os conceitos de
educacédo a distancia e como ocorreu a evolugao desta modalidade no Brasil, uma
descricao e analise dos resultados do Censo da Educacao Superior de 2015, realizado
pelo INEP, seguido pelas consideracdes finais.

Educacéo superior a distancia no Brasil

A educacao em nivel superior a distancia no Brasil vem crescendo de forma
exponencial nos ultimos anos. Esta secéo visa conceituar educacéo a distancia e de
gue forma esta modalidade de ensino ganhou espaco em nivel de graduacéo.

De acordo com Belloni (2015), a educacéo a distancia esta cada vez mais
presente no contexto das sociedades contemporaneas. Para a autora, esta
modalidade educacional € adaptada para atender as novas demandas educacionais,
promovidas pelo processo de globalizacao.

A globalizac&o permitiu o surgimento de meios de transporte e comunicacao
em escala global. Santos (2002) afirma que com o surgimento de novas técnicas, a
informacé&o passa a ser difundida de forma instantanea por todo o planeta, permitindo
gue o conhecimento que se passa em um lugar, se torne acessivel em qualquer outro
ponto da Terra.

O processo de globalizacao exige trabalhadores cada vez mais qualificados em
todos os setores econdmicos, que sejam capazes de aprender, de se adaptar e
flexibilizar diante de novos desafios e de desenvolver competéncias mdultiplas do
individuo e nos trabalhos em equipe (BELLONI, 2015).

Neste sentido, a educacdo a distancia surge como proposta de promover o
conhecimento, seja na realizacdo de um curso técnico, formacao continuada ou na
concretizacdo de uma graduacdo, permitindo flexibilizar o tempo e o espaco nos
momentos de estudo.

Teixeira e Barchuck (2013) defendem que o ensino a distancia pode ser
aplicado a qualquer nivel de ensino, no qual o estudante e o professor estdo

separados em termos de espaco fisico.
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No entanto existem aqueles que ndo acreditam que a educacdo a distancia
possua somente aspectos positivos, apontando que esta pode ser vista como uma
reproducdo do conhecido ensino tradicional, ndo possibilitando a reflexdo dos
assuntos abordados e sim o depdsito dos mesmos. Segundo Valente (2003)

E ilusério, para ndo dizer enganoso, esperar que uma atividade
educacional que privilegie a transmisséo de informacéo tenha como
produto a construcdo de conhecimento. Esta construcdo pode até
acontecer, mas ela é mais o produto de um ato de fé do que do
trabalho intencional que o educador realiza para propiciar ao aluno
condicBes de construir o conhecimento.

Estas discussfes de ordem pedagdgica podem ser inferidas tanto para cursos
presenciais quanto para cursos a distancia, porém um aspecto a ser observado é que
existe de fato uma relacéo entre a acao de transmitir a informacéo e a necessidade
de interacdo entre professor-aluno para que seja possivel a construcdo de
conhecimento (VALENTE, 2003). De acordo com este autor é fundamental que haja
a interacao entre professores e alunos bem como entre os proprios alunos para que a
construcéo de fato aconteca.

A Educacéao a Distancia no Brasil pode ser definida pelo Decreto n°® 9.057 de
25 de maio de 2017 (BRASIL, 2017):

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacao a distancia
a modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagogica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informacdo e comunicagcdo, com pessoal
gualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacédo que estejam
em lugares e tempos diversos.

Conforme Queiroga et al. (2015), a educacado a distancia € uma modalidade
educacional intermediada por tecnologia, no qual discentes e docentes utilizam um
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Para os autores o AVA é um “local virtual”
onde os cursos na modalidade a distancia ocorrem, com a utilizacdo de plataformas
especialmente planejadas para abrigar 0s cursos.

Rosini (2013) afirma que as plataformas virtuais sdo na verdade softwares
desenvolvidos para apoiar 0 processo de ensino/aprendizagem, por meio de

ferramentas de comunicacdo como chats e foruns.
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A modalidade de EAD constitui um importante recurso em termos sociais, pois
permite o acesso ao sistema educacional aqueles que sédo excluidos de uma formacao
superior por residirem longe das universidades ou por incompatibilidade de tempo nos
horéarios tradicionais das aulas.

De acordo com dados do Censo da Educacgéo Superior realizado no ano de
2016, em 2015 havia 694.559 pessoas matriculadas em instituicdes de educacéo
superior a distancia no Brasil, em 2016 este namero subiu para 843.181, provocando
um aumento de mais de 20% em apenas um ano (INEP, 2018).

Nos ultimos anos a EaD vem crescendo no Brasil com o apoio do Ministério da
Educacao e demais entidades que investem em programas educacionais, buscando
a qualificacdo do trabalhador brasileiro. A EaD surge como alternativa em um pais de
dimensdes continentais, que afasta diversas cidades dos locais com a presenca de
instituicbes de ensino superior, permitindo flexibilidade de espaco e também de tempo
na realizacdo dos estudos.

No Brasil, a educacao a distancia passa a ser reconhecida legalmente com a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB 9.394/1996) em
que a EaD foi reconhecida como modalidade de ensino no artigo 80: “O Poder Publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculagao de programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagao continuada”.

Por conta deste reconhecimento legal, a partir dos anos 2000 foram
estabelecidos projetos nacionais visando a expansdo do ensino superior a distancia
no pais. Alves (2011), menciona a criacdo da UniRede (Rede de Educacao Superior
a Distancia), um consorcio que reune atualmente 62 instituicdes publicas do Brasil,
comprometidas com a democratizacdo do acesso a educacao, por meio da EaD,
disponibilizando cursos de graduacédo, pés-graduacéo e extensao.

Souza et al. (2014) enfatizam que o sistema de educacdao a distancia no Brasil
em nivel superior vem se firmando com a implantacao do sistema UAB (Universidade
Aberta do Brasil) em 2005. A UAB € uma parceria entre o Ministério da Educacéo,
estados e municipios, que busca desenvolver a modalidade EaD com o objetivo de
expandir a educacao superior no pais (ALVES, 2011; SOUZA et al. 2014).

A UAB foi instituida pelo Decreto Federal 5.800/06 com a finalidade de expandir
e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacdo superior no pais,
apresentando o0s seguintes objetivos: (I) oferecer, prioritariamente, cursos de

licenciatura e de formacao inicial e continuada de professores da educacgéo basica;
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possibilitando a formacg&o de novos professores bem como a qualificagéo continuada
daqueles que ja possuiam o titulo. (I1) oferecer cursos superiores para capacitacao de
dirigentes, gestores e trabalhadores em educacao béasica dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios; (Ill) oferecer cursos superiores nas diferentes areas do
conhecimento; (IV) ampliar o acesso a educacao superior publica; (V) reduzir as
desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes regiées do pais, visto
gue estas desigualdades acabam por limitar as possibilidades na insercdo ao mercado
de trabalho nestas regides; (VI) estabelecer amplo sistema nacional de educacgao
superior a distancia e (VIl) fomentar o desenvolvimento institucional para a
modalidade de educacdo a distdncia, bem como a pesquisa em metodologias
inovadoras de ensino superior apoiadas em tecnologias de informac¢éo e comunicagao
(BRASIL, 2006), favorecendo aquelas regides onde ndo existem instituicbes de ensino
presenciais bem como também aqueles que possuem pouco tempo disponiveis para
realizacdo destes cursos. Também & um fator importante a ser analisado é o valor
desta modalidade, sendo, em sua maioria, muito mais acessiveis.

Importante considerar que o sistema UAB né&o se constitui fisicamente como
uma unidade de ensino e sim num 6rgéo articulador do Ministério da Educacdo com
as instituicdes publicas, responsaveis pela oferta de cursos na modalidade a distancia
em nivel superior (COSTA, 2007).

O Censo da Educacéo Superior de 2015 aponta que das 8 milhdes de vagas
oferecidas em cursos de graduacéo no Brasil, 32,6% se encontravam na modalidade
a distancia, sendo que as instituicdes privadas foram responsaveis pela oferta de
91,0% dessas vagas (INEP, 2018). Apesar das iniciativas em ambito publico federal,
com o intuito de ampliar a oferta e 0 acesso a educacao superior no pais, o sistema
UAB ndo é o responsavel pela maior oferta de vagas em instituicbes de ensino

superior EaD, mas sim as instituicfes privadas.

O Censo do INEP

O Censo da Educacéo Superior, é realizado anualmente pelo INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), com o0 objetivo de
oferecer a comunidade académica e a sociedade em geral informacfes detalhadas
sobre a situacao e as grandes tendéncias das instituicdes de educacéao superior (IES)

do pais.
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Os dados séo coletados a partir do preenchimento dos questionarios, por parte
das Instituicbes de Ensino Superior (IES) e por importacdo de dados do Sistema e-
MEC. A participagéo das IES no Censo é obrigatéria. O Censo reune informacdes
sobre IES, abrangendo organizacdo académica e categoria administrativa, cursos de
graduacao, vagas e suas modalidades de ensino, bem como informagdes sobre
matriculas, ingressantes, concluintes e fun¢des docentes. (INEP, 2018).

ApoGs a coleta de dados, as informagBes obtidas com o Censo séo divulgadas
de forma sistematizada em um Resumo Técnico, com as sinopses estatisticas. Além
disso também s&o disponibilizados microdados e outros materiais de divulgagéo, no
portal do Inep.

O Resumo Técnico divulgado neste ano é referente as informagdes coletadas
no Censo de 2015, respondido por 2.364 IES, divididas em quatro categorias
administrativas sendo privadas, estaduais, federais e municipais, enquadradas nas
modalidades de ensino presencial e a distancia (INEP, 2018).

No Censo do INEP de 2015 é possivel realizar uma comparacao temporal dos
anos de 2013, 2014 e 2015, confrontando informacdes, no que se refere a: evolugao
do numero de cursos de graduacao a distancia, segundo o grau académico; evolucéo
no numero de vagas em cursos de graduacdo a distancia, segundo a categoria
administrativa; evolugcdo do numero de matriculas de graduacao a distancia, segundo
grau académico; evolucdo do numero de ingressantes segundo o grau académico, a
distancia e a evolucdo do numero de concluintes de graduacao, a distancia, segundo
0 grau académico.

Nos ultimos anos tem se verificado um aumento no numero de cursos de
graduacdo na modalidade de ensino a distancia. Em 2013 foram ofertados 1.258
cursos, enquanto em 2015 o numero chegava a 1.473, um aumento de 17%. Em nivel
de grau académico os cursos em nivel tecnoldgico apresentaram um acréscimo de

24,8%, totalizando 106 novos cursos em todo o pais (Grafico 1).
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Grafico 1 - Evolucdo do numero de cursos de graduacdo na modalidade a distancia,
segundo o grau académico — Brasil — 2013-2015
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Fonte: INEP, 2018.

A expressiva ampliacéo de cursos em nivel tecnoldgico pode ser explicada pela
curta duracdo do curso em relagcéo a outros niveis de graduacao, ja que 0S mesmos
podem ser concluidos em um periodo de dois anos e ao final ao final de um curso
dessa natureza, o discente tem a possibilidade de obter certificacdo de nivel superior
de forma mais rapida que os inseridos nos cursos de bacharelado e licenciatura, pois
o0 MEC considera a todos como cursos de graduacao (PEREIRA; SOUZA, 2017).

Apesar do aumento significativo nos cursos de graduacéao a distancia, o numero
de vagas disponiveis ainda é pequeno se comparado com a modalidade presencial.
Em 2015 foram oferecidas mais de 8 milhGes de vagas de graduacéo, das quais 32,6%
se encontravam a distancia e dessas 91% foram ofertadas por IES privadas (INEP,
2018).

Nos trés anos analisados fica evidente o aumento no nimero de matriculas na
modalidade a distancia em 17,05%, passando de 1.153.572 matriculas em 2013 para
1.393.752 em 2015 (Grafico 2). O dado mais significativo se deu nos cursos de
licenciatura, pois houve um aumento de 20,1%, o que corresponde a 113.807 novas
matriculas entre 2013 e 2015.
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Grafico 2 - Evolucdo do numero de matriculas de graduacdo por modalidade a
distancia, segundo grau académico — Brasil — 2013-2015
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Netto et al. (2010) destacam que esse aumento em matriculas em cursos de
licenciatura esta relacionado ao fato de muitos alunos n&o terem acesso ao Ensino
Superior presencial, por morar em cidades localizadas longe de universidades, pelas
dificuldades socioeconémicas para realizar um curso em instituicdo privada e pouca
disponibilidade de tempo, devido, muitas vezes, a uma excessiva carga horaria de
trabalho. Para os autores, soma-se a isso a existéncia de um grande nuamero de
profissionais da educacéo lecionando sem a devida formacdo académica. Sendo
assim os cursos de graduacdo em licenciatura a distancia tornam-se aliados,
apresentando-se como uma alternativa adequada as necessidades de formacéao
desses profissionais como educadores mais criticos e reflexivos.

Ao analisar o numero de ingressantes € possivel constatar um aumento
expressivo em numeros nos cursos a distancia. O Censo de 2015 (INEP, 2018)
apontou um salto numérico de 34,8% de 2013 a 2015, partindo de 515.405 e
alcancando o total de 694.559 ingressantes (Grafico 3).

E importante considerar que o Exame Nacional de Avaliacdo do Desempenho
dos Estudantes — ENADE, considera como ingressantes todos aqueles alunos que
tenham iniciado o curso em uma InstituicAo de Educacdo Superior (IES), com
matricula no ano da avaliacdo do curso e que até o fim do periodo de inscricdo dos
habilitados tenham concluido (integralizado) até 25% da carga horaria minima do

curso em que estdo matriculados (INEP, 2018).
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Gréfico 3 - Numero de ingressantes segundo o grau académico, a distancia - Brasil
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7

Outro dado relevante apontado pelo Censo é em relacdo ao numero de
concluintes. O aumento de concluintes nos cursos de graduacdo na modalidade a
distancia foi de 45,09%, entre os anos de 2013 e 2015 (Grafico 4). Observando-se o
grau académico, no periodo representado, tem-se que: em 2013 e em 2014, ha
predominancia de concluintes licenciados e, em 2015, o numero de concluintes
tecnélogos supera o de licenciados (Grafico 4) (INEP, 2018).

Gréfico 4 - Evolucao do numero de concluintes de graduacao a distancia, segundo -
Brasil — 2013-2015
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A analise dos dados do Censo, permite concluir que ha uma discrepancia entre
0s numeros de matriculas e concluintes. O nimero de matriculas € extremamente
superior ao nimero de concluintes na educacao superior a distancia em todos os
graus académicos. O Grafico 5 permite analisar esta reducao significativa, enquanto
as matriculas acenderam em 17,2%, os concluintes cresceram em apenas 2,8%, no
mesmo periodo. Desta forma presumisse que ao longo do curso de graduacgéo, desde
a matricula até a conclusdo, ha indicios de evasao, confirmando o que a literatura
estudada apresenta.

Para entender melhor esse termo, Favero (2006), define evasdo como a
desisténcia do curso, incluindo os que, apdés terem se matriculado, nunca se
apresentaram ou se manifestaram de alguma forma para os colegas e mediadores do
curso, em qualguer momento.

Segundo De Souza et al (2013) existe um consenso entre diversos autores de
gue a evasao é um fendbmeno multidimensional e que ainda precisa ser melhor
explorado. De forma que ainda ndo se sabe ao certo quais sdo os fatores que mais
influenciam no processo de evasao, no entanto, torna-se de extrema importancia se
conhecer estes motivos para que desta forma as instituicbes possam trabalhar no
sentido de reduzir ou evitar que o aluno deixe de concluir seus estudos.

Barroso e Falcdo (2004) contribuem com o tema e classificam as condi¢cdes
desencadeantes para a evasao em trés categorias, i) econémica — impossibilidade de
permanecer no curso por questdes socioeconémicas; ii) vocacional — o aluno ndo se
identifica com o curso; iii) institucional — abandono por fracasso nas disciplinas iniciais,
inadequacédo, aos métodos de estudo, dificuldades de relacionamento com colegas
ou com membros da instituicao.

Os dados do Censo do INEP apontam um avanco significativo em nameros na
educacdo superior a distancia no pais nos ultimos anos, quando comparados 0s
numeros da evolucdo dos cursos, matriculas e ingressantes. Contudo, fica evidente
gue ha um elevado indice de evaséo neste tipo de modalidade, desencadeado por

uma série de fatores, quando analisado o nimero de concluintes.

Consideracfes Finais
Ao longo dos anos, a educacdo a distancia, especialmente no Brasil, vem
ganhando espaco com sua ampliacéo e oferta pelo pais. Este fato € o que levou esta

pesquisa ser realizada, uma vez que se pretende responder ao problema de pesquisa
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gue é em gue condi¢cdes e como 0 ensino a distancia tem se apresentado como
possibilidade ingresso no ensino superior?

Desse modo, respondendo ao problema, por meio do objetivo geral, que é
analisar os dados obtidos pelo CENSO da educacéo superior 2015 (INEP — Ministério
da Educacéo) referentes a modalidade de graduacéo a distancia, percebe-se que
ainda que a educacdo a distancia apresente um alto indice de ofertas, tanto de
unidades sendo abertas, cursos oferecidos e consequente elevado numero de
matriculas, é possivel verificar também o baixo numero de alunos concluintes,
comparado com o numero de alunos matriculados.

Neste sentido, vale refletir sobre o processo de transi¢do do ensino presencial
para novas modalidades de ensino como o EaD, bem como sobre a dificuldade da
adaptacao, tanto de professores como de alunos para se inserirem neste novo sistema
de educacdo, podendo acarretar dificuldades ou até mesmo evasdo desta
modalidade.

Conforme os resultados obtidos, na tentativa de se atingir os objetivos
especificos, percebe-se que questbes relacionadas a evasdo no ensino EaD sao
pouco discutidas em pesquisas bibliograficas, ou quando existentes, tratam dos
fatores influenciadores de forma muito superficial, de forma que torna o assunto, ainda
muito obscuro, especialmente sobre estes fatores causadores de evasdo, nao
apresentam alternativas claras nem direcdes para a solucao.

Os dados apresentados permitiram identificar um fato: ndo ha davida de que se
trata de uma modalidade que tem se mostrado crescente, necessaria e, certamente,
possivel, ainda que necessidade de adequacdes e melhoramentos, pois ndo se pode
negar a presenca de um novo cenario neste século: o da tecnologia presente e o da

necessidade urgente de profissionais para o mercado de trabalho.
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Resumo: A pesquisa objetiva identificar caracteristicas da abordagem escolar de
temas relacionados ao ensino de histéria da Africa e cultura afro-brasileira a partir da
percepcao de educadores e educandos. Para isso, foi executada coleta de dados
em uma escola publica da regido das encostas da serra no sul de Santa Catarina. Por
meio da aplicacdo de 2 questionarios mistos, com perguntas abertas e de mdaltipla
escolha, um direcionado aos educadores envolvidos com o Ensino Fundamental | e
outro direcionado aos educandos do 4° e 5° anos do mesmo nivel de ensino. Em
ambos questionarios o foco da coleta foi a percepcéo sobre atividades envolvendo
histéria da Africa e cultura afro-brasileira. Por meio da anélise dos dados foi possivel
identificar e caracterizar acdes relacionadas a implementacao da Lei 10.639/03 no
ambiente escolar.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Lei 10.639. Cultura Afro-brasileira

Introducao

No dia 9 de janeiro de 2003 foi publicada a Lei 10.639 estabelecendo que a
tematica “histéria e cultura afro-brasileira” deveria ser obrigatoriamente incluida no
curriculo oficial da rede de ensino brasileira. Embora ressaltando que este assunto
deve ser ministrado em todo o curriculo escolar, a Lei destacou a Historia como area
especial de abordagem, prevendo dentre os conteudos programaticos: “(...) a Historia
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro
nas areas social, econémica e politica pertinente a Historia do Brasil” (BRASIL, 2003).
A Lei gerou a expectativa de uma maior visibilidade e valorizacdo dos aspectos
relacionados a Africa na cultura brasileira, para que venha a se fortalecer o

reconhecimento e respeito as diversidades étnico-raciais.
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Em meio as discussdes em torno dos Parametros Curriculares Nacionais
publicados em 1997, mais especificamente na proposta do eixo tematico “Pluralidade
Cultural”, ja eram evidentes as criticas com relagao as praticas educativas que apenas
destacavam acontecimentos ligados aos grupos europeus, enaltecendo-os como
civilizadores (BRASIL, 1997). A partir disso, compreende-se que em certa visdo
pedagdgica eurocéntrica foram ignoradas e/ou desvalorizadas contribuicbes de
diferentes etnias formadoras da nacao brasileira.

Conforme Abreu e Mattos (2008, p.10), “de um ponto de vista histérico, a
identidade branca se construiu no Brasil em aproximag¢éo com a condicao de liberdade
e a memodria dela, e a identidade negra, em aproximagdo com a escravidao (...)",
nesse sentido, no trabalho pedagdgico com temas relacionados pela Lei 10.639,
efetivamente ha esteredtipos a serem problematizados e revertidos. Nas “Orientagdes
e Acdes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais”, publicadas em 2006,
ressalta-se que com a implantagdo da Lei 10.639/03 “(...) o que se busca néo é
simplesmente a troca de uns herois e divindades por outros, mas uma diretriz
educacional que possibilite uma pluralidade de visbes de mundo” (BRASIL, 2006,
p.62).

A expectativa de uma educacéao atenta as reflexdes sobre a diversidade € a de
gue alunos e professores possam conhecer para compreender, para respeitar e para
valorizar as diferencas, entendendo que isso nao significa anular os proprios valores
e aderir aos valores do outro, mas sim, passar a respeita-los, sem qualquer
discriminacdo. Ao fazermos esse trabalho nas escolas estamos atuando contra
mecanismos de exclusdo, “(...) tarefa necessaria, ainda que insuficiente, para
caminhar na direcdo de uma sociedade plenamente democratica” (BRASIL, 1997,
p.20).

Dentro desta perspectiva, passada mais de uma década da publicacdo da Lei
10.639, instiga-nos a questdo: estdo acontecendo na escola acbes pedagogicas
envolvendo a historia e cultura afro-brasileira? Como estas sao percebidas no ambito
escolar? Para o desenvolvimento dessa problematica, buscou-se identificar
caracteristicas da abordagem escolar de temas relacionados ao ensino de histéria da
Africa e cultura afro-brasileira a partir da percepcdo de educadores e educandos
envolvidos no ensino fundamental I, em uma escola publica sul-catarinense.

Conforme Claudia Mortari (2015), estudos recentes sobre o ensino de histéria

da Africa e cultura afro-brasileira apontam varios avancos a partir da publicacio da
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Lei 10.639 como, por exemplo, producao de material paradidatico e oferta de cursos
de formacao de professores. Todavia a autora ressalta que ainda existem lacunas que
precisam investimento como: incentivo a pesquisas e publicacbes na area, disciplinas
especificas para abordagens dos temas em licenciaturas, atualizacdo em materiais e
livros didaticos. Sao apontadas como dificuldades: a utilizagdo de curriculos
alicercados na tradicdo eurocéntrica que, ou excluem totalmente certos contetdos, ou
0s abordam em perspectiva estereotipada/equivocada; e a resisténcia em abordagens
de certos temas em sala de aula, “devido a defasagem na formagdo docente”
(MORTARI, 2015, p.20).

Espera-se que as consideracfes destacadas através desta pesquisa
contribuam para o reconhecimento de acgdes efetivadas em ambiente escolar, e para
uma tomada de consciéncia sobre a importancia da implementacdo de mais acoes
que possam apontar o processo pedagdgico em diregdo a “educagao antirracista”
(BRASIL, 2006, p.71). SituagOes de racismo, preconceito e discriminacao ainda séo
uma vergonhosa realidade no Brasil. A fim de superar esta situagcéo é necessario “(...)
tratar pedagogicamente a diversidade racial, visualizando com dignidade o povo negro
e toda a sociedade brasileira” (BRASIL, 2006, p.71).

Procedimentos Metodoldgicos

Em relacdo aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratoria, pois busca
identificar caracteristicas da abordagem escolar de temas relacionados ao ensino de
histéria da Africa e cultura afro-brasileira. A realizacdo deste trabalho de pesquisa
efetivou-se com coleta de dados em uma escola publica localizada na regido das
encostas da serra, sul de Santa Catarina. Para o procedimento técnico de coleta foram
utilizados dois questionarios diferentes, um com perguntas voltadas aos educadores
(professores e coordenacdo pedagodgica); outro com perguntas direcionadas as
turmas de educandos de 4° e 5° ano do Ensino Fundamental I.

O questionario elaborado para os educadores contou com 17 questdes, sendo
7 descritivas e 10 objetivas/maltipla escolha. Para o questionario respondido pelos
educandos, foram elaboradas 5 questbes descritivas e 5 questdes objetivas/multipla
escolha, sendo composto por 10 questdes ao total. Em ambos os questionarios o foco
da coleta foi a percepcao sobre atividades didaticas envolvendo as tematicas da Lei
10.639/03 e a participacdo em atividades envolvendo o tema histéria da Africa e

cultura afro-brasileira.
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Os questionarios foram aplicados no segundo semestre do ano letivo de 2016.
Sendo que o questionario com 17 perguntas foi entregue para 10 educadores, sendo
eles 2 profissionais que atuam na &rea administrativa/coordenagédo da escola, 2
professores da disciplina de Educacao fisica que atuam no ensino fundamental |, 4
educadoras responsaveis pelas turmas do 1° ao 5° ano, 2 educadores da disciplina
de Arte. Contudo, apenas 7 questionarios foram respondidos. A pesquisa enfocou os
anos finais do Ensino Fundamental I, 4° e 5° anos, sendo assim, entendeu-se que 0s
guestionéarios deveriam ser respondidos nao apenas pelas professoras regentes de
turmas, mas também pelos demais educadores envolvidos em atividades
pedagdgicas, pois conforme recomendacdo relacionadas a implementacao da Lei
10.639/03, as atividades devem ser incluidas em todo &mbito escolar, inclusive
atividades gerais/coletivas que envolvam toda a comunidade escolar.

Para os educandos, um questionario especialmente elaborado foi aplicado em
duas turmas, sendo elas 4° e 5° ano. Entendeu-se que por serem 0s anos finais do
Ensino Fundamental |, estas turmas estariam mais preparadas para responder um
guestionario escrito, forma escolhida para a coleta de dados realizada.

O grupo de alunos participantes do questionario aplicado na turma de 4° ano
do periodo matutino possuia 20 matriculados, teve como participantes 17 educandos,
sendo que os mesmos tinham entre 9 a 11 anos de idade. Os educandos participantes
da turma de 5° ano do periodo vespertino foram de 25 educandos, dentre os 30
matriculados, sendo que tinham na ocasido entre 10 e 12 anos de idade. Para a
aplicacdo dos questionarios dos educandos foi necesséaria uma aula de 45 minutos.
Ao todo foram analisados 42 questionarios respondidos por educandos entre 9 e 12
anos de idade.

Para a analise dos dados coletados optou-se pelo procedimento qualitativo,
buscando-se, através das percepcdes dos sujeitos envolvidos, caracterizar acdes
relacionadas a implementacéo da Lei 10.639/03 no ambiente escolar.

Para que ficassem mais a vontade na participacdo na coleta de dados os
guestionarios eram anénimos, esses foram posteriormente organizados em uma
sequéncia alfabética. Preservando a identidade dos educadores e educandos que
participaram desta pesquisa, suas falas aqui citadas foram referenciadas e
identificadas com letras, por exemplo: Educador A, Educador B, Educando A,
Educando B.
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Resultados e Discussao

Ensino de Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira na Perspectiva dos
Educadores

Dos 7 educadores que responderam ao questionario, 6 sao efetivos (85,8%), 5
deles exercem sua profissdo a mais de 10 anos na mesma escola, sendo que em
meédia os profissionais possuem mais de 20 anos de experiéncia na area da educacéo
basica. A partir dos questionarios respondidos pode-se observar que todos o0s
educadores tém formag&o em nivel superior, sendo 5 no curso de Pedagogia e 2 em
Educacédo Fisica. Estes também possuem formacdo em nivel de pds-graduacao,
sendo 6 especialistas e 1 mestre. Quando perguntados se no percurso formativo
houve disciplinas que abordaram Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira, 3
entrevistados afirmaram que sim (42,9%), e 4 entrevistados (57,1%) responderam que
nao lembram de ter visto algo referente a tematica nas suas formacoes.

Sobre o conhecimento e entendimento da Lei 10.639/2003, apenas 1 dos
educadores (14,3%) afirmou conhecé-la, outros 6 educadores (85,8%) afirmaram ja
terem ouvido falar, porém néo haviam estudado a referida Lei.

Tendo em vista que muitos dos educadores que responderam ao questionario
tiveram sua formacédo académica anterior a 2003, uma das formas de aprofundar o
conhecimento desses profissionais sobre as mudancas implementadas no cotidiano
escolar poderia ser a formacdo continuada. Nessa perspectiva, foi incluida uma
pergunta no questionario aos profissionais da educacéo sobre a oferta e participacao
em cursos com a tematica da Lei 10.639/03. Nesta questdo, 3 educadores (42,8%)
responderam nunca ter participado de nenhuma capacitacdo relacionada; 2
educadores (28,6%) responderam néo ter participado ainda, porém que possuem
grande interesse em participar. Outros 2 educadores (28,6%) afirmaram que lhes
foram ofertados cursos com esta teméatica, entretanto que néo tiveram a oportunidade
de participar.

Nas respostas ao questionario, apenas 1 educador (14,3%) afirmou ter
proposto aos educandos da escola alguma atividade relacionada com a tematica
Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira. Os demais (85,8%) afirmaram n&o ter
realizado atividades referentes ao tema. Para todos educadores que responderam ao
questionario houve o entendimento de que a tematica “Histéria da Africa e Cultura

Afro-Brasileira” é tema abordado dentro da disciplina de Histdria, sendo que apenas 1
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educador (14,3%) afirmou que além da disciplina de Histéria, o tema também é
abordado nas disciplinas de Artes, Geografia e Religi&o.

Conforme o item anterior, 85,8% das respostas analisadas néo identificaram
nenhuma atividade referente ao tema realizada na escola, porém quando
guestionados sobre a data “13 de Maio”, comemorativa da Aboligdo da Escravatura,
5 educadores (71,5%) afirmaram que na escola é elaborado algum tipo de trabalho
referente a este tema, 2 educadores (28,6%) afirmaram nao haver atividade ou néo
souberam informar. Sobre o “Dia da Consciéncia Negra” comemorado em 20 de
novembro, apenas 1 dos educadores entrevistados (14,30%) afirmou que na escola é
trabalhado algo referente ao tema, 6 educadores (85,8%) afirmaram n&o haver
atividade ou ndo souberam informar.

Na percepcdo de 4 educadores (57,2%) as atividades pedagogicas
desenvolvidas na escola valorizam a Cultura Afro-brasileira, pois “resgatam os
costumes, vivéncias, religido do povo afro” (Educador D); nessas atividades “é sempre
trabalhado o respeito, a diversidade, as diferengas” (Educador E). Dois educadores
entrevistados (28,6%) responderam que as atividades pedagogicas desenvolvidas
nao valorizam Cultura Afro-brasileira, pois ndo ha esse objetivo ou que as atividades
nao estao relacionadas com essa questao. Um dos educadores ndo soube responder.

Também foi perguntado se na escola ha materiais didaticos sobre a Cultura
Afro-Brasileira disponiveis. Dos 7 educadores que responderam ao questionario,
apenas 1 ndo soube informar sobre essa questao (14,3%); 0s outros 6 participantes
(85,8%) identificaram que os Livros Didaticos utilizados nas turmas de 1° ao 5° ano
apresentam abordagens sobre o tema, no entanto, na maioria das respostas 0s
educadores ressaltaram que esses livros traziam pouco conteudo.

Todos os profissionais entrevistados afirmaram considerar importante o ensino-
aprendizagem de Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira no Ensino Fundamental
|. Dois educadores justificaram a importancia desses estudos para o aumento do
conhecimento dos educandos em aspectos culturais; trés educadores ressaltaram
aclOes que visam acabar com discriminacdes, preconceitos e racismo, pois em seu
entendimento seria na faixa etaria entre os 9 e 11 anos em que essas questdes mais
afloram no ambito escolar. Um dos entrevistados enfatizou ser “(...) inaceitavel existir
preconceito e racismo em pleno século XXI” (Educador A).

Outra questdo levantada junto aos educadores foi, se durante o trabalho

naquela escola, eles ja tinham presenciado ou identificado situacdes de preconceito
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entre os alunos. Trés entrevistados afirmaram que presenciaram alguma situagéo na
escola, os demais responderam nunca terem presenciado situagdes deste tipo. Um
dos educadores complementou sua resposta escrevendo: “o preconceito esta
presente no cotidiano escolar, ndo so racial, e quando isso acontece nos educadores
procuramos intervir e mediar as situacbes para transforma-las em aprendizado”
(Educador G).

Através das respostas ao questionario percebe-se que 6 educadores (85,8%)
nao se consideram preparados ou seguros para organizar atividades e conduzir aulas
envolvendo a tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira. Um dos educadores justificou
esse sentimento por falta de incentivo onde trabalha, outros dois educadores
justificaram alegando um distanciamento por falta de formagdo académica ou em
cursos de aperfeicoamento. Apenas um educador se autodeclarou preparado, devido
ao conhecimento adquirido na graduacao, vale ressaltar que este profissional atua na
area ha 7 anos, recentemente, se comparado aos demais entrevistados.

A exposicao desses dados nos leva a algumas reflexfes: passada mais de uma
década da publicacdo da Lei 10.639, por que ainda ha tantos educadores que
desconhecem ou ndo se sentem seguros ao falar sobre ela? Sera que os educadores
reconhecem aspectos da Lei em suas praticas pedagogicas? Sera que qualquer acao
pedagdgica envolvendo a tematica Africa e cultura Afro-Brasileira é suficiente para
gue se alcancar os objetivos estabelecidos pela Lei? Alguns dados expostos deixam
transparecer praticas escolares que se mostram em consonancia com a referida Lei,
e poderiam ser melhor identificadas e exploradas a partir da conscientizacdo e

conhecimento da mesma.

Ensino de Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira na Perspectiva dos
Educandos
Quando perguntados em quais disciplinas ouviram falar em Africa e Cultura

Afro-brasileira, os educandos responderam conforme a Tabela 1 demonstrada abaixo:

Tabela 1 - Em quais disciplinas vocé ouviu falar em Africa e Cultura Afro-brasileira?”.

Arte  Ciénc. Ed.Fis. Filos. Geo. Hist. Port. Mat. Relig.

4° Ano 13 2 3 - 3 7 4 3 1

5° Ano 1 - 2 - 4 16 - - 1

Fonte: Os Autores (2016).
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Vemos que no 4° ano 13 educandos citaram Arte, e 7 educandos citaram
Historia; ja no 5° ano, 4 educandos citaram Geografia e 16 educandos citaram Historia.
Os dados levantados junto aos educandos corroboram com os dados levantados junto
aos educadores e nos levam a refletir sobre a concentragéo da abordagem da Lei em
disciplinas especificas, lembrando que é necessario que todas as disciplinas
envolvam suas orientagdes e levem os educandos a identificarem relacbes com temas
da Africa e Cultura Afro-brasileira nos mais diversos campos do conhecimento.

Através da descricdo e analise dos questionarios recolhidos percebe-se que a
turma do 4° ano teve maior dificuldade em responder a seguinte questédo: “Vocé
lembra de ter estudado algo sobre a Africa na escola? O que vocé lembra?”. Dos 17
educandos participantes, 9 educandos deixaram esta questdo em branco (52,9%); 5
educandos (29,4%) lembravam e citaram aspectos como: a feijoada, o0 desmatamento
na Africa, os escravos que foram trazidos da Africa para o Brasil; 3 educandos (17,6%)
afirmaram nao terem estudado ou n&o lembrarem dos assuntos.

A mesma questao respondida pela turma do 5° ano, obteve resultados bem
diferentes, dos 25 educandos participantes, apenas 4 (16%) afirmaram nao lembrar,
21 educandos (84%) afirmaram que estudaram questdes referentes a Africa, citando
aspectos como: comida e religido; capoeira, trabalho escravo, vinda dos africanos
para o Brasil, abolicdo da escravatura, maracatu, miscigenagao; costumes; pesquisa
na internet sobre comida e cultura africana.

Quando perguntados sobre o que era a Cultura Afro-brasileira, no 4° ano, 12
educandos (70,6%) nao responderam esta questdo, 5 educandos responderam a
questdo citando: “Sdo coisas que vieram da Africa para o Brasil como as culturas”
(Educando E; Educando G); “E a cultura que fala dos negros” (Educando N); Quem
vem da Africa e se mistura com outra cultura” (Educando P); “E o povo affricano”
(Educando Q).

J& na turma do 5° ano apenas 6 educandos (26%) afirmaram n&o lembrar ou
nao responderam, os outros 19 educandos (76%) afirmaram lembrar citando, a seu
modo, aspectos como: “S&o origens africanas” (Educando A); “E o que os africanos
trouxeram para c&” (Educando C); “é uma pessoa que veio da Africa e ficou no Brasil
desde pequena” (Educando K); “E a mistura de africanos e brasileiros” (Educando O);
“As pessoas que vieram da Africa para o Brasil” (Educando Z); “Sao culturas que

vieram da Africa e a gente aqui no Brasil nos adaptamos” (Educando X).
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Neste item da coleta de dados € interessante observar que os educandos tém
muitos conhecimentos prévios sobre as tematicas relacionadas e que acbes
pedagdgicas em muitos momentos foram significativas, ja que muitos educandos se
lembram de assuntos bem especificos e os explicaram a seu modo.

Através dos questionarios também foi possivel perceber que o preconceito é
algo que esta presente na escola, no 4° ano, 13 alunos (76,4%) disseram ja ter visto
situacOes de preconceito entre os colegas, enquanto 3 (17,6%) afirmaram nao ter
presenciado situacdes em que houvesse preconceito. Os alunos do 4° ano
identificaram como preconceito: “chamar os colegas de gordo, chato e balofo” (Aluno
D, 4° ano); “julgar as pessoas pela cor”’ (Aluno E); “julgar a pessoa sem conhecer, pela
cor da roupa” (Aluno G), “ndo aceitar pessoas diferentes” (Aluno L); segundo um dos
entrevistados da turma do 4° ano “chamar alguém de alguma coisa que ele nao
gosta”(Aluno Q); “nao falar com uma pessoa porque ela é negra” (Aluno R).

Sobre o assunto do preconceito no 5° ano, 19 alunos (76%) disseram ja ter
presenciado situagdes que consideraram preconceituosas entre os colegas de escola,
enquanto 6 alunos (24%) afirmaram nao ter visto situacdes de preconceito no meio
escolar. Para os alunos do 5° ano o preconceito foi identificado como: “(...) ofender o
outro chamar de nego, feio” (Aluno C); “Falar mal das pessoas” (Aluno D); “E chamar
as pessoas de preto, nego, gordo” (Aluno G); “(...) apelidos horriveis com pessoas de
qualquer cor” (aluno O); “Nao gostar de alguém por ser negro” (Aluno V); “Nao deixar
o colega brincar porque ele é negro” (Aluno X); “Quando chama as pessoas de magra,
baleia, etc...” (Aluno Y).

Com relacao a participacdo dos educandos em atividades referentes as datas
comemorativas como a Abolicdo da Escravatura (13 de maio) e o Dia da Consciéncia

Negra (20 de novembro) obteve-se respostas conforme a Tabela 2.
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Tabela 2 - Resposta sobre a participagdo em atividades relacionadas as datas 13 de

maio e 20 de novembro.

Participacdo em atividades 13 de maio — Abolicdo da 20 de novembro — Dia da
escolares com as datas: Escravatura Consciéncia Negra
N&o lembra ou néo 9 16
40 participou
ano Afirmou ter
- 8 1
participado
N&o lembra ou néo
5o participou 13 18
ano Aflrm(_)u ter 12 6
participado

Fonte: Os Autores (2016).

As atividades escolares envolvendo datas comemorativas, sdo pretextos para
a abordagem de alguns assuntos considerados estratégicos. Com relacdo a essa
pergunta, percebe-se que a maioria dos educandos nao participou ou néo foi
significativa a atividade realizada, por muitos n&o lembrarem. Neste sentido é
necessario que as acdes pedagogicas envolvendo essas datas comemorativas sejam
realmente significativas e conscientes dos objetivos a serem alcancados com a
implementacéo da referida Lei.

A fim de perceber a abertura dos educandos e receptividade aos temas
indicados pela Lei 10.639/03, foi feita a seguinte pergunta: “Vocé tem curiosidade de
aprender sobre a Africa e sobre os descendentes de africanos no Brasil?”. Na turma
do 4°ano, 16 educandos (94,1%) disseram ter curiosidade, apenas 1 educando (5,9%)
afirmou ndo ter interesse sobre esses assuntos. No 5° ano, 5 educandos (20%)
responderam néo ter curiosidade, enquanto 20 educandos (80%) demonstraram que
tem curiosidade sobre os temas.

Os educandos apontaram ter acesso a assuntos relacionados a Africa ou a

cultura afro-brasileira em diferentes recursos conforme exposto na Tabela 3.

Tabela 3 - Respostas & pergunta: “Vocé ja assistiu ou leu algo sobre Africa e/ou

Cultura Afro-brasileira em algum dos recursos listados abaixo?”

Desenho
TV Celular Jornal Revista animado Filme Internet Livro Jogos
4° ano 9 6 5 - - 7 6 1 -
5% ano 10 2 2 - 1 5 4 7 -

Fonte: Os Autores (2016).
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Conforme os dados da tabela 3, pode-se perceber que o educando esta em
contato com varias outras fontes de informac&o sobre Africa e cultura afro-brasileira
dos quais o professor podera identificar conhecimentos prévios, abordar situacdes-
problema, evidenciar contradi¢cdes, pontos positivos e negativos da informacao
oferecida, aproveitando aquilo que contribui para a valorizacdo da cultura afro-
brasileira, dentro da abordagem da educacéo para a diversidade e relacbes étnico-

raciais.

Consideracgfes Finais

A partir da exposicdo dos dados obtidos nos questionarios podem-se ressaltar
alguns pontos como: o reconhecimento da disciplina de histéria como area de
discussao das questdes referente a cultura afro-brasileira; a pouca familiaridade de
alguns educadores com as tematicas envolvidas na Lei 10639/03; a importancia da
oferta e participacdo em formacdes continuadas para efetivacdo de praticas
pedagogicas relacionadas a Lei 10639/03 nas escolas. Sendo que é fundamental que
os educadores reconhecam a importancia dos conteudos referente ao tema.

Por meio da coleta de dados e da organizacdo das informacfes obtidas
pudemos perceber que os educandos demonstraram muita curiosidade quando
falamos sobre Africa e Cultura Afro-brasileira, desta forma seria praticavel explorar
ainda mais assuntos dentro dessas amplas teméaticas.

Também foi possivel perceber que os educandos do 4° e 5° ano possuem
conhecimentos prévios referentes a tematica, um dos educandos do 4° ano durante
um dialogo no momento da aplicacdo do questionario prontamente afirmou ter visto
sobre cultura afro-brasileira na disciplina de Arte. Alguns citaram conhecimentos sobre
cultura afro-brasileira trazendo exemplos da culindria ou mencionando a capoeira,
muitos citaram os trabalhos de africanos e afrodescendentes escravizados no Brasil.
Identificar e reconhecer esses conhecimentos sdo importantes na medida em que
podem ser pontos de partida dos educadores para propostas de ampliacdo e
aprofundamento de assuntos nesta ampla tematica.

Nas respostas dos questionarios, tanto de professores quanto de educandos,
no que se refere a discriminacdo e preconceito, foi constatado que ha situacdes
identificadas no meio escolar. E, portanto, imprescindivel que se discuta o respeito as

diversidades étnico-raciais na escola.
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A partir da percepcdo de educadores e educandos foi possivel identificar a
presenca de acbes pedagdgicas envolvendo as prerrogativas da Lei 10.639/03 no
cotidiano escolar. Nesse sentido, considera-se que a referida Lei trouxe avancos nas
discussodes relacionadas ao tema, porém passados ja alguns anos de sua vigéncia, é
importante fazer um balanco das ac¢des efetivadas, para que se possa avancar ainda
mais. Entende-se que as caracteristicas identificadas a partir desse estudo preliminar,
envolvendo os participantes diretos dessas acoes, educadores e educandos, possam
servir de incentivo ao aperfeicoamento e continuidade dessas a¢des pedagdgicas.
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ENSINO PROBLEMATIZADOR DA HISTORIA REGIONAL: APROPRIACAO DO
MUSEU AO AR LIVRE PRINCESA ISABEL EM VISITA TEATRALIZADA

Beatriz D’Agostin Donadel’; Valdirene Boger Dorigon?; Idé Salvan Maccari®

1Pedagogia. UNIBAVE. beatrizdonadel@gmail.com
2Museu. UNIBAVE. valdirenebd@hotmail.com.
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Resumo: Trata-se de um relato de experiéncia, cujo objetivo é descrever atividades
tedrico-praticas desenvolvidas no ambito do curso de Pedagogia do Unibave,
integrando as disciplinas de Didatica, Historia e Processos Educativos e as
possibilidades abertas pelo Museu ao Ar Livre Princesa Isabel. As atividades,
efetivadas no primeiro semestre de 2018, envolveram uma visita teatralizada ao
museu, elaborada e executada pelas académicas da sexta fase do curso de
Pedagogia, tendo como visitantes a turma da terceira fase. A atividade compde a
primeira etapa do projeto de ensino “Encontro entre culturas: explorando a Histoéria
Regional”, a qual objetiva o conhecimento do tema “Imigragdo Europeia no Sul de
Santa Catarina no final do século XIX, inicio século XX, bem como sua reelaboragéo
em pratica educativa impactante, que estimule a compreensdo de problematicas
historicas relacionadas ao tema estudado. Ressalta-se sua importancia como acgao
para a educacdo das relacbes étnico-raciais, respeito e valorizacdo da diversidade
cultural.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Museu. Pedagogia. Visita teatralizada.

Introducao

“‘Encontro entre culturas: explorando a Histéria Regional” é um projeto de
ensino desenvolvido no Centro Universitario Barriga Verde que integra diferentes
turmas e disciplinas do curso de Pedagogia. Durante o periodo letivo do primeiro
semestre de 2018, como primeira etapa do projeto, a turma da sexta fase, no ambito
da disciplina “Histéria e Processos Educativos”, foi desafiada a criar uma situagao
educativa impactante e apresenta-la a turma da terceira fase, cursando a disciplina de
Didatica I. O local escolhido para o desenvolvimento da atividade educativa foi o
Museu ao Ar Livre Princesa Isabel e o tema desenvolvido foi 0 processo de
colonizacéo europeia sul-catarinense no final no século XIX, inicio do século XX. O
objetivo deste relato de experiéncia € descrever a atividade realizada destacando suas
potencialidades relacionadas ao ensino de histéria e as acdes de respeito e

valorizacéo das diversidades étnico-raciais.
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Os contetdos programaticos da disciplina Historia e Processos Educativos
envolvem a compreensdo de diferentes concepc¢des de Histéria e suas influéncias nas
praticas de ensino escolares. O ensino de histéria no Brasil, até meados do século
XX, foi profundamente marcado por narrativas identificadas dentro de uma tendéncia
chamada historicismo, que restringia as concepgdes sobre” sujeito histérico" e "fato
histérico" como sendo apenas ligados ao Estado, a politica, as classes dominantes
relacionadas as elites europeias colonizadoras, apontadas como modelos de
civiidade. Nesta perspectiva, referéncias latino-americanas, indigenas ou afro-
brasileiras figuravam nos textos como antagonistas do progresso e da civilizacao.

No decorrer do século XX, criticas recaidas sobre essa tendéncia de escrever
e ensinar os acontecimentos histéricos apontavam como pontos negativos sua
pretensdo de reconstituir o passado “tal como ocorreu”, sem conferir formas de
reflexdo sobre os fatos, nem condicfes de interpreta-los. Os acontecimentos eram
ensinados como resolvidos, apresentados com personagens ou bons ou maus, herais,
vitimas e carrascos, “(...) que se movimentam em uma histéria maniqueista, com
linguagem criada para facilitar a memorizagdo do contetudo, mas ndo para se tornar
objeto de interpretacdo, de questionamentos e indagacdes sobre 0s sujeitos e suas
acoes" (BITTENCOURT, 2008, p.144).

As atividades de ensino realizadas dentro do projeto integrador foram
planejadas para que as académicas identificassem essas caracteristicas das
abordagens historicas, e pudessem fazer escolhas, buscando avancar na discussao
em relacdo a teorias e metodologias no ensino de histéria. Conforme Bittencourt
(2006), discutida desde o final do século XIX, a atualizacdo no ensino de histoéria
passou pela critica dos chamados "métodos tradicionais”, identificados com aqueles
gue conduzem o aluno a apenas saber conteudos decorados, memorizados.
Compreendido dessa forma, partimos do pressuposto que para inovar em termos de
metodologias de ensino é necessario ir além da renovacdo de "técnicas
educacionais”, envolvendo atualizacéo de conteudos a serem estudados, de objetivos

de aprendizagem e da relacéo professor-aluno.

Museu como laboratdrio de ensino de histéria
Conforme Julido (2006, p.24), desde meados do século XX praticas
diferenciadas vém imprimindo aos museus um carater mais dinamico, “novas

atribuicdes foram sendo acrescidas aquelas ja tradicionais de conservacao e exibicdo
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de acervos, a exemplo de atividades educativas, eventos culturais e de
entretenimento”, para além da educagao do publico, os museus sao entendidos como
centros culturais e de lazer.

O Museu ao Ar Livre Princesa lIsabel, dentro das novas concepcoes
museoldgicas, abre-se como um laboratério de experiéncias diversificadas, propicio a
compreensao, ndo somente de conteldos relacionados aos objetos que compdem
seu acervo, mas além disso, permite a compreensédo de dinamicas do conhecimento
histérico relacionadas a enunciacdo, a narrativa expografica, numa operacao
semelhante a historiografia, onde evocam-se lembrancas na medida em que se
permitem esquecimentos, da-se visibilidade a alguns sujeitos, fatos e processos
historicos, enquanto deixam-se invisiveis outros.

As narrativas evocadas pela exposicdo museoldgica, assim como nas
narrativas historiograficas, implicam organizacao cronoldgica, critica documental, e
estratégias de ensino. Assim como se discutiu no campo da pedagogia, as
metodologias aplicadas no espaco escolar, também no que diz respeito ao espaco
museologico, houve discussdo do papel do museu na educacéao e das metodologias
relacionadas as abordagens nesses espacos. Sendo assim, 0 espaco museal
acompanha movimentos de questionamento de paradigmas trazendo contribuicbes
especificas para a constru¢cdo do conhecimento historico.

Conforme Paes (2016), o termo "visita teatralizada™ é amplo e engloba acdes
diversificadas que envolvem "diversas linguagens, como a musica, teatro de bonecos,
o cordel, contacao de historias, (...) trabalhando conceitos ligados a educacéo artistica
e contextualizado historicamente o acervo” (PAES, 2016, p.61). No ambito deste relato
de experiéncia, estamos utilizando a designacao "visita teatralizada" para indicar uma
atividade tedrico-pratica executada pelas académicas como resultado de um processo
educacional desenvolvido na primeira etapa do projeto integrador das disciplinas da
graduacdo em Pedagogia, sendo que essa também envolveu apropriacdo de
linguagens artistica e ressignificacdo do acervo historico do Museu.

A motivacdo para o desenvolvimento de atividades educativas envolvendo o
espaco do Museu foi a possibilidade de aliar teoria e pratica, envolver as académicas
participativamente no estudo de temas da historia regional e desenvolvimento
metodolégico de uma estratégia educativa, chamando-lhes atencao as problematicas
relacionadas a historiografia do tema e sua abordagem escolar. Aproveitando que o

Unibave dispde em seu campus desse laboratério de historia e de ensino de histéria
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gue potencialmente € todo museu, a atividade proposta vem reforgar, dar visibilidade,

a concepcdes e métodos discutidos no @mbito das disciplinas envolvidas.

Procedimentos Metodoldgicos

A atividade de ensino relatada desenvolveu-se no ambito do curso de
Pedagogia do Centro Universitario Barriga Verde — UNIBAVE, Orleans-SC, no
primeiro semestre letivo de 2018, em projeto integrador envolvendo a turma da sexta
fase com 24 académicas matriculadas na disciplina “Histéria e Processos Educativos”
e a turma da terceira fase com 47 matriculadas na disciplina de “Didatica I”.

O desenvolvimento das atividades tedrico-praticas envolveu em um primeiro
momento a turma da sexta fase no cumprimento de quatro etapas: 12 - Conhecimento
do tema e identificacdo de problematicas relacionadas a Historia regional, a partir de
pesquisa bibliografica e documentos histéricos (leituras prévias, discussao em sala de
aula); 22 - Elaboracdo do epitome (divisdo da turma em trés equipes de trabalho,
definicdo da estratégia educativa, elaboracdo de roteiro); 32 — Reunido e ensaio
(reunido e didlogo com equipe do museu para verificacdo da viabilidade da execucéo
dos roteiros nos espacos do Museu ao Ar Livre, demarcacdo dos espacos e ensaio
das dramatizacOes); 4 — Visita teatralizada (pratica educativa no museu com o0
desenvolvimento do Epitome envolvendo a visitacao da turma da terceira fase).

Utilizamos a palavra epitome para designar a atividade que serve de ponto de
partida para o desenvolvimento do projeto de ensino. Conforme Zwierewicz (2011, p.
103) epitome: “(...) € a estrutura conceitual que serve de ancora, de referencial
tematico, de espaco de interacao teorico/pratica (...) momento fundamental para criar
o clima”. O epitome é, portanto, uma situacado pedagdgica na qual os participantes
sdo sensibilizados ao tema e as probleméaticas que envolvem o Projeto.

Na etapa “elaboracdo do epitome”, as equipes de trabalho da sexta fase
definiram que a teatralizacdo de cenas seria uma boa estratégia para dar visibilidade
as problematicas identificadas no estudo do tema. Cada equipe elaborou um roteiro
para ser encenado nos espacos do museu. Este roteiro foi desenvolvido a partir da
problematizacdo de um texto historico identificado pelas académicas.

Ao final dos percursos da visita, as turmas foram reunidas no saldo da capela
do museu para uma conversa e debate final, conduzido pelas professoras e equipe

de profissionais musedlogos envolvidos.
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Resultados e Discussao

Conhecimento do tema e identificacdo de problematicas

Durante as primeiras semanas de aulas, as académicas da sexta fase
discutiram o0s conceitos de sujeito historico, fato histérico, historiografia, tempo
histérico, cultura, percebendo diferentes abordagens desses na bibliografia da histéria
regional referente ao tema colonizagcéo europeia sul-catarinense do final do século
XIX, inicio do século XX. A partir do contado com fontes de época, depoimentos e
documentos transcritos, especificaram-se referéncias dos conflitos entre
colonizadores italianos e indigenas da etnia Xokleng, que a partir da implantacao das
colonias passaram a habitar a mesma regiéo.

As académicas experimentaram a critica documental e verificaram abordagens
diversificadas sobre a histéria da regido, problematizando-as: quais fatos e sujeitos
historicos sao evidenciados nas narrativas tradicionais? Ha estereotipos envolvendo
0s sujeitos em conflito? Ha outras leituras possiveis? O que as pesquisas mais
recentes indicam sobre a abordagem do tema?

Neste processo de ensino, explicitou-se os objetivos do projeto e da etapa
chamada epitome, cuja responsabilidade de elaboracdo e execucdo foi das
académicas da sexta fase, a ser apresentado para a turma da 3a fase.

Apoés essa fase exploratdria, a turma foi dividida em trés equipes, cada qual
com um documento histérico que foi o ponto de partida para a elaboracéo da atividade
educativa a ser executada no Museu Ao Ar Livre Princesa Isabel. Tendo em vista as
possibilidades do Museu como laboratério do ensino de histéria e o objetivo do
epitome, que € impactar e trazer a tona as problematicas que envolvem o tema
abordado, a turma entrou em consenso que o formato da atividade seria a
teatralizacdo de cenas envolvendo as diferencas culturais étnicas, 0s sujeitos
historicos tanto imigrantes como indigenas e a problematizacdo do conflito

evidenciado.

Elaboracéo do epitome

A elaboracdo da atividade por cada um dos trés grupos de trabalho foi
articulada a partir de fragmentos de textos histéricos diferentes entre si, cada qual
entregue a uma equipe distinta. O Grupo 1 estudou um documento relacionado a um

relato de "indigenas pegas a lago":
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Isso la faz muito tempo. E grandes extensdes de terras, campos e
matos. E que foi sendo tomada pelos filhos dos imigrantes italianos que
chegando ali. E como esse meu avd, né, o pai da minha mée, ele era
desses que ia a luta, que brigava. Ele tinha aquelas, né, ele tinha raizes,
da revolucdo Farroupilha, ele tinha alguma coisa nisso ai, porque ele
defendia o gado, o fazendeiro, né. E ele tomava as terras meio no grito.
Entéo ele ndo...Ele ndo permitia que...Que estranhos fora do controle
dele fizessem parte deste grupo, desta terra. Entdo os bugres que ali
moravam, era mais facil aprisiona-los. Pra colocar pro trabalho. Os
homens iam pro trabalho e as mulheres pra fazer o servico da casa e
servir como mulher mesmo... Porque naquele tempo mulheres também
eram escassas. Entdo minha bisavo foi pega, com outras pessoas, né,
foram aprisionadas no mato, pegas a cachorro, literalmente. Pegas a
cachorro... E levadas pra fazenda. Dai o que que acontecia 14, a gente
nado sabe. A gente pensa que eles passaram por muito trabalho até se
adaptar (...) (apud WOLFF, 2003, p.8. Grafia original, depoimento
transcrito).

A partir dessa leitura, o Grupo 1 discutiu o sentido estereotipado do indigena
representado como "bugre”, no embate com fazendeiros e a violéncia empreendida a
mulher indigena, sua incorporacgéo forcada em sociedade e cultura alheias. O Grupo
1 pensou para seu roteiro situacdes teatralizadas, em que o conflito entre imigrantes
e indigenas se dava inicialmente pela nocdo de propriedade privada da terra,
reconhecida hegemonicamente na cultura e sociedade brasileira da época, de
influéncia europeia, mas que era estranha ao entendimento e modo de vida dos
Xokleng.

Pensaram em uma encenagao que remontasse uma “batida de bugreiros” para
afugentamento de indigenas que se aproximavam de uma propriedade e
paralelamente a essa foi planejada a teatralizacdo de uma cena onde uma indigena
sendo "cacada" a laco e levada para a sede da propriedade, pensaram elementos que
pudessem refletir a tristeza da indigena, mas também sua resisténcia, sobrevivendo
em um novo ambiente, incorporando aspectos da cultura do seu dominador, mas
também influenciando com seus saberes e modos de fazer aquele novo espaco
cultural.

O Grupo 2 estudou um texto historiografico que ressalta a importancia do

indigena na formacao populacional e cultural catarinense.

A histéria do exterminio tem sido feita ha bastante tempo. Falta ainda
fazer a histéria das taticas de sobrevivéncia destas pessoas. As
memorias recolhidas na pesquisa tém nos indicado diversos caminhos.
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Algumas dessas mulheres [indigenas] sdo lembradas como parteiras
hébeis, pessoas dedicadas a cura das doencas. (Como Mée Inacia, de
Carmem Verdi e D. Leopoldina, do Sr. Argeu). Ou como avos sabias,
ou ainda como agregadas das familias poderosas, submissas e fiéis
(como Cotoria). Apesar de sistematicamente negada, a participagéo
destas pessoas na historia do sul do Brasil aparece nesta memoria
subterrdnea e nos modos de fazer do dia a dia de grande parte da
populacao. A ideia de exterminio, parece confortavel a historiografia. De
certa forma ela permite negar a existéncia destas mulheres indigenas
na constituicAo do Sul do Brasil, tornando-o mais “europeu”, mais
“branco”, diferenciando-o de outros povos brasileiros (WOLFF, 2003,
p.10).

As académicas perceberam que o trecho lido apontava para situacdes de
protagonismo indigena e para a possibilidade de narrativas historicas atualizadas, em
gue o indigena e seus descendentes ndo aparecam somente como personagens do
passado, dando visibilidade a suas acdes como contribuicdes para melhorias na
comunidade, em uma histéria recente. A partir disso, o Grupo 2 elaborou um roteiro
para a encenacdo de uma situacdo em que mulheres imigrantes e indigenas se
solidarizavam empreendendo trabalho colaborativo na hora de um parto dificil. O
cenario seria montado para evidenciar a atuacdo de uma mulher indigena sabia,
entendida de ervas medicinais e que dominava técnicas e procedimentos de parteira.
Essa em colaboracdo com outras mulheres de etnias variadas, obtinha sucesso no
parto, preservando a vida e a saude tanto da gestante quanto do bebé.

O Grupo 3 desenvolveu seu roteiro para dramatizacdo a partir do trecho do

documento citado abaixo:

Quando um colono sai de sua casa para viajar ou procurar suas coisas ou andar
nas estradas deve sempre ter uma arma a vista na cintura para fazer os outros
(bugres) verem que o colono estd armado, entdo os bugres terdo medo da
pistola, observar também se a arma nao esteja descarregada, e sim carregada
com pélvora e chumbo. Os bugres ndo atacam os colonos por somente atacar,
mas se eles verem que ndo tem arma vao roubar a enxada, a foice, o machado,
todos os objetos de ferro, metal e zinco, etc., cuide para que estes objetos que
estdo em trabalho escapem (ndo sejam roubados). Porém nenhum colono deve
estar fora de casa sem uma pistola (arma de fogo) na cintura, sempre pronta
para poder usar, podera encontrar também um bugre, ndo deve atirar atras dele
sua arma por duas razdes: 12 (primeira), se for ferido um bugre com pélvora e
chumbo, ele também nado esquecerd, ele vira cedo ou tarde a atirar sua flecha
no colono. 22 (Segunda) razado, se o colono atirar para o ar, o bugre é esperto
e sabera que o colono descarregou sua arma, entdo é facil que o colono venha
a ser atingido por uma flecha (...). Entdo enfim, o colono vendo um bugre nao
perca o seu bom censo, como ja falei, e mostra-se corajoso até o ponto onde
observar que vem manejando o bugre com sua flecha, e seja corajoso com sua
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arma, porque o colono ndo deve ter medo dos bugres, mas esses, ter medo
dos colonos (LESLIE, 1884, apud GHIZZ0,2015, p.44).

A partir da andlise desse documento, as académicas do Grupo 3 pensaram em
um roteiro que desse visibilidade a situacdo de tensdo vivida por muitos imigrantes,
que teria desenvolvido medo do outro, que neste caso seria o indigena Xokleng.
Problematizaram essa perspectiva questionando de que forma as representacoes
estereotipadas dos povos nativos, que ja circulavam o imaginério europeu ha
centenas de anos, eram ressignificados em rodas de conversa cotidianas, na
contagcdo de “causos”, também veiculada em jornais da época. O documento do
administrador da colbnia advertia sobre contatos eventuais entre imigrantes e
indigenas e como o colono deveria agir nesses casos. Em véarios livros da histéria
regional encontram-se relatos de imigrantes sobre os “encontros" com os indigenas
da etnia Xokleng, nesses, conforme estudos recentes, ha representacbes que
remontam a imagem do mau selvagem, impermeavel a civilizacdo, ladrao,
desestabilizador da ordem, vingador cruel, traicoeiro (ZANELATTO; JUNG; OZORIO,
2015). As académicas propuseram trazer a cena essas narrativas, planejando um
roteiro em que um encontro casual entre imigrantes e indigenas se transformava em
conflito armado e em meio ao combate com troca de tiros um homem branco caia
morto.

A atividade de elaboracédo dos roteiros permitiu discussdes que perpassam 0
campo da chamada Histéria Cultural, perspectiva em que “o historiador sabe que a
sua narrativa pode relatar o que ocorreu um dia, mas que esse mesmo fato pode ser
objeto de multiplas versées” (PESAVENTO, 2005, p. 51). Nessa, a verdade buscada
pelo pesquisador de histéria estara sempre como um “horizonte a alcangar”, mesmo
sabendo que este horizonte ndo sera jamais “constituido por uma verdade unica ou
absoluta. O mais certo seria afirmar que a Histdria estabelece regimes de verdade, e
nao certezas absolutas”. (PESAVENTO, 2005, p. 51).

Reunido e ensaio

Nas aulas seguintes a elaboracao dos roteiros, foi realizada uma reunido com
a equipe do Museu para expor as propostas e verificar a possibilidade de execucéo.
Os museodlogos orientaram as académicas quanto aos cuidados de seguranca e
conservacao dos espacos visitados e sugeriram algumas possibilidades de ocupacéao
de espacos, iluminacgédo alternativa, posicionamento, itinerario. Este momento tornou-
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se muito importante, pois permitiu a reformulacéo e aperfeicoamento de algumas
ideias planejadas nos roteiros, com auxilio da professora e dos musedélogos, melhorias
nas narrativas, dicas de caracterizacdo com atencdo a problematizacdo de
estere6tipos étnicos em trajes e formas de falar.

Foram também nesta ocasido listados todos os materiais necessarios para a
realizacdo de cada teatralizacdo e cada grupo delegou a um de seus membros a
responsabilidade pelo transporte e check list.

A experimentacao prévia do espaco, fez com que as académicas percebessem
sua entonacdo vocal nas falas, os sons e elementos cénicos que poderiam ser
incorporados nas dramatizacdes, a demarcagdo do posicionamento dos visitantes.
Além disso, houve didlogo e interacdo com os profissionais da museologia, que lhes
forneceram informacgdes historicas e compartilharam experiéncias, referenciando
outras situacbes de teatralizacdo ja ocorridas nos locais. Ap0s a reunido as

académicas tiveram algumas horas para um ensaio geral.

Visita teatralizada

Em toda a duracdo da visita teatralizada foram utilizadas lamparinas a
querosene, conforme demostra a Figura 1. A modalidade “visita a luz de lamparina” é
uma das possibilidades de atividades ja desenvolvidas pela direcdo do Museu ao Ar

Livre, disponibilizando-a para publicos especificos.

Figura 1 — Visita a luz de lamparinas

Fonte: Unibave (2018).
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No contexto da proposta do Projeto integrador “Encontro entre Culturas:
Explorando a Historia Regional”, entendeu-se que o elemento ambiental da escuridao
seria agregador ao contexto historico trabalhado, que remonta ao final do século XIX,
inicio do XX, nas col6nias onde nado havia chegado ainda a energia elétrica. Durante
a visita, o objeto "lamparina" é efetivamente experimentado, em sua tecnologia,
cheiro, fogo, luminosidade. A apropriacdo desse recurso, além de favorecer a
desinibicdo das alunas que atuaram nas dramatizacdes, operou surpresas cénicas,
chamou atencao aos sons, aos odores, enfocando situacdes que remontam o passado
vivenciado nos tempos da implantacdo das colénias. Como seria ouvir um barulho na
mata sem poder ilumina-la? O que estaria rondando o lado de fora das casas na
escuridao?

Durante a reunido e ensaio, as académicas pensaram como seria o itinerario
da visitacao, definindo que as visitantes da turma da 32 fase de pedagogia deveriam
fazer um percurso inicial de caminhada, sem nada acontecer, permitindo ambientar-
se com a experiéncia e criando expectativa. Combinou-se com as professoras e
equipe do Museu como deveria ser conduzida a turma visitante, ja que algumas
encenacfes ocorreriam na passagem do percurso, outras necessitariam de uma
parada, e depois prosseguia-se em outro espaco.

A partir dessa introducdo, o Grupo 1 iniciou uma teatralizacdo nos espacgos
externos entre a casa do colono e a cantina. Ja de longe ouvia-se alguns barulhos, e
movimentacdo na vegetacdo ao redor do Museu, porém ainda ndo era possivel
identificar personagens. Ao chegarem mais perto, as visitantes puderam perceber um
grupo de personagens indigenas que se aproximavam da propriedade. Em local mais
afastado, acima dos personagens indigenas, escondiam-se personagens
identificadas como bugreiros, que estavam a espreita para afugenta-los. De repente
ouviu-se gritos: “Bugre! Bugre!”, e agitacdo. Na sequéncia, indigenas aparecem
amarrados por cordas. Ouve-se o relato declamado por uma das académicas do grupo
falando da bisavé indigena cacada no mato como animal e levada para servir na
fazenda. Paralelamente, uma mulher indigena aparece na janela da cantina, onde ha
grades de ferro, ela emite sons melancdlicos e é iluminada por uma luz verde, dando
a entender que sobrevive em uma cultura que ndo € a sua. Da cena ficam muitas
duvidas: ela mora I&? Essa mulher € livre ou cativa? H& justificativa para tamanha

violéncia?
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Para enfocar as cenas, as académicas utilizaram recurso de acender e apagar
lanternas focais e holofote, assim, além da teatralizacdo, algumas alunas cuidavam
da parte mais técnica, de iluminar e apagar as lanternas e holofote para focar ou tirar
de foco personagens.

O Grupo 2 iniciou sua encenacao durante a passagem das visitantes de um
local para outro. No caminho até a capela do Museu, teatralizaram uma perseguicao,
em local escuro, em meio as arvores do jardim. No percurso, ouviam-se gritos e
barulhos no mato, de repente os personagens pararam em local mais iluminado
identificava-se uma personagem indigena sendo introduzida em uma comunidade
rural. Na sequéncia, deslocando-se para outro ambiente, as visitantes depararam-se
com a teatralizagdo de uma cena onde uma parteira, ambientada no cotidiano da
col6nia, auxilia uma mulher a dar a luz, conforme figura 2. A mulher parteira é
personagem protagonista, pois esta de frente para as visitantes, e conduz as acoes
da cena, auxiliada por outras mulheres. A mulher parteira, apesar de utilizar aderecos
gue lembram artefatos indigenas, usa roupas semelhantes as das outras mulheres,
identificadas como colonizadoras. Seria a mesma indigena da cena anterior
capturada? Houve colaboracéo e trocas culturais entre indigenas e colonizadores?

Esse grupo utilizou como recursos a composicdo do cenario com muitas
folhagens, utensilios e objetos de época, aromatizaram o0 ambiente com ervas
medicinais, instalaram iluminacéo difusa e aparelho de som com uma sonoplastia
editada previamente e para a dramatizacdo da cena, onde misturaram toques
musicais indigenas e sons de choro de bebé ao nascer, enriquecendo a experiéncia.

Figura 2 — Dramatizacao trabalho de parto

Fonte: Unibave (2018). »
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Na sequéncia, o Grupo 3 iniciou sua teatralizacdo com fortes assovios, correria
no mato, alguns vultos abaixados atras de uma grande pedra no jardim entre a entrada
do Museu e a Capela. Mais embaixo, proximo a balsa do Museu, silhuetas que evocam
imigrantes que andavam nos caminhos. Um imigrante grita: “Roubaram minha arma!”
e uma grande correria inicia com luta corporal entre personagens indigenas e
imigrantes. De repente uma grande explosdo € ouvida, representando um tiro, no
percurso, as visitantes vao se aproximando e percebem que é ha um personagem
representando um imigrante, caido, ensanguentado em um barranco, ao lado da
capela. Muitas duvidas surgem: no conflito desencadeado entre imigrantes e
indigenas, podemos estabelecer vitimas e vildes? Quais motivos sdo apontados para
a origem dos conflitos?

O grupo utilizou recursos de caracterizacao do vestuario dos personagens, tinta
vermelha, rojao para sonoplastia e objetos de época representado as armas e além
de elementos cénicos ja presentes no Museu como bancos, a geografia do local com
barranco e pedras, que possibilitou com que a cena ficasse bem visivel aos visitantes

gue estavam no espaco situado mais abaixo.

Debate sobre o tema e as impressdes das visitantes

Apés os percursos da visita teatralizada, todas as turmas participantes da
atividade foram reunidas na capela do Museu ao Ar Livre, onde acomodaram-se em
cadeiras dispostas em um grande circulo no qual estabeleceu-se um debate,
conduzido pelas professoras envolvidas, relacionando a visita realizada ao tema do
projeto desenvolvido.

Impressas em fichas, foram distribuidos as visitantes os documentos escritos,
a partir dos quais foram elaboradas as teatralizacfes. Verificou-se que a visita
possibilitou a compreenséao critica dos trechos escritos, além de uma introducdo as
problematicas evocadas pelos documentos, uma vez que em todas as falas, as
académicas da 32 fase conseguiram relacionar o debate proposto a algum elemento
percebido nas teatralizacdes.

Nas falas das académicas envolvidas no debate percebeu-se argumentacdes
em torno do desconhecimento sobre a cultura do outro, o que, a priori, ha opinido de
muitas, dificultaria o entendimento e a convivéncia entre diferentes. Partindo disso, as

académicas foram instigadas a pensar sobre a importancia de acdes pedagogicas
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atentas as probleméticas da diversidade. Sera que imigrantes e indigenas entrariam
em conflito se ambos tivessem consciéncia e respeito pela diversidade étnico-cultural?

As atividades do projeto de ensino, em que uma das etapas € descrita neste
artigo, entende que € importante a elaboracdo de praticas pedagdgicas que
contemplem a diversidade, que estejam sintonizadas com a pluralidade de ideias,
culturas, identidades, religides, entre outros, para que as pessoas saibam se respeitar
e dialogar.

Consideracgfes Finais

O tema escolhido para o projeto de ensino foi apropriado tanto para o
conhecimento das académicas sobre discussdes tedrico-metodoldgicas, quanto para
explorar conteudo da historia regional, que também figuram dentre os conteudos
programaticos da disciplina Historia e Processos Educativos.

As dramatizacbes que ocorreram no Museu, foram elaboradas pelas
académicas a partir da problematizacédo do tema trabalhado e expuseram também
elementos geradores de problematizacdo, lancados aos visitantes. Se ndo ha
problemas, se ndo ha perspectivas, ndo ha historias a aprender, apenas informacdes
para consulta. Entendendo isso, consideramos que a atividade de visita teatralizada
foi um momento de apropriacdo do conhecimento expressado atraves das propostas
planejadas e executadas pelas académicas, destacando que essas envolveram
criatividade, linguagens artisticas, senso critico, trabalho colaborativo,
interdisciplinaridade. Além disso, percebeu-se que as situacdes teatralizadas
planejadas pelas académicas se alimentaram diretamente do contexto do ambiente
visitado, sendo que houve apropriacdo de especificidades do acervo museolégico.

Destaca-se como ponto positivo a responsabilidade e comprometimento de
todas as equipes de trabalho em todas as etapas que envolveram a atividade relatada.
Houve também uma colaboracdo interpessoal, lancando mao das habilidades e
contribuicdes que cada académica poderia oferecer ao grupo no cumprimento das
etapas.

No desafio de formular uma pratica envolvendo o tema, as académicas foram
colocadas em contato com as problematicas elencadas, estudaram e identificaram por
meio da pesquisa diferentes concepcdes de historia nas referéncias sobre o tema, e
experimentaram a aplicacao do conhecimento adquirido, selecionando e apropriando-

se de concepcles atualizadas. Para a turma da terceira fase do curso, que participou
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da atividade como visitantes do museu, foi 0 momento de introduzir-se na discusséo
de forma inquietante, na expectativa de que esse momento especial reiniciasse um

ciclo de curiosidade, pesquisa e aprendizagem sobre as tematicas envolvidas.
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Resumo: A presente pesquisa trata de como a equoterapia pode auxiliar as criancas
com deficiéncias e suas interfaces com a questédo educacional da inclusao destes no
ensino regular. Por isso, foi construido um referencial teérico que abarcasse estas
guestdes, seguido de uma pesquisa com profissionais que trabalham com criancas
gue tém deficiéncia. Esta foi realizada com oito educadores da APAE, localizada no
municipio de Urussanga. Objetivaram-se conhecer como a equoterapia auxilia as
criancas com necessidade especial, analisar seus comportamentos e aprendizagem
com ajuda da equoterapia. A pesquisa fundamenta-se em autores que discutem sobre
equoterapia. A partir dos resultados obtidos por meio da pesquisa procurou-se discutir
algumas consideracdes relevantes relacionados ao tema em questdo apresentadas
tanto na analise e discussao de dados como no contexto das consideracdes finais.

Palavras-chave: Equoterapia. Educacao Inclusiva. Deficiéncias.

Introducao

A equoterapia é uma atividade baseada em técnicas de equitacdo, sendo um
tratamento complementar na recuperacao e reeducacdo motora e mental de pessoas
portadoras de deficiéncias fisicas e mentais. Nos centros de equoterapia trabalham
profissionais das areas da saude, equitacdo e educacdo, realizando um trabalho
multidisciplinar e multiprofissional.

Na Equoterapia, o cavalo atua como agente cinesioterapéutico, facilitador do
processo ensino-aprendizagem e de insercdo ou reinsercdo social. Dessa forma,
pacientes com sequelas neuroldgicas, psicolégicas e pedagdgicas podem se

beneficiar de terapias alternativas como a Equoterapia.
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Assim, este trabalho tem como objetivo apresentar a equoterapia como um viés
técnico, mediador, favorecendo no seu ambiente familiar e escolar, por meio da
relacao cavalo-praticante, enfatizando os beneficios proporcionados pela equoterapia
como, auxiliar na funcdo motora, na concentracdo do praticante, aliado ao
envolvimento da familia e escola de forma significativa. Estes estimulos sédo de grande
relevancia para o desenvolvimento biopsicossocial do praticante portador de
deficiéncias, considerando que o individuo € um ser de acao e faz uso de diferentes
linguagens.

O educador que atua na equoterapia tem sua formacéo académica tradicional
e procura habilitar-se com cursos especificos na éarea da equoterapia. Ha
permanentes momentos de aprendizagem durante as sessdes e o0 educador torna-se
um grande facilitador, orientando atividades ludicas e a troca de experiéncias entre os
membros da equipe multidisciplinar, visando a reabilitacdo global do praticante.

Os beneficios do tratamento sdo tao visiveis que cresce o numero de adeptos
em todo o mundo. A equoterapia é recomendada para casos de paralisia cerebral,
acidente vascular cerebral, trauma cranioencefalico, atraso maturativo, psicoses
infantis, autismo, sindrome de down, dependéncia quimica, estresse, depressao,

timidez, dificuldade de aprendizado, hiperatividade, falta de coordenacéao.

Procedimentos Metodoldgicos

A presente pesquisa se apresenta como quali-quantitativa e bibliogréafica, com
populacdo configurada como amostral, sendo pesquisado por meio de questionario
aplicado aos educadores da APAE, da analise de conhecimento da equoterapia e
seus beneficios, a fim de suprir um maior entendimento nesta area (LUCIANO, 2001).

Tomou como populacdo envolvida nesta pesquisa, equipe de educadores da
APAE, localizada no municipio de Urussanga- SC, de maneira a analisar os beneficios
da equoterapia.

Primeiro, buscou-se investigar na pesquisa bibliogréafica saber: saber se alguém
j& publicou respostas para as seguintes perguntas: analisar a importancia da
equoterapia no desenvolvimento de crianga com deficiéncia;, descrever quais
atividades equoterapéuticas auxiliam no desenvolvimento da coordenacdo ampla;

verificar se a equoterapia apresenta melhorias nas funcées intelectivas e cognitivas,
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na fala e na linguagem de criangcas com deficiéncia; identificar se os educadores
conhecem os beneficios da equoterapia para o desenvolvimento motor.

Os sujeitos foram os docentes que atuam na APAE - Urussanga - SC no ano
de 2012. A aplicacao do instrumento de pesquisa foi efetuada pela pesquisadora, que
tabulou os dados para a pesquisadora analisa-los a luz do referencial teérico aqui
feito. Foram pesquisados um total de 08 (oito educadores atuantes na APAE no ano
letivo de 2012 e que estdo em exercicio.

Foi utilizado como Instrumento de coleta de dados um questionario baseado na
literatura existente com dez questbes fechadas aos educadores para avaliar o
conhecimento da equoterapia e seus beneficios. O mesmo foi aplicado uma Unica vez
com todos os educadores que trabalham na APAE no més de novembro do corrente
ano.

Os dados encontrados foram submetidos a andlise e tratamento estatistico por
meio do programa Excel Windows 2007, da Microsoft, sendo demonstrados por meio
de graficos, e, posteriormente, confrontados com a literatura e submetidos a anélise e

discussao.

Equoterapia

Atualmente, o cavalo, com tantas virtudes e qualidades, vem se destacando
como agente de reabilitacdo e educacado no tratamento de pessoas com deficiéncia,
dando origem a equoterapia.

A palavra equoterapia, termo adotado pela Associacdo Nacional de
Equoterapia (ANDE-BRASIL) em 1989, origina-se etimologicamente do radical latino
equus associado ao grego therapéia, referenciando-se assim a lingua latina, base do
portugués e a grega como homenagem a Hipdcrates de Loo (377-458 a.C), pai da
Medicina.

Vido (2011), ja aconselhava os exercicios a cavalo como beneficios a satude do
homem. Em 09 de abril de 1997 (parecer 6/97), a equoterapia foi reconhecida pelo
Conselho Federal da Medicina como método terapéutico, destacando-se por sua
eficiéncia e complementaridade no tratamento com pessoas com deficiéncias motoras
e cognitivas.

Caracteriza-se por utilizar um conjunto de técnicas reeducativas e atividades
ludico-desportivas para promover a superacao de danos sensoriais, motores, cognitivas

e comportamentais.
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A meta principal da equoterapia € a estabilidade postural automatica em
alinhamento com o centro de gravidade. Esta € uma posicdo funcional que leva o
cavaleiro a se adaptar aos movimentos do cavalo e a se integrar com o ambiente.

Cirillo (apud Freire, 1999) define “a equoterapia como um método de
reeducacao e reabilitacdo motora e mental, por meio da préatica de atividades equestres
e técnicas de equitagdo”. O autor entende que o tratamento ocorre tanto no plano
educativo pedagdgico, reeducando, quanto no plano fisico e psiquico, de terapia
propriamente dita.

Na relacdo com o cavalo, além do favorecimento de uma interagdo afetiva, o
praticante encontra subsidios para sua reeducacao, reabilitacdo e finalmente um novo
tipo de educacéo.

Equoterapia € baseada na pratica de atividades equestres e técnicas de
equitacdo, sendo um tratamento complementar na recuperacao e reeducacédo motora e
mental, reconhecida mundialmente.

Na parte fisica, o praticante da equoterapia € levado a acompanhar 0s
movimentos do cavalo, tendo que manter o equilibrio e coordenacgéo para movimentar
simultaneamente tronco, bracos, ombros, cabeca e o restante do corpo, dentro de
seus limites. O movimento tridimensional do cavalo provoca um deslocamento do
centro gravitacional do paciente, desenvolvendo o equilibrio, a normalizacao do tonus,
controle postural, coordenacédo, reducdo de espasmos, respiracdo, e informacdes
proprioceptivas, estimulando ndo apenas o funcionamento de angulos articulares,
como o de musculos e circulacdo sanguinea.

Na area educacional, cavalgar auxilia na aquisicdo e desenvolvimento das
funcdes psicomotoras, 0 que vai proporcionar a aprendizagem e o desenvolvimento
de cogni¢cBes de ordem superior, que se referem a sofisticadas habilidades: formacéo
de conceitos, solucdo de problemas, pensamento critico e criatividade.

Enquanto anda a cavalo, a crianga necessita desenvolver habilidades e atitudes
conceituais diversas. Ajuda a manter um comportamento social adequado, enquanto
em atividade de grupos na equitacdo. Estas aquisicdes sdo conhecidas como
cognicao social.

Na Educacdo Especial, a Equoterapia pode apoiar a educacdo de criancas
portadoras de deficiéncias: fisicas e/ou mentais, de condutas atipicas e com altas
habilidades (ISONI 1996, p. 277).
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A equoterapia — facilita a organizacédo do esquema corporal; facilita a
aquisicdo do esquema espacial; desenvolve a estrutura temporal;
aguca o raciocinio e o sentido de realidade; proporciona e facilita a
aprendizagem da leitura, da escrita e do raciocinio matemético;
aumenta a cooperacdo e a solidariedade; minimiza os disturbios
comportamentais; promove a autoestima, a autoimagem e a
seguranca; facilita e acelera os processos de aprendizagem.

Na esfera social, a equoterapia é capaz de diminuir a agressividade, tornar o
paciente mais sociavel, melhorar sua autoestima, diminuir antipatias, construir
amizades e treinar padrbes de comportamento como: ajudar e ser ajudado, encaixar
as exigéncias do proprio individuo com as necessidades do grupo, aceitar as proprias
limitagBes e as limitagbes do outro, facilitando, assim, a interacdo do deficiente fisico
e mental com a sociedade.

A Equoterapia trabalha o individuo como um todo, isto é, na forma
biopsicossocial. Utiliza-se o cavalo como agente reabilitador, buscando a reabilitacao
do praticante (nome dado ao paciente de equoterapia) de forma integral. Portanto,
emprega o cavalo como agente promotor de ganhos fisicos, psicologicos e
educacionais (BITAR et al., 2004). E desenvolvida ao ar livre, onde o individuo estara
intimamente ligado com a natureza, proporcionando, assim, a execucao de exercicios
psicomotores, de recuperacao e integracao, completando as terapias tradicionais em
clinicas e consultorios.

De acordo com Rosa (2002), como no ambiente equoterapico, o praticante € o
centro das atencdes, ou seja, € 0 objetivo central das atividades equoterapicas, é
fundamental estabelecer conhecimentos, técnicas, estratégias, procedimentos para
recebé-lo com carinho, respeito, compreenséo e seguranca. O ato de cavalgar em um
animal manso, porém de porte avantajado, possibilita ao praticante experimentar
sentimentos de independéncia, liberdade e capacidade, contribuindo assim para o
desenvolvimento da afetividade, autoconfianca, autoestima, a organizacdo do
esquema corporal, responsabilidade, atencdo, concentragcdo, memoria, criatividade,
socializacao, entre outros. A analise biomecanica dos passos e movimento corporal
demarca a base para a sustentacédo de sua escolha para a terapia de cada praticante
individualmente. Conhecer profundamente os efeitos do movimento do cavalo é
crucial. (ROSA, 2002).

A equoterapia é aplicada por intermédio de programas especificos organizados

de acordo com as necessidades e potencialidades do praticante, da finalidade do
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programa e dos objetivos a serem alcancados. S&o eles: Hipoterapia (caracteriza-se
pela incapacidade fisica e/ou mental do praticante em se manter sozinho sobre o
cavalo. O programa € essencialmente da é&rea de reabilitagdo.); Educacdo e
Reeducacao (o praticante ja apresenta condicbes de se manter sozinho sobre o
cavalo, onde j& consegue interagir com o animal. Os exercicios realizados neste
momento sdo tanto na area reabilitativa como na area educativa.); Pré-Esportiva (o
praticante tem boas condi¢bes para atuar e conduzir o cavalo sozinho, podendo
participar de exercicios especificos de hipismo. Também pode ser aplicado nas areas
reabiliativa e/ou educativa. Para muitos praticantes esta fase néo é alcancada, devido
a sua patologia).

Na equoterapia ha maior diretividade do trabalho, isto porque o ambiente possui
estimulos variados, tais como o espaco fisico, as atividades pré-programadas, 0
cavalo, os terapeutas e os acompanhantes do praticante.

A equoterapia baseia-se numa relagcdo de transferéncia e triangular entre
terapeuta-praticante — cavalo, o que podera possibilitar ao individuo o acesso entre
seu mundo imaginario e a realidade. Ao mesmo tempo, o cavalo emprega uma funcéao
de intermediario entre 0 mundo intrapsiquico do praticante, composto de desejos,
fantasmas, angustias, e o mundo externo, ocupando o espaco ludico do praticante
(LALLERY, 1988; HERZOG, 1989 apud ARLAQUE et al., 1997). O profissional ajuda
arevelar as necessidades, os limites e potencialidades do praticante, juntamente com
a familia ou responsaveis e demais membros da equipe, para que se tenha um melhor
desempenho inter e intrapessoal. Além disso, o terapeuta analisa e reavalia a situacao
atual do praticante antes do inicio da terapia para uma melhor adaptacdo as
caracteristicas do trabalho com o cavalo. O animal, por si s0, desempenha uma
presenca viva, afetiva e concreta, que evoca sentimentos e emocgdes, como alegria,
serenidade, medo, raiva e tristeza. Deste modo, ndo é interessante considerar apenas
as estimulacgdes, fungdes motoras e psicomotoras que 0 andar a cavalo propicia, mas
também o componente racional que € desenvolvido entre a pessoa e 0 animal que
engrandece este tipo de terapia, tornando-o um agente facilitador para uma
intervencéo psicoterapica (MASIERO, 2004).

Segundo Isoni (1996 e p.9), “a Equoterapia — facilita a organizacdo do esquema
corporal; facilita a aquisicdo do esquema espacial; desenvolve a estrutura temporal,
aguca o raciocinio e o sentido de realidade; proporciona e facilita a aprendizagem da

leitura, da escrita e do raciocinio matematico; aumenta a cooperacdo e a
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solidariedade; minimiza os disturbios comportamentais; promove a autoestima, a auto

imagem e a seguranca; facilita e acelera os processos de aprendizagem”.

Atividades Equoterapicas que ajudam o desenvolvimento de pessoas com
deficiéncias

A equoterapia busca proporcionar aos praticantes melhor desenvolvimento
biopsicossocial. Nela, o animal funciona como elemento de ligagdo. Como forma de
readaptar ou mesmo inserir o praticante que possui deficiéncia visual na sociedade.

Durante a montaria, para que 0s ajustes posturais, motores e respiratorios
sejam realizados é necesséario que o cérebro do praticante esteja em constante
atividade. A capacidade plastica do Sistema Nervoso Central pode ser estimulada pela
constante experiéncia proveniente dos deslocamentos do cavalo em conjunto com
uma nova postura. Esses estimulos sensitivos e motores promovem ao praticante o
mesmo mecanismo perceptivo-cognitivo-motor que a pessoa sem deficiéncia
apresenta espontaneamente, levando a adocdo de novos padrbes de movimentos
corretos (MARCHIZELI PIEROBON; GALETTI, 2008).

Com a Equoterapia os efeitos terapéuticos podem ser conquistados
envolvendo quatro ordens: 1) Melhora da relacdo: alcancando autoconfianca,
autocontrole, comunicacao e atencao; 2) Melhora da psicomotricidade: envolvendo o
tbnus muscular, mobilidade da coluna e quadril, equilibrio, postura, propriocepcao,
coordenacao, dissociacdo de movimentos, gestos precisos; 3) Melhora da natureza
técnica: facilitando aprendizagem que se refere ao cuidado com o animal e de técnicas
de equitacdo; 4) Melhora da socializacdo: possibilitando que individuos com
deficiéncia mental ou fisica interajam com maior facilidade com a equipe e com outros
praticantes (SILVA; GRUBITS, 2004).

Ocorre um desenvolvimento global ja que a Equoterapia exige do corpo como
um todo (SILVA; GRUBITS, 2004).

A Equoterapia também tem efeito positivo na marcha, os estudos de Graup,
Oliveira, Link, Copetti e Mota, confirmaram esse fato, e ainda demonstraram que a
melhora da marcha resulta o aperfeicoamento das reacGes de equilibrio corporal e
transferéncias de peso apds a intervencdo. As alteracdes na marcha podem ter
ocorrido porque, o movimento tridimensional do cavalo gera movimentos mais
complexos de rotacdo e translacdo, e as informacOes proprioceptivas sé&o

interpretadas por 6rgdos sensores do equilibrio e postura exigindo ajuste da crianca,
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assim o passo do cavalo estimula as reacfes de equilibrio e proporciona a restauracéo
do centro de gravidade dentro da base de sustentacdo (GRAUP et al., 2006).

Resultados e Discusséo
Apés a aplicacao do instrumento de pesquisa, os dados foram analisados a luz
do referencial tedrico aqui feito. Dos oito (08) pesquisados, conforme os dados

levantados, podemos assim representa-los:

Grafico 1 — Vocé conhece a terapia para estimulacao para deficientes por meio da

Equoterapia?

Sim Mio

Fonte: Dados da pesquisa.

Todos os envolvidos na pesquisa afirmaram conhecer a equoterapia, seus
principios, sua contribuicdo para auxiliar os alunos com deficiéncia.

De acordo com Fernanda Paula Ribeiro dos Santos (2008), a equoterapia, a
estimulacdo que vem do ambiente e dos movimentos oscilatérios tridimensionais do
cavalo, a qual o praticante estd exposto, remetem ao mesmo uma Sensacao
totalmente inusitada, fazendo com que a espontaneidade se aflore e o prazer em estar
montado em um animal que é superior ao seu tamanho em porte e altura faz com que
sua autoestima e autoconfianca aumentem (sendo que alguns praticantes conseguem
conduzir o animal).

Os resultados obtidos com as influéncias da equoterapia na (re) educacao
motora do praticante sdo vistos nos seguintes fatores: postura de base; solicitacfes
cinéticas provocadas pelos movimentos do cavalo; informacbes sensitivas e

sensoriais provenientes do sistema vestibular, dos proprioceptores dos musculos e
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articulacdes; percepcdo da autoimagem, que é o resultado destas informacdes
sensitivas e suas respostas dinamico-posturais; o efeito sobre a organizagéo espaco-
temporal faz com que a experiéncia cognitiva do proprio corpo e do ambiente externo
leve automaticamente o praticante a uma nova ou até melhor organizacédo espaco-
temporal; modificacdes na natureza psicoldgica.

Com a pratica da equoterapia, pode-se verificar que os praticantes, quando vao
para o tratamento e, enquanto estdo em tratamento, sobre o cavalo, todos apresentam
uma enorme satisfacdo em estar montado em um animal décil e que os aceitam como
sdo. Esta alegria transforma a seriedade da terapia numa sessao em que 0 aspecto
ludico predomina e, portanto, a vontade de traduzir seus sentimentos em palavras ou
sons, faz com que a tentativa de comunicacéo de praticantes que nao falam ou apenas
realizam alguns sons, seja feita para demonstrar seu mais nobre momento: o da
comunicacao seja com o meio ambiente, com os interlocutores, com si proprio ou, até

como forma de agradecimento ao animal (SANTOS, 2008).

Grafico 2 — Vocé observou algum tipo de melhora nos alunos que frequentam a

equoterapia? Se sim, relacione quais?

1

Relaxado Autoestima Equilibrio Coordenacdo Concetracdo
motora

Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo Isoni (2001 e p.9):

A Equoterapia — facilita a organiza¢do do esquema corporal; facilita a
aquisicdo do esquema espacial; desenvolve a estrutura temporal,
aguca o raciocinio e o sentido de realidade; proporciona e facilita a
aprendizagem da leitura, da escrita e do raciocinio matematico;
aumenta a cooperacdo e a solidariedade; minimiza os disturbios
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comportamentais; promove a autoestima, a autoimagem e a
seguranca; facilita e acelera os processos de aprendizagem”.

Na esfera social, a equoterapia € capaz de diminuir a agressividade, tornar o
paciente mais sociavel, melhorar sua autoestima e treinar padrées de comportamento
como: ajudar e ser ajudado, encaixar as exigéncias do proprio individuo com as
necessidades do grupo, aceitar as proprias limitacbes e as limitacbes do outro,
facilitando assim a interacdo do deficiente fisico e mental com a sociedade.

Apesar de haver diversos estudos e da terapia ser denominada como
“educacao e terapia através do uso do cavalo”, ainda o educador nédo
€ valorizado em sua exceléncia e necessidade direta para a terapia,
considero uma profissdo tdo importante quanto as outras.
(BRAGAMONTE, 2017, p. 7).

Gréafico 3 — Vocé acha a equoterapia apresenta melhorias nas funcées intelectivas e

cognitivas, na fala e na linguagem da crianca com deficiéncia?

Sim Ndo

Fonte: Dados da pesquisa.

A equoterapia surge como uma perspectiva para desenvolvimento de
linguagem, pois € um método terapéutico e educacional que utiliza o cavalo huma
abordagem interdisciplinar, nas areas de Saude, Educacéo e Equitacdo. Serve para
complementar o tratamento de reabilitacdo tradicional, proporcionando assim, um

desenvolvimento biopsicossocial de pessoas com deficiéncia (SANTOS, 2010).
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Apesar da utilizacdo do cavalo como processo terapéutico existir ha muito
tempo, esta modalidade de tratamento esta sendo utilizada atualmente como recurso
terapéutico na Fonoaudiologia, visando o desenvolvimento fisico, cognitivo,
emocional, de linguagem e de aprendizagem de criancas e adultos com disturbios
mentais, sociais, emocionais e de fala, tais como: disfemia, disartria, atraso de
linguagem, déficits psicomotores, distlrbios de aprendizagem e de comportamento,
dentre outros. (SANTOS, 1994).

Para Shkedi e Engel (1997) apud Brilinger (2005), o cavalgar promove
respiracdes mais profundas, aumentando o volume de ar que passa pelas cordas
vocais; e, pelo cavalgar ser considerado uma recreacao, ha o encorajamento para a

fala.

Gréafico 4 - Vocé acredita que a préatica da equoterapia apresenta melhorias nas
funcdes intelectivas e cognitivas, na fala e na linguagem de criancas com deficiéncia?
Se sim, relacione quais?

-t
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Fonte: Dados da pesquisa.

Esta terapia auxilia o praticante a se organizar em relacdo ao seu espaco, a
desenvolver a sequéncia de seus atos até montar e comandar o cavalo, a aprimorar

percepcdes auditivas, visuais, tateis, proprioceptivas, a desenvolver o equilibrio, a
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postura, as motricidades amplas e finas, 0 esquema corporal e conscientizagao
corporal e contribui, inclusive, para o enriquecimento do vocabulario (CETEN, s/d).
De acordo com Santos, (2008), os objetivos da equoterapia sao:

e melhora do equilibrio e da postura;

e desenvolve a coordenagédo de movimentos entre tronco, membros e visao,

e assim como a dissociacao de cintura pélvica e escapular;

e estimula a sensibilidade tatil, visual, auditiva e olfativa pelo ambiente e pelo uso

do cavalo;

e promove a organizacgdo e a consciéncia corporal;

e desenvolve a modulagéo tbnica e estimula a forga muscular;

e transferéncia de peso e indugcéo a uma marcha melhor;

e oferece sensacdes de ritmo;

e aumenta a autoestima, facilitando a integragdo social;

e desenvolve a coordenacédo motora fina,

e estimula o bom funcionamento dos érgéaos internos;

e ajuda a superar fobias, como a de altura e a de animais;

e melhora a memdria, a concentracao e a sequéncia de acoes;

e motiva o0 aprendizado, encorajando o0 uso da linguagem;

e aumenta a capacidade de independéncia e de decisdo em situacdes

diversas.

Quanto a aplicacdo pedagodgica, percebe-se a contribuicho ao aspecto
fisioterapico, como melhora na coordenacdo motora e alinhamento postural, que
beneficiou dicotomias fomentadoras da leitura e escrita, a partir do manuseio de lapis,
reconhecimento de letras, cores e formas geométricas, advindo de técnicas de
concentragdo, estimulacdo sensério-motora, nocdo espacial e esquema corporal,

conforme demonstrado anteriormente. (LEITE, 2009).

Consideracfes Finais

A partir das leituras realizadas durante o desenvolvimento desta pesquisa, foi
possivel constatar que a equoterapia € um método terapéutico que utiliza o cavalo
numa abordagem interdisciplinar na area da educacdo, saude e equitacdo, para
pessoas com deficiencia, buscando melhorias significativas no aspecto fisico,

psicologico, emocional, cognitivo, biopsicossocial entre outros.

847



. IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

Na éarea educacional, cavalgar auxilia na aquisicdo e desenvolvimento das
funcdes psicomotoras, 0 que vai proporcionar a aprendizagem e o desenvolvimento
de cogni¢cdes de ordem superior, que se referem a sofisticadas habilidades: formagéao
de conceitos, solucéo de problemas, pensamento critico e criatividade. Enquanto anda
a cavalo, a crianca necessita desenvolver habilidades e atitudes conceituais diversas.
Ajuda a manter um comportamento social adequado, enquanto em atividade de
grupos na equitacdo. Estas aquisicOes sdo conhecidas como cogni¢do social
(BRAGAMONTE; SANTO, 2007).

O aspecto pedagoégico por meio da psicomotricidade, utilizando o cavalo como
instrumento, trabalhou com sentido, espaco, tempo, duracdo, sequéncia e ritmo. Os
praticantes aprenderam que o trabalho ludico realizado em ambientes propicios, fora
das salas de aula, desenvolve habilidades e estimulos visuais, 0 que propiciou
condi¢cBes para um melhor aprendizado (BARBOSA, 2009).

O trabalho de equoterapia que vem sendo desenvolvido pode atingir pessoas
com varios tipos de disturbios e ou deficiéncias.

Constata-se que o praticante melhora consideravelmente suas habilidades de
orientacdo espacial, equilibrio, lateralidade, comunicacdo, compreenséo de leitura,
escrita, raciocinio l6gico, memodria, tém ganhos fisicos que favorecem a sensibilidade,
a percepc¢ao do esquema natural, entre outros.

Destaca-se também o aumento da atencdo e de motivacdo diante das
dificuldades de aprendizagem e o aumento da autoestima, proporcionando um
sentimento de pertencer a um meio escolar acolhedor e importante para o individuo.

Acredita-se que este trabalho possa oferecer tanto para os profissionais
envolvidos quanto para as familias dos praticantes e a comunidade em geral uma
visdo pioneira sobre aspectos centrais da Equoterapia e que, até entdo, eram
desconhecidos. Sabe-se do rapido desenvolvimento e da difusdo desta especialidade
terapéutica, mas, apesar disto, ha uma grande preocupacao em produzir informacdes

gue possam qualificar e potencializar esta modalidade terapéutica.
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Resumo: Nas culturas organizacionais foram se instaurando modelos de gestédo que
se transformaram ao longo dos anos até chegar a Gestdo Democratica. O objetivo
geral deste artigo € analisar o grau de participacdo e autonomia da comunidade
educativa na o6tica dos Diretores e Professores da Rede Publica de Ensino de Santa
Catarina em relacdo as tomadas de decisdes no contexto escolar. A metodologia
utilizada foi uma pesquisa béasica/qualitativa/descritiva com estudo de caso. Para a
coleta de dados utilizou-se um questionario para os diretores e professores da escola.
O interesse pela pesquisa surgiu da necessidade de conhecer como se da a
participacdo e autonomia da escola na pratica da gestdo democratica. Os resultados
demonstraram que os gestores e professores conhecem, mas vivenciam parcialmente
0s principios da gestdo democratica no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Gestdo democratica. Participacdo. Autonomia.

Introducao:

A gestao € o ato de gerir algo e/ou pessoas. Ela € intrinseca a diversos setores
e areas. Na area educacional € necessaria uma boa gestdo para um melhor
funcionamento da instituicdo. A gestdo envolve diversas acdes, como a de planejar,
organizar, administrar e desenvolver todos os recursos. Em esséncia, o gestor esta a
frente sempre procurando atingir metas, pensando em estruturas e formas para
melhorar cada vez mais a eficiéncia e a eficacia de sua equipe.

Segundo Gracindo (2007), antes da Constituicdo Federal de 1988, escolas
publicas e gestores até poderiam organizar sua estdo baseadas em relacdes
democraticas. Mas, na atualidade a gestdo democratica “[...]Jda educacao € um direito
da sociedade e um dever do Poder Publico.” (GRACINDO, 2007, p. 13).

Com essa prerrogativa, seria possivel implementar nas escolas a gestao
democratica, pois, a partir da implementacdo ndo somente os diretores escolheriam

os destinos da escola, mas também, todos os envolvidos no processo educacional.
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Esse modo de gestéo cristalizou-se também na Lei de Diretrizes e Bases de Educacgéo
Nacional — LDB em seu artigo 14: “Os sistemas de Ensino definirdo as normas da
gestdo democratica do ensino publico na educacdo bésica, de acordo com suas
peculiaridades”. (BRASIL, 1996).

A gestdo democrética é entendida como uma coletividade em que envolve toda
comunidade escolar, pais, professores, alunos, funcionarios e comunidade. Para
entender melhor a gestao democrética, na escola, parte-se do principio que o ato de
gerir com democracia significa considerar a opinido de todos os envolvidos com a
escola, mas que exista possibilidades de toda a comunidade escolar perceber essa

abertura. Conforme salienta Paro (2001, p. 18-19):

Ha pessoas trabalhando na escola, especialmente em postos de
direcdo, que se dizem democratas apenas porque sao liberais com
alunos, professores, funcionarios ou pais, porque lhes “dao abertura”
ou “permitem” que tomem parte desta ou daquela decisao. Mas o que
esse discurso parece ndo conseguir encobrir totalmente é que, se a
participacdo depende de alguém que da abertura ou permite sua
manifestacao, entdo a pratica em que tem lugar essa participacao nao
pode ser considerada democratica, pois democracia ndo se concede,
se realiza: ndo pode existir “ditador democratico”.

A escola deve levar em consideracdo que todos os participantes da
comunidade educativa tenham a capacidade de interagir com atitudes, acdes e ideias
em prol da eficacia da educacao. Por isso, participar da gestdo da escola é dever de
todos, ndo s6 da escola, funcionarios ou professores. Nesse sentido, no documento
da LDB observa-se que ao se mostrar a comunidade escolar a importancia de sua
participacdo na gestdo da escola possibilita maior integracdo e inser¢cdo no mundo
(BRASIL, 1996). Nesse sentido, uma “[...] pratica escolar comprometida com a
interdependéncia escola-sociedade tem como objetivo situar as pessoas como
participantes da sociedade — cidaddos — desde o primeiro dia de sua escolaridade.”
(BRASIL, 1996, p. 10).

Um dos pontos a serem analisados e superados na implantacdo da gestéo
democratica na escola esta relacionado com o respeito e a abertura de espaco para
ouvir as diferentes opinides. E esse pluralismo de ideias que se consolida como
postura de “[...] reconhecimento da resisténcia de diferencas de identidade e de

interesses que convivem no interior da escola.” (ARAUJO, 2007, p. 36).
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Diante do exposto sobre o entendimento de gestdo democratica na escola
publica, o que se quer saber nessa pesquisa €: Qual o grau de participacdo e
autonomia da comunidade educativa na 6tica dos Diretores e Professores de 03 (trés)
escolas da Rede Publica de Ensino, do Sul de Santa Catarina em relacdo as tomadas
de decisdes no contexto escolar?

Para tal, foi proposto como objetivo geral: Analisar o grau de participacao e a
autonomia da comunidade educativa na 6tica dos Diretores e Professores de 03 (trés)
escolas da Rede Publica de Ensino do Sul Santa Catarina em relagédo as tomadas de
decis@es no contexto escolar.

Para alcancar o objetivo maior, foram estabelecidos objetivos especificos quais
sejam: Identificar na literatura o grau de participacdo e a autonomia da comunidade
educativa na oOtica dos Diretores e Professores da Rede Publica em relagdo as
tomadas de decisbes no contexto escolar; demonstrar o grau de participacao e
autonomia da comunidade educativa, da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina

em relacdo as tomadas de decisdes no contexto escolar.

Procedimentos Metodoldgicos

Ao se propor discutir a gestdo democratica na escola publica como sendo
importante para o bom desenvolvimento e funcionamento da escola no trabalho do
gestor, buscou-se, por meio desta pesquisa, obter respostas sobre a participacao e a
autonomia da comunidade no contexto escolar.

Quanto a abordagem da natureza, a pesquisa tera carater aplicado, pois, além
de buscar na literatura um aprofundamento tedérico, a sua pratica se intensificara em
uma pesquisa diretamente com professores e diretores de escolas publicas da regiao
sul de Santa Catarina.

Quanto a abordagem dos objetivos, a pesquisa € descritiva, pois, serao
relatadas com exatiddo as perguntas obtidas por meio de questionarios e no que se
refere a abordagem do problema, a pesquisa é qualitativa, pois, levard em
consideracao a subjetividade dos sujeitos, com perguntas abertas. Em relacdo aos
procedimentos técnicos a pesquisa € um estudo de caso, porque, priorizou a pesquisa
com trés escolas da Rede Estadual de Ensino do Sul de Santa Catarina.

Como instrumento de coleta de dados optou-se por um questionario aplicado

aos diretores e professores das referidas escolas. As escolas abrangem desde o
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Ensino Fundamental | até o Ensino Médio. O questionario foi estruturado com cinco
perguntas abertas.

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa, foram pesquisados em cada escola: um
professor do Ensino Fundamental I, um professor do Ensino Fundamental I, um
professor do Ensino Médio e o Gestor Diretor da escola, com efetivo trabalho e mais
de trés anos de atuacdo em escolas publicas, totalizando doze (12) sujeitos
pesquisados.

O questionario sera apresentado da seguinte forma: perguntas e respostas de
cada sujeito pesquisado da referida escola. As escolas serdo identificadas como:
Escola “A”, Escola “B” e Escola “C”. Os professores serdo identificados da seguinte
maneira: professores do Ensino Fundamental I. letra designada para representar a
escola seguida do numero um (1); professores do Ensino Fundamental Il: letra que
representa a escola seguida do namero dois (2); professores do Ensino Médio: letra
gue identifica a escola seguida do numero trés (3); e, diretores das escolas com a letra
gue identifica cada escola seguida do numero quatro (4).

Deste modo, tem-se 0 seguinte cenario para os sujeitos da pesquisa: a) Escola
A (professor do Ensino Fundamental | — Al; professor do Ensino Fundamental 1l — A2;
professor do Ensino Médio — A3; Diretor de escola — A4); b) Escola B (professor do
Ensino Fundamental | — B1; professor do Ensino Fundamental Il — B2; professor do
Ensino Médio — B3; Diretor de escola — B4); c) Escola A (professor do Ensino
Fundamental | — C1; professor do Ensino Fundamental Il — C2; professor do Ensino
Médio — C3; Diretor de escola — C4)

Esta pesquisa parte do pressuposto que todos os sujeitos participes das
respostas aos questionamentos intrinsecos a unidade escolar serdo considerados

gestores.

Resultados e Discusséo

A analise dos dados mostrou aspectos e opinides relevantes em relacdo ao
grau de participacdo e a autonomia na éptica dos Diretores e Professores em relacao
as tomadas de decisbes no contexto escolar. As respostas dos pesquisados sera
transcrita na integra, conforme obtidas pelo instrumento de pesquisa. Serao
apresentados primeiramente as respostas de todos os professores que atuam no
Ensino Fundamental |, seguido das respostas dos professores do Ensino

Fundamental I, Ensino Médio e posteriormente, dos diretores das escolas.
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A primeira questao procurou saber de cada sujeito que solucgdes ele utilizaria
para transformar a escola em um lugar mais democratico. As respostas obtidas pelos
professores do Ensino Fundamental | foram: A 1: “prezar a participagdo e
transparéncia das decisdes”; B1: “o0 gestor tem que ser o articulador de uma gestéo
coletiva”.; C1: “Penso que, para que essa democracia se efetive é indispensavel uma
maior participacédo e envolvimento das familias em todas as questdes que envolvem
a escola”.

Os professores do Ensino Fundamental Il responderam: A2: “promover ao
maximo a participacdo da comunidade escolar nos eventos escolares e compartilhar
as preocupacoes, sugestdes, dificuldades e necessidades com os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem: pais, alunos e professores”; B2: “procuro sempre
estar atenta a novidades no ambito escolar e buscar sempre o melhor para os alunos”;
C2: “uma escola democratica se faz com a participacdo da comunidade que habita as
vizinhancas da escola, os alunos, pais, professores, direcdo e coordenacdo
pedagdgica, na realizagao de reunides e assembleias”.

Em relacdo aos professores do Ensino Médio, as respostas obtidas foram: A3:
“buscar parcerias com a comunidade escolar criando assim, um ambiente que
estimule o trabalho coletivo. Respeitar e valorizar efetivamente a opinido de todos os
envolvidos diretamente e indiretamente com a escola”; B3: “buscar mecanismos que
trouxessem a familia para as tomadas de decisdo”; C3: “buscar a participagao efetiva
de toda comunidade escolar”.

As respostas dadas pelos diretores foram: A4: “tornar a comunidade mais
participativa nos projetos realizados pela escola, nos conselhos de classe e na
elaboracao do Projeto Politico Pedagdgico”; B4: “ouvir mais os desejos e querer dos
alunos e professores, reunibes frequentes com alunos, professores, direcdo e
comunidades afins”; C4: “as elei¢des que devem ser mantidas. Conselho de classe
participativo. Reuniées com APP (Associacdo de Pais e Professores) e Conselho
Deliberativo para decisdes importantes na Escola. Avaliacdo Institucional para pais e
alunos”.

Diante das consideracdes feitas pelos pesquisados, constatou-se que a
participacéo de todos os envolvidos na unidade escolar e na comunidade é vista como
uma das principais acfes para o processo tornar a escola mais democratica, bem
como, ter transparéncia em todas as decisdes tomadas dentro da escola. Pode-se

perceber que, em linhas gerais, todos os pesquisados compreendem que a gestao
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democrética ndo se materializa com apenas uma pessoa e reconhecem a importancia
de toda a comunidade escolar participar desse processo. Desse modo, pode-se dizer
gue a gestéo escolar “trabalha com atores sociais e suas relagdes com o ambiente,
como sujeitos da construgcdo da histéria humana, gerando participacao,
corresponsabilidade e compromisso.” (BORDIGNON; GRACINDO, 2001, p. 12).

No segundo questionamento mostrou-se que 0 termo participagao origina-se
do latim — participationis, que quer dizer: pertencer a. nesse sentido, buscou-se saber
dos pesquisados qual a importancia da participacao coletiva no direcionamento dos
destinos de uma escola. As respostas obtidas pelos professores do Ensino
Fundamental | foram: A1: “é importante trabalhar coletivamente para ampliar a
democracia, para preparar os individuos para exercer a cidadania e ajudar no
crescimento da sociedade”; B1: “primeiramente um habito cultural de valorizar o que
se conhece. Segundo como diz o pequeno Principe “Tu te tornas eternamente
responsavel por aquilo que cativas”. Entretanto, vejo que isoladamente a escola tera
um destino consideravel”; C1: “sem duvidas os problemas de uma escola s&o diversos
(financeiros, familiares...) ha muito o que fazer para a solugdo desses problemas.
Quanto mais a comunidade estiver envolvida, mais chance de sucesso se tem na
solucéo desses problemas.

Sobre a visdo dos professores do Ensino Fundamental Il sobre esse
guestionamento obteve-se: A2: “a real importancia estd no teor democratico onde a
participacdo torna os individuos sujeitos de sua prépria comunidade escolar,
assumindo junto a administragdo um compromisso com a educagao”’; B2: “a
participacéo € algo muito importante na escola, cada um fazendo sua parte trocando
informagdes para o trabalho eficaz e duradouro”; C2: “por meio da participagcao
coletiva pode-se solucionar os problemas cotidianos com mais facilidade além de
buscar sugestdes e solugdes para outros assuntos”.

Para os professores do Ensino Médio, as respostas a esse questionamento
foram: A3: “a partir do momento que as pessoas se sentem realmente parte do
processo de tomada de decisfes, elas se comprometem mais efetivamente com as
necessidades da escola”; B3: “as decisdbes tomadas unilateralmente tendem ao
fracasso, pois, nao refletem as necessidades da coletividade”; C3: “ouvir os diferentes
pontos de vista dos membros da comunidade”.

Os diretores responderam da seguinte maneira: A4: “importancia em té-los

como parceiros, dar a percepcdo que a escola obterd sucesso nas suas acdes
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somente com a participacdo da comunidade. Torna-los sujeitos ativos de todas as
estancias democraticas e pedagogicas”; B4: “para que o conhecimento desenvolvido
nas instituicbes de ensino possa colaborar para o bem-estar e desenvolvimento
cultural e econdmico da regido em que esta inserida”; C4: “todos devem ter vez e voz
nas decisdes que devem ser tomadas para o direcionamento da escola. Devemos ter
a gestao compartilhada, pois, cada membro da equipe e comunidade escolar deve
participar de um todo na escola, sob a supervisdo do diretor”.

E importante ressaltar que todos o0s sujeitos questionados percebem a
importancia da participacédo da comunidade dentro da escola. Destaca-se a resposta
do professor de Ensino Fundamental | (Al) que enfatizou que é importante ter a
comunidade participando da gestdo da escola como uma forma de exercer sua
cidadania. Deste modo, quanto mais pessoas estiverem engajadas e envolvidas
melhor sera o sucesso de todos. A participacdo possibilita, nas palavras de Gadotti
(2004, p. 16) “[...] um aprofundamento do seu grau de organizagao”.

Com o terceiro questionamento buscou-se saber dos pesquisados trés
sugestdes efetivas de participacéo coletiva em uma gestéao escolar. As sugestdes dos
professores do Ensino Fundamental | foram: A1: “ter a participagdo de alunos,
comunidade e escola nas decisbdes”; B1: “PPP, avaliacdo institucional, conselho de
classe participacao”; C1: “reunides e seminario para demonstrar as reais condicdes
da escola (aos pais e comunidade em geral)”. Oportunizando a atuagéo dos proprios
alunos no dia a dia da escola (Grémio estudantil). As sugestdes dadas pelos
professores do Ensino Fundamental Il foram: A2: “conselho de classe participativo,
aclamacao de decisdes em assembleia”; B2: “reunides escolares, a familia participar
da vida do seu filho na escola, palestras educativas, etc”; C2: “reunides escolares e
assembleias, conselhos de classe, exposicdes cientificas e culturais, elaboragcédo do
calendario anual”’. Em relagéo aos professores do Ensino Médio, as sugestdes foram:
A3: “assegurar a participacdo efetiva dos conselhos escolares: APP, conselho
Deliberativo, o Conselho fiscal e Grémio Estudantil”’; B3: “entidades representativas
(PPP, CDE, Grémios Estudantis), eleicbes diretas para diretor, participacdo nas
assembleias e reunides”; C3: “assembleias, reunides, questionarios”. Por fim, as
sugestbes dadas pelos diretores foram: A4: “participacdo em reunides e assembleias;
conselho de classe participativo; poder de decisdo nas estancias de gestao
democratica”; B4: “ensinar os alunos e produzir pesquisas cientificas, humanas e

sociais, desenvolver a escrita e interpretacdo de textos, produzir projetos de
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intervencdo junto a comunidade”; C4: “reunibes pedagdgicas, conselho de classe
participativo, reunides com pais, assembleia de pais”.

ApOs as respostas dos sujeitos, é possivel perceber que para os questionados
a participacgao coletiva de uma escola podem ser categorizas em reunides, conselhos,
assembleias e questionarios. De uma maneira geral, observa-se que, na Vvisdo 0s
pesquisados, as formas de participacdo envolvem transparéncia na gestao. Sobre a
guestdo da transparéncia na gestao escolar Araujo (2000, p. 155) salienta que:

Transparéncia afirma a dimensao politica da escola. Sua existéncia
pressupde a construcdo de um espaco publico vigoroso e aberto as
diversidades de opinibes e concep¢bes de mundo, contemplando a
participacdo de todos que estdo envolvidos com a escola.

A quarta questao buscou-se identificar se os sujeitos pesquisados percebiam
gue ha autonomia da escola emrelacdo as tomadas de deciséo. As respostas obtidas
foram as seguintes:

- Professores de Ensino Fundamental I: A1: “sim, a escola procura construir
sua prépria identidade”; B1: “sim, essas tém que ser devidamente registradas no
PPP”; C1: “sim, principalmente porque vem cada vez mais, organizando-se em
contemplar toda a sua acédo no PPP”.

- Professores de Ensino Fundamental II: A2: “em partes, pois as decisbdes
tomadas na escola devem estar de acordo com as leis maiores”; B2: “sim”; C2: “em
alguns aspectos sim, como no gerenciamento de recursos obtidos nas festas, rifas,
etc., contudo, nos ultimos tempos, o Estado tem impedido a autonomia das escolas,
impondo resolugdes sem consulta ao grupo escolar”.

- Professores de Ensino Médio: A3: “no ambito pedagodgico muitas vezes
esbarra no poder publico. No ambito administrativo tem autonomia para atender as
necessidades da escola”; B3: “existe uma autonomia parcial, ficando a critério da
Escola a definicdo de Projetos de Trabalhos, por exemplo, porém ndo se tem
autonomia na elaboragao do calendario escolar”; C3: “sim na maioria das vezes”.

- Diretores das escolas: A4: “a autonomia em relacédo a tomadas de decisbes
ocorre de acordo com 0 ambito a ser analisado. Quando nos referimos ao pedagdgico
a escola segue de acordo com seus resultados obtidos nos anos anteriores, a
autonomia vem da execucdo de projetos, elaboracdo dos planejamentos e outras

atividades pedagodgicas na escola. No financeiro devemos seguir o que determina as
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decisdes tomadas nas reunifes e assembleias da APP e Conselho Deliberativo. Na
administracdo a autonomia vem de acordo com as decisdes da coordenacéo
pedagdgica, junto deles é para o bem comum podemos agir de forma que beneficie
todo o coletivo”; B4: “dentro do possivel sim, sabemos que o atual governo impde
regras que vao contra a autonomia escolar. Afeta os direitos e salarios dos
professores. Sem recursos prometidos em campanha e sem o minimo de vezes que
a verba (minima). Fazemos das tripas coragbes para que possamos trabalhar”; C4:
“‘de maneira geral, os encaminhamentos e tomadas de decisdes internas ocorrem de
forma mais natural e consensual frente aos embates que nos sdo impostos pela SED”.

Em vista do apresentado, € possivel perceber que as escolas pesquisadas nao
possuem total autonomia em suas decisdes. E uma autonomia com restricdes. Por
exemplo, tem autonomia para agir de tal forma em determinadas questbes, mas
dentro do que é permitido, pois existem prerrogativas legais que precisam ser

seguidas na organizacéao do trabalho escolar. Nas palavras de Barroso (1996, p. 186):

A autonomia da escola ndo é a autonomia dos professores, ou a
autonomia dos pais, ou a autonomia dos gestores. A autonomia, neste
caso, € o resultado do equilibrio de for¢as, numa determinada escola,
entre diferentes detentores de influéncia (externa ou interna), dos
quais se destacam: 0 governo 0s seus representantes, os professores,
os alunos, os pais e outros membros da sociedade local.

O ultimo questionamento, buscou-se saber dos pesquisados algumas
sugestdes para possiveis melhorias na gestdo com vistas a aprimorar a qualidade da
educacédo na escola de cada um deles. As respostas obtidas foram as seguintes:

- Professores do Ensino Fundamental I: A1: “a escola assume grande
importancia, por isso deve sempre levar em consideracao a participacdo de todos, nao
se restringindo a discussoes e reflexdes”; B1: “investir mais na estrutura fisica da
escola para torna-la cada vez mais em um ambiente agradavel para alunos e
colaboradores”; C1: “penso que, se faz necessario, o gestor buscar meios de trazer
cada vez mais as familias para dentro da escola, com o intuito de orienta-las e auxilia-
las a resolver os conflitos familiares que acabam interferindo de forma negativa n
processo ensino-aprendizagem”.

- Professores do Ensino Fundamental Il: A2: “sao varias consideragdes a serem

feitas para facilitar a qualidade da educagao na nossa escola”. “Seguranga, recursos

financeiros mais significativos, maior participacdo da comunidade, professores bem
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comprometidos e com planejamento pertinente ao que determina os curriculos,
autonomia na escola dos professores entre outros”; B2: “planejar agdes pedagdgicas
no coletivo. Sinto que ainda € muito cada um por si e Deus por todos. Precisa ter um
direcionamento para garantir a consolidagao dos direitos a aprendizagem dos alunos”;
C2: “sempre devemos nos como educadores estarmos buscando o melhor para
nossos educandos, entdo acredito que cada um fazer o seu trabalho ser4 bom para
todos”.

- Professores do Ensino Médio: A3: “mais espago para capacitagao, resgatar a
participacdo das familias, incentivar os alunos a organizarem-se em entidades,
promover concurso para professores evitando a rotatividade e a descontinuidade dos
trabalhos”; B3: “ter mais reunides com os pais”; C3: “maior participagéo das familias e
das comunidades no ambiente escolar, por meio da realizacdo de projetos
integradores comunidade + escola”.

- Diretores: A4: “cobrar dos profissionais da educagao mais comprometimento”;
B4: “a escola ndo é comércio, mas poderia ter mais recursos financeiros dela propria.
Capacitacéo continua e que atenda as necessidades da escola. Maior participacéo e
interesse da comunidade escolar”; C4: Nao respondeu.

As sugestdes apontadas pelos sujeitos pesquisados remetem a uma
multiplicidade de pontos de vista sobre a forma como a gestdo pode refletir na
gualidade da educacao. Isto porque, alguns professores responderam a pergunta
dando énfase aos aspectos das melhorias estruturais da escola e outros destacaram a
formacdo dos professores, as atividades pedagdgicas, bem como as atividades
realizadas pela escola e que envolvem os pais.

Assim, ficam evidentes atributos indispensaveis ao gestor escolar em sua
atuacao cotidiana, ou seja, a gestdo escolar participativa e democratica favorece a
gualidade do ambiente escolar, tendo o gestor como lider que apoia e estabelece as
prioridades, além de organizar, avaliar e participar dos resultados das aprendizagens
dos alunos (LUCK, 2009). O gestor que trabalha para que os objetivos de uma
educacdo de qualidade sejam alcancados, oportuniza que todos os envolvidos no

processo da educacédo se envolvam e interajam entre si.
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ConsideracgOes Finais

A presente pesquisa trouxe reflexdes e olhares sobre a Gestdo Democratica
escolar e o grau de participacdo e a autonomia da comunidade educativa na 6tica dos
professores e diretores sobre as decisdes no contexto escolar.

Diante dos dados analisados, percebeu-se que 0s pesquisados compreendem
a importancia da participacdo de todos no contexto escolar, mas, a0 mesmo tempo
em que dizem gque a escola tem participacao e autonomia, pedem que aja ainda mais
participacao e autonomia quando solicitado sugestdes para melhorar e para aprimorar
a qualidade da educacdo. Com isso, pode-se perceber uma controvérsia entre as
respostas dadas aos questionamentos e as sugestdes para possiveis melhorias.

Uma das sugestdes possiveis para trabalhar e aproximar mais a comunidade
do contexto escolar seria a realizacao de projetos com a participacao dos pais, alunos,
professores, funcionarios e a direcdo. E interessante salientar que todos os
pesquisados percebem e sabem da importancia da participacéo e da democracia na
escola para o melhor funcionamento. Isto pode ser um indicio de das solicitacdes de
maior participacdo dos professores, comprometimento com o planejamento, maior
participacdo das familias e da comunidade no ambiente escolar por meio da
realizacao de projetos integradores.

E possivel observar também que ha controvérsias entre as respostas dos
professores ou professores de uma mesma escola. Ha professores que mencionam
“‘equipe”, “grupos” ou “projetos integradores”, que serviriam para aproximar mais a
comunidade e ampliar a democracia esperada. Mas, conforme suas respostas, na
atualidade, tém-se grupos de pais e professores, Grémios Estudantis, que servem
para fazer essa mediacdo. Na andlise, o que poderia ser feito € um aprimoramento
desses grupos para se conseguir o que deseja.

Também é importante destacar que apesar de a escola se considerar
autbnoma, essa autonomia é parcial. E uma autonomia decretada e pouco construida.

E interessante destacar que quando perguntados sobre autonomia, um dos
pontos levantados € a autonomia nas questdes financeiras. Ao mesmo tempo dizem
gue € importante ter eventos para a escola ter seus préprios recursos, comparam a
escola com um comeércio, realizando festas juninas e outros eventos, esquecendo que
isso aproxima a comunidade da escola, mas, em contrapartida, pode diminuir a

responsabilidade do Estado em relac&o ao seu dever financeiro para com a educacao.
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E possivel perceber que todos os integrantes da comunidade educativa tém
sua funcdo bem definida, participando das acbes e sendo responsaveis pelo
desempenho escolar. Os sujeitos da pesquisa demonstraram com seguranga o que é
uma gestdo democratica, evidenciando a participacao da comunidade escolar.

E importante salientar também que, assim como observado na pesquisa, a
gestao escolar perpassa todos os envolvidos: diretores, coordenadores, professores,
funcionarios e pais de alunos. Na base disso, esta a concepcao de que é participando
das atividades que se exerce a democracia com vistas a consolidar a autonomia da
comunidade educativa nas tomadas de decisdes no contexto escolar em prol do

desenvolvimento escolar e da qualidade de vida de cada cidadao.
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Resumo: O objetivo deste trabalho é investigar os principios curriculares de ensino
da Educacéao Fisica que proporcionam a formacdo do conceito de contetdo tedrico
aos estudantes, por meio de uma pesquisa bibliografica embasado aos pressupostos
da teoria Histérico-Cultural. Propomos um estudo a partir de Coletivo de Autores
(1992), em que apresenta 0s principios curriculares para escolha de conceitos a ser
ensinados no contexto escolar. Desta forma, buscaremos identificar qual tipo de
conhecimento o estudante vai se apropriar. Ademais adentramos na pesquisa de
Nascimento (2014) que apresenta as relacdes essenciais da cultura corporal, em que
possibilita um novo debate acerca dos principios curriculares, pautado ao ensino do
conhecimento geral ao particular, possibilitando apropriacdo de conceitos tedricos. Os
resultados sinalizam que a organizacdo do ensino sob 0s pressupostos do
materialismo dialético e da teoria Historico- Cultural é solo fértil para desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores dos estudantes.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Principios curriculares. Formacéo de Conceitos.

Introducao

O processo histérico de como escolher e organizar 0s conceitos no contexto
escolar demandou muitos debates acerca das finalidades de seu ensino e sua
organizacdo. Em meados do século XIX e XX a organizacdo educacional passou por
influéncias de diversas pedagogias, entre elas: tradicional, escola nova, tecnicista,
critico-reprodutivistas, dualista, historico-critica e entre outras. Com essas

perspectivas gerais, as particularidades da educacdo também passaram por diversas
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formas de organizacdo do ensino, a partir dos marcos tedricos oriundos das

pedagogias predominantes, entre elas, a Educacéo Fisica.

Os objetivos e as propostas educacionais da Educacgédo Fisica foram
se modificando ao longo deste ultimo século, e todas estas tendéncias,
de algum modo, ainda hoje influenciam a formacgéo do profissional e
as praticas pedagogicas dos professores de Educacdo Fisica.
(DARIDO, 2003, p. 1).

Fruto de um contexto histérico, a década de 1980 e inicio de 1990 marcam para
Educacdo Fisica, um processo de discussdo e construcdo de novas propostas
metodoldgicas, com perspectiva progressista, rompendo a barreira do ensino pautado
na matriz positivista, avancando para propostas criticas de Educacéo Fisica. A partir
desse momento histérico, emergem duas propostas didatico-metodologicas que
pensam o modo de ensinar, denominadas critico-superadora (1992) de matriz
materialista historica e dialética, desenvolvida por um coletivo de autores e critico-
emancipatoria, desenvolvida por Elenor Kunz (1994), fundamentada na
fenomenologia. Nossa proposta nao é apresenta-las e nem as utilizar como modelo
para pensar como escolher e organizar o ensino dos conceitos da Educacéao Fisica,
mas partir nossa exposicao, a partir da contribuicdo, principalmente de Coletivo de
Autores (1992) para a area.

Tomamos como ponto de partida a proposta didatico-metodologica critico-
superadora, justificando que sua base tedrica e efetivamente sua proposta,
possibilitam um avanco consideravel na organizacdo do ensino. De acordo com
Coletivo de Autores (1992) a Educacéo Fisica, toma como matéria escolar que trata,
pedagogicamente, temas da cultura corporal, ou seja, 0s jogos e brincadeiras, a
ginastica, as lutas, as dancas e os esportes. Apesar de a presente conceituacao trazer
avancos para a area da Educacao Fisica, sua descri¢cao ainda se apresenta vinculada
ao ambito empirico. O conceito empirico expressa o aspecto direto, externo da
realidade, sua existéncia presente obtida diretamente pela relacdo sensorial-imediata,

sem mediacao. Davidov (1988, p. 30, traducdo nossa), define o conceito empirico.

Se limita a descrever, catalogar, expor e esquematizar a medida que
0 autor os descobre todas as manifestacdes externas do processo de
realidade. A repeticdo externa, a semelhanca, o desmembramento séo
as propriedades gerais da realidade capturada e "esquematizada" por
conceitos empiricos.
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Nossa proposta parte do pressuposto que no ambito escolar, os estudantes
devam ter acesso aos conceitos de conteudo teorico, que tém em sua estrutura a
génese e o desenvolvimento do conhecimento produzido e que expressa sua

esséncia.

O conceito aparece aqui como a forma de atividade mental por meio
da qual o objeto idealizado e o sistema de suas relagbes sdo
reproduzidos, que em sua unidade refletem a universalidade ou
esséncia do movimento do objeto material. O conceito atua
simultaneamente como uma forma de reflexdo do objeto material e
como meio de sua reproducdo mental, de sua estruturacao, isto €,
como uma acgdo mental especial> (DAVIDOV, 1988, p. 126).

Partimos dos principios curriculares apresentados pelo Coletivo de Autores
(1992), que sao considerados critérios de escolha para determinar o que ensinar e por
onde comecar. Segundo Coletivo de Autores, o0s principios curriculares sao:
relevancia social do conteudo Contemporaneidade do conteudo, adequacdo as
possibilidades so6cio cognoscitivas do aluno, o confronto e contraposicéo dos saberes,
simultaneidade, espiralidade e provisoriedade do conhecimento.

Como ja enunciado, o avanc¢o na forma de pensar o ensino da Educacéao Fisica
gue Coletivo de Autores (1992) oferece um salto qualitativo para a area. Entretanto,
0s principios curriculares apresentados, ndo expressam como centralidade o ensino

das relagGes essenciais® da Educacéo Fisica.

A “esséncia” de um fendmeno diz respeito, em primeiro lugar, a um
conjunto de relacdes (sociais, historicas) que determinam e organizam
0 processo de surgimento e desenvolvimento do fenbmeno em
guestao e de todas as suas formas de existéncia.
Pautados nos principios da organizacdo de ensino desenvolvimental, a partir
dos marcos da teoria histérico-cultural, tomamos como critério fundamental para a
escolha de principios curriculares de ensino, as relacfes essenciais, para que 0S
estudantes tenham acesso ao conhecimento geral e esse dé base ao conhecimento

particular.

3 Coletivo de Autores (1992), nédo tinha como proposta investigar as relacdes essenciais da
Educacéo Fisica. Entretanto, o avango para a érea foi muito importante para potencializar
pesquisas que tenham como centralidade a investigacdo das relacfes essenciais.
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Para isso precisamos avancar além da contribuicdo do Coletivo de Autores. O
trabalho de Nascimento (2014) traz avancos significativos para identificacdo das
relacdes essenciais da Cultura Corporal. De acordo com a autora, as atividades da
Cultura Corporal possuem como suas relagdes essenciais: criacdo de uma imagem
artistica com as ac¢fes corporais, controle das a¢cdes corporais do outro e dominio da
prépria acado corporal.

A identificacéo das relacdes essenciais possibilita estudar suas manifestacdes
do conhecimento geral ao particular, com a finalidade de expressar o contetdo teérico
do conceito. “O conceito tedrico permite sistematizar um principio geral para a
reconstituicdo légica de um fendbmeno em suas diferentes e multiplas formas”
(NASCIMENTO, 2014, p.33). A organizagdo de ensino proposto por outras
pedagogias e propostas didatico-metodolégicas da Educacdo Fisica tem como
estrutura o ensino do particular ao geral. Por exemplo, o ensino do que é flor deve ser
precedido do ensino de uma particularidade, a margarida. As relacdes essenciais
possibilitam o acesso ao conhecimento geral, e partir deste pressuposto € de suma
importancia, pois o mesmo forma a estrutura de suas manifestacbes, sua

particularidade.

(...) relacbes essenciais de uma atividade humana (caso das
atividades da cultura corporal), estamos nos referindo, justamente, a
um conjunto de relacdes sociais, modos de acao, construidos ao longo
da pratica social do homem com as acbes corporais e que
representam, hoje, “as causas” e determinac8es fundamentais para o
surgimento e o desenvolvimento das diferentes formas de atividade da
cultura corporal (NASCIMENTO, 2014, p.34).

Quando utilizamos a palavra manifestacdo, segundo Nascimento (2014),
estamos tratando de atividades concretas da Cultura Corporal. O jogo e luta, ginastica
e atletismo, danca, mimica e atividades circenses tém como relacbes essenciais,
respectivamente, o controle da acédo corporal do outro, o dominio da prépria acéo
corporal e a criagdo de uma imagem artistica com as acdes corporais.

Nossa proposta €, estudar a partir do ensino desenvolvimental, as relacdes
essenciais da cultura corporal e a partir delas, identificar os principios curriculares para
organizacdo do ensino. Sob essa justificativa, procuramos responder a seguinte
problematica: que principios curriculares de ensino da Educacéo Fisica proporcionam

a formacado do conceito de conteudo tedrico aos estudantes? Nosso objetivo geral é
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investigar os principios curriculares de ensino da Educacédo Fisica que proporcionam
a formacdo do conceito de contetdo tedrico aos estudantes. Identificamos como
objetivos especificos para o estudo: a) compreender 0s principios curriculares
propostos pelo Coletivo de Autores; b) apresentar os principios teéricos do ensino
desenvolvimental e; c) investigar as relagdes essenciais da Cultura Corporal.

Para alcancar nossos objetivos e responder ao questionamento, recorremos a
uma pesquisa bibliografica com os principais autores: Davidov (1988), Coletivo de
Autores (1992) e Nascimento (2014). O trabalho € composto por trés itens chamados:
A proposta didatico-metodoldgica critico-superadora: 0s principios curriculares para a
organizagdo do ensino, as relagbes essenciais da cultura corporal e suas
manifestacdes e Principios curriculares e a formacgéo de conceitos.

No primeiro momento abordaremos a estrutura das relagbes essenciais da
cultura corporal e suas manifestacdes. Pelas acdes corporais sdo constituidas as
atividades da cultura corporal, tendo em sua estrutura motivo voltado a uma finalidade.
Cada relacéo essencial tem em sua estrutura formas de acdes corporais orientadas
pelo motivo da atividade.

No segundo momento, trataremos de pensar o ensino da Educacéo Fisica a
partir das relagcbes essenciais, guiados pelo ensino desenvolvimental proposto por
Davidov (1988) e seus colaboradores, com a finalidade da apropriacdo de conceitos
tedricos das manifestacdes da cultura corporal, pelos estudantes.

Ja no terceiro momento, articulamos os principios curriculares propostos pelo
Coletivo de Autores (1992) com as relacdes essenciais da Cultura Corporal com as

formac@es de conceitos, partindo dos estudos de Davidov (1988).

A propostadidatico-metodolodgica critico-superadora: os principios curriculares
para a organizacao do ensino.

A proposta didatico-metodolégica Critico- Superadora surgiu a partir dos
movimentos progressistas no fim da década de 1980 e inicio de 1990. Teve como
principal objetivo contribuir na formacdo de sujeitos criticos, mediante o ensino do
objeto da Educacéo Fisica, a Cultura Corporal.

Para tratarmos no ambito escolar os conteuddos da Educacdo Fisica, a
perspectiva Critico-Superadora dispende uma atencao especial para 0s principios
curriculares de selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos conteddos e que

confrontam a ldgica formal: a relevancia social, a contemporaneidade, a adequacao
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as possibilidades so6cio cognoscitivas do aluno, o confronto e contraposi¢cdo de
saberes, a simultaneidade enquanto dados da realidade, a espiralidade da
incorporagao das referéncias do pensamento e a provisoriedade do conhecimento. A
partir destes autores, cada principio sera explicitado brevemente.

O principio da relevancia social do conhecimento refere-se a compreenséao do
sentido e significado do conhecimento. Esta em jogo a capacidade do conteddo em
auxiliar o (a) aluno (a) na explicagdo e compreensao da realidade social concreta e
em subsidiar a compreensao dos seus determinantes sécio historicos.

O segundo principio curricular que abordaremos é a contemporaneidade do
conteudo: significa que sua selecdo deve garantir aos discentes o conhecimento do
gue tem de mais moderno e sofisticado, com o intuito de proporcionar aos estudantes
a apropriacao de conhecimentos pautados nas relacfes mais desenvolvidas, seja de
estratégia, tatica, técnica, regras, etc. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

O principio de adequacdo das capacidades soOcio cognoscitivas parte do
principio de que o professor deve ter no momento da escolha do conteudo,
competéncia e habilidade para adequar este a sua realidade e a capacidade de
entendimento do aluno, levando em conta seu conhecimento prévio e as suas
possibilidades enquanto sujeito histoérico.

O principio do confronto e contraposicdo de saberes trata de colocar em
discussdo os significados que o aluno constroi de determinados conteudos e
possibilita que seu conhecimento seja visto por meio de diferentes referéncias. O
confronto entre o saber popular e o saber sistematizado é componente fundamental
de reflexdo pedagodgica, pois provoca a construcdo do pensamento refinado, do
conhecimento cientifico.

A simultaneidade dos contetdos enquanto dados da realidade é a contestacao
do tradicional etapismo, que trata os contetudos de forma isolada e fragmentada da
realidade, dificultando a visdo de totalidade do aluno. Castellani et al (2009) sugere
gue os conteudos de ensino sejam organizados e apresentados de forma simultanea,
numa perspectiva dialética.

Outro principio curricular para a organizacao dos conteudos é da espiralidade
da incorporacdo das referéncias do pensamento. Que significa compreender as
diferentes formas de organizar as referéncias do pensamento sobre o conhecimento

para amplid-las para além do que ja foi identificado.

868



. IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

A provisoriedade do conhecimento € o principio que vem para romper com a
ideia de terminalidade, ajudando o estudante a perceber a si mesmo como sujeito
histérico. O aluno, ao entender que o conhecimento € uma representacédo do real no
pensamento e que a humanidade o supera constantemente, vai entender que nao €
apenas espectador, mas sujeito atuante decisivo na evolugdo humana.

A partir dos principios curriculares apresentados, temos como critério de
andlise os contedudos que 0s mesmos apresentam. Coletivo de Autores (1992)
sistematiza em sete principios a base para a escolha do conceito a ser ensinado na
relacdo ensino aprendizagem e aborda as possibilidades de em que nivel do contetdo
do conceito iniciar e avancar 0 ensino. Essa relagédo da base para questionamentos
se esses principios condicionam a apropriacdo de conceitos de conteudos tedéricos
pelos os estudantes, partindo conhecimento do geral ao particular (DAVIDOV, 1988),
ou do particular ao geral.

Explicitaremos em seguida as relacbes essenciais da cultura corporal,
apresentada por Nascimento (2014), em que tem como pressuposto que a
aprendizagem do essencial-geral do conceito possibilita a apropriacdo de conceitos
de conteudo tedrico, rompendo com a ideia do movimento do conhecimento particular

ao geral.

As relacdes essenciais da cultura corporal e suas manifestacdes.

O conhecimento € produto da pratica social. Poderiamos pesquisar 0s
conceitos da cultura corporal somente como objeto sensorial imediato, como produto
da realidade e simplesmente descrevé-lo. Entretanto, nossa pesquisa quer ir além,
gueremos identificar se os principios curriculares apresentados pelo Coletivo de
Autores (1992) podem ser critérios de escolha para a organizacdo do ensino dos
conteldos da Educacdo Fisica que possibilitem a apropriacdo de conceitos de
conteudo tedrico. Para isso precisamos compreender as relacfes essenciais que
fazem parte das manifestacées da Cultura Corporal e a partir desta compreensao,
investigar se o0s principios curriculares para a escolha de ensino dos conceitos devem
partir do essencial-geral ao particular, ndo tratando como antagonistas os principios
curriculares apresentados anteriormente com as relacfes essenciais de Nascimento,
mas um dialogo que possibilite compreender quais principios pode proporcionar tal

apropriacao.

869



" . IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

Nascimento (2014) investiga as relacdes essenciais da cultura corporal, com o
intuito de explicitd-las e, a partir dessa explicitacdo, possibilitar investigacdes do
conteudo tedrico do conceito das manifestacdes da Educacdo Fisica. A autora
desenvolve a tese da existéncia de trés relacbes essenciais que compde as
manifestacdes da Cultura Corporal, apresentadas principalmente na forma de jogo,

luta, ginastica atletismo, danca e atividades ritmicas e expressivas.

As atividades da cultura corporal possuem como suas relacdes
essenciais as relagbes as quais nomeamos de criacdo de uma
imagem artistica com as ac¢des corporais, controle das acfes
corporais do outro e dominio da prépria acdo corporal. Essas
relacdes essenciais no ambito da pratica corporal em nossa sociedade
e que constituem, assim, o ponto de partida real para a analise dos
objetos de ensino da Educagédo Fisica. (NASCIMENTO 2014, p.42,
grifos da autora).

Desde o presente momento € importante destacar que em todas as
manifestacdes da Cultura Corporal (Jogo, Luta, Ginastica, Danca, Atividades ritmicas
e expressivas e etc.) tém em sua estrutura a presenca das trés relagdes essenciais,
entretanto sempre uma das trés relacdes essenciais se faz mais importante e esta no
centro da atividade.

Antes de apresentarmos particularmente cada relacdo essencial, € necessario
apresentarmos o modelo tedrico de Nascimento (2014) que nos ajudara a

compreender melhor as relagdes essenciais da Educacao Fisica.

Figura 1 — Modelo te6rico das relacdes essenciais da Educacédo Fisica
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Fonte: Nascimento (2014)
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No centro do modelo estad a “agédo corporal”, significa que sdo pelas ag¢des
corporais que se produzem todas as manifestacdes da Cultura Corporal, e como toda
acdo, esta direcionada para algum objetivo (LEONTIEV, 1981) que nesse caso sdo: a
producéo de uma forma cénica, uma marca ou uma agao opositiva.

Em seguida, apresentaremos cada relacdo essencial, buscando explicitar sua

estrutura, a partir do modelo tedérico apresentado.

O dominio da prépria agao corporal

O dominio da propria acdo corporal € o objeto-motivo nas ac¢des corporais do
Atletismo e Ginastica, que tem por objetivo a criacdo de uma marca com as relacdes
internas de meios técnicos e as metas possiveis.

Dominar sua prépria acéo corporal vém se desenvolvendo desde as primeiras
comunidades até hoje, ganhando novas atividades na qual, fundamentalmente a acéo
corporal deve ser desempenhada na sua maxima potencialidade para quem o
executa, significando a transformacédo do dominio da propria agdo corporal em uma
meta final: realizar a ag&do corporal com a melhor maneira possivel: o melhor salto,
arremessos, corrida, movimentos referentes a ginastica. Para melhor realizar essas
acOes, a técnica é construida historicamente e o homem vai se apropriando da
mesma, e cada vez mais alcangando o movimento mais “perfeito”. “Quer-se realizar a
acgao corporal em sua maxima “perfeicao”: dominar ou demonstrar o dominio de todas
as etapas da acao (seu inicio, meio e fim), bem como da acdo como um todo. O
dominio da prépria acéo corporal torna-se um objeto do sujeito” (NASCIMENTO, 2014,
p.121).

Muitas sdo as atividades da Cultura Corporal que possuem o dominio da
prépria acdo corporal como esséncia, citaremos algumas como, atletismo, ginastica,
nado sincronizado, natacdo, levantamento de peso. Vale ressaltar que o controle da
acao corporal do outro e a criacdo de uma imagem artistica também estéo presentes
na estrutura dessas duas atividades, entretanto as mesmas tém como principal (ou
central) a relacdo essencial de dominio da prépria acdo corporal. A seguir,
explicitaremos as particularidades que o dominio da propria acdo corporal assume em
duas das varias atividades citadas anteriormente, sdo elas: ginastica e atletismo.
Neles esta sintetizada a relacéo de meios técnicos em relacdo a metas possiveis para
a producao de uma marca (NASCIMENTO, 2014).
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Para analisarmos as metas e marca na ginastica e no atletismo, precisamos
por hora entendermos o0 que sao esses dois elementos na relacdo presente. Vamos
tomar como exemplo uma atividade, no qual seu objetivo € levar uma bola de uma
extremidade da quadra a outra e colocar dentro de um bambolé. Cada participante ir&4
realizar essa atividade varias vezes, porém um participante por vez, a fim de
estabelecer o menor tempo possivel para realizar essa tarefa. E muito possivel que
0s participantes irdo comparar seus tempos com os de seus colegas e também
consigo mesmos e isso possibilitard a oportunidade de tentar diminuir seu tempo para
superar seu proprio tempo e de seus colegas.

Para a realizacao da atividade os participantes precisardo por meio das acoes
corporais realizarem uma meta, que € correr 0 mais rapido possivel a fim estabelecer
uma marca que seja a de menor tempo possivel. Para isso 0S mesmos precisaram

dominar os meios técnicos (da corrida) para alcancar seu objetivo.

Criar uma marca para si ndo diz respeito apenas a direcionar-se
conscientemente a meta geral existente para uma dada acao corporal
(uma simples consciéncia dos fins), mas sim e, sobretudo, a dominar
essa meta geral na sua relacdo com a meta concreta ou possivel e os
meios técnicos que satisfazem tal meta. A marca representa, assim,
uma referéncia de fins e meios para a acao desse sujeito com a acao
corporal da qual ele participa. (NASCIMENTO, 2014, p.222)

A marca cumpre um papel da acdo do sujeito, no qual € proporcionada pela
meta geral e meio técnicos da atividade que, em nosso exemplo, é correr o mais rapido
possivel para colocar a bola dentro do bambolé.

Sobre a relacdo entre meta geral e técnicas, NASCIMENTO (2014, p.223)

argumenta:

A marca deve ser sempre concreta. Refere-se sempre a
transformacdo da meta geral em uma meta para o sujeito. Nesse
processo, tanto as capacidades fisicas (for¢a, velocidade, resisténcia,
flexibilidade) quanto as destrezas (as “habilidades” corporais) fazem
parte dos meios necessarios para se dominar a propria agao corporal:
fazem parte do conjunto de técnicas relacionadas a meta geral
proposta.

by

A producdo de uma marca pode ser externa a acao corporal, se estiver
localizada em um tempo, uma distancia, um peso, uma velocidade ou um alvo a ser
atingindo, no caso do atletismo e a marca pode ser interna a essa acao, com a

producdo de uma forma da agéo corporal, no caso da ginastica. A diferenciacdo de
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metas externas e internas se da pela acdo corporal. No caso das metas externas
(atletismo, natacao e etc.) o resultado final ndo é a avaliacao das ac¢6es utilizadas para
alcanca-lo. Por exemplo, na corrida de 100 metros rasos, a marca sera estabelecida
a partir do tempo que ele precisa para correr 100 metros, independentemente da
técnica utilizada (ou ndo) por este participante (postura, posicdo de braco,
passadas...), mas o produto final foi o tempo que se manifesta como uma marca. Ja a
marca interna (ginastica artistica, ritmica acrobatica, nado sincronizado...) a avaliagdo
do resultado esta no processo e na produgao da agao corporal realizada. “Para essas
acles, uma posicao exata do corpo que se materializa em uma determinada forma
corporal constitui-se no contetdo central a ser dominado pelos sujeitos; constitui-se
na sua meta final e principal.” (NASCIMENTO, 2014, p.228). Entdo a marca esta
diretamente ligada a acdo corporal que quao melhor for realizada, maior sera a
avaliacdo dessa acao.

No proximo topico serd apresentada a estrutura da criacdo de uma imagem
artistica por meio da composicéo e decomposicao das ac¢des corporais com a intencéo

de criar uma forma cénica.

A criacdo de umaimagem artistica

A atividade de danca, mimica e circo possuem como relacdo essencial a
criacdo de uma imagem artistica, com objetos internos, diferentes elementos que
sintetizam na relacao de uma “inteng¢do comunicativa” e os processos de “composi¢cao
de decomposicéo das ag¢des corporais”.

Para que uma manifestacdo, como danca, mimica e atividades circenses se
estabeleca como manifestacdo de criacdo de uma imagem artistica, € preciso que
seja objetivamente incorporado e subordinado a estrutura interna dessa atividade da

cultura corporal.

E preciso que esse elemento incorpore, em si, as relagcdes necessarias
e essenciais que compdem essa rela¢do: 0s processos de composi¢ao
e decomposicdo das agbes corporais na sua relagdo com uma
determinada intencdo comunicativa (NASCIMENTO, p.133).

Por exemplo, uma acdo de movimentar-se ao som de uma masica nao é em si
uma forma de atividade de danca. Tratar-se-a simplesmente de uma acdo motora,

pois nao tera a finalidade de criacdo de uma forma cénica.
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De acordo com Nascimento (2014) acOes corporais direcionadas a um
determinado objetivo, mas que ndo estdo necessariamente estruturadas, em seus
conteudos, pelo motivo-objetivo de criagdo de uma imagem artistica necessita “[...]
encarnar em sua estrutura acéo explicita de organizar as acdes corporais com o fim
de produzir uma forma cénica” (2014, p. 136).

Para Nascimento (2014) forma cénica é a necessidade de uma relacao
artistica. Podemos sintetizar, que o contetdo das relacdes essenciais do objeto de
criacdo de uma imagem artistica (relacdo entre intengdo comunicativa e 0S processos
de composicao e decomposicéo das agdes corporais), tém uma dinamica entre “ideia
artistica” ou intengdo comunicativa e os processos de composicdo e decomposicao
das agdes corporais compreende o conceito do objeto “criagdo de uma imagem

artistica”.

O controle da acéo corporal do outro

As atividades que compdem o controle da acdo corporal do outro sao
manifestadas pelo jogo e luta, com o objetivo/motivo de “objetivos mutuamente
opostos entre si direcionados a um mesmo alvo’.

Para explicitarmos a estrutura do controle da acédo corporal do outro, €

necessario apresentar o conceito de alvo nessa relacéo.

O conceito de alvo ndo se reduz a simples materialidade palpavel de
um objeto ou coisa (por exemplo, a bola em si). O alvo existe somente
na sua relacdo interna com os objetivos que se direcionam a ele, ao
mesmo tempo em que o objetivo s6 se materializa na sua relacdo com
um determinado alvo. O alvo em si (em sua materialidade sensivel)
nao apresenta ainda qualquer sentido na estrutura da atividade de
controle da acado corporal do outro. Para ganhar sentido ou “vida”, ele
precisa estar conectado com o objetivo com o qual se agira, conexao
essa que fara emergir problema geral e fundamental que deve ser
resolvido na atividade em questdo (NASCIMENTO, 2014, p.167).

O alvo esta relacionado com objetivos mutuamente opostos. Logo, nem o
adversario nem os materiais sdo os alvos, e sim 0 espaco ou conquista do territério.
Nesse caso 0s materiais e 0s adversarios sédo elementos intermediarios. Na luta é o

controle do corpo.

Logo, qualquer jogo possui “alvo-objetivo” geral, a relagdo de controle da
oposicdo do outro pelo controle do espaco de jogo. Na luta possui “alvo-
objetivo”, porém, o controle da ac¢é@o opositiva pelo controle do corpo. O jogo
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controla-se o corpo do outro para dominar o espaco, e a luta domina-se o
espaco para controlar o corpo do outro (MILAK, 2018, p.75).

Trés elementos constituem a estrutura do jogo e luta, que sdo: as regras,
dindmica de ataque e defesa, conhecimentos estratégicos e taticos. Essa estrutura
articulada pela percepcao e andlise nas situacdes de jogo.

As regras de um jogo, definido o espaco, tempo, modos de acao validos entre
0s participantes e 0s objetivos especificos a serem atingidos, é condi¢do determinante
para o surgimento de qualquer forma de jogo (NASCIMENTO, 2014).

As regras podem se apresentar de forma explicita ou implicita;
elaboradas ou simples. Mas, para que um jogo ou uma situacgéao ludica
surja, as regras precisam existir objetivamente como propriedade do
jogo e incorporadas na acdo de quem jogo (NASCIMENTO, 2014, p.
169).

Segundo Nascimento (2014) a existéncia de objetivos mutuamente opostos de
acordo com o controle da ac&o corporal do outro pode ser materializada na dinamica
de ataque e defesa. “A dindmica de ataque e defesa concretiza-se, por sua vez, em
diferentes objetivos especificos (perseguir/fugir; invadir/proteger; dominar/esquivar
entre outros e sob diferentes condigdes” (NASCIMENTO, 2014, p.174).

O controle da acao corporal do outro se articula com os elementos estratégicos
e taticos. Uma atividade de jogo ou de luta significa apropriar de um conhecimento
gue explica a dindmica ou a estrutura dessa relacéo essencial (NASCIMENTO, 2014).
“Tanto nas atividades de jogo quanto na luta, os conhecimentos estratégicos e taticos
sintetizados a partir de seus problemas gerais servem como meios para direcionar o
objetivo de atencéo e acéo do sujeito-jogador (NASCIMENTO, 2014, p.210)".

Na sequéncia abordaremos esse debate e apresentaremos por qual percurso
pode levar a formacé&o de conceitos a proposicao do Coletivo de Autores e as relacdes

essenciais da Cultura Corporal tratados como principios curriculares.

Principios curriculares e a formacéao de conceitos

Os estudos que partem da obra Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica,
Base da proposta Critico-Superadora proporcionou avancos e contribuiu para uma
ressignificacao na area, para o ensino pautado na aprendizagem dos conhecimentos
da Cultura Corporal. Porém, o caminho apresentado para estes conhecimentos ainda

se encontram na base empirica, pelo fato de utilizar as manifestacdes como critério

875



. IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

de escolha do contetdo e ndo evidenciando a relacao essencial do conceito, tratando
0 objetivo do ensino particular ao geral. Davidov (1988) apresenta que o movimento
de ensino deve partir do conhecimento geral ao particular, por exemplo, antes de
ensinar determinada manifestacdo do jogo (futebol, xadrez, ténis de mesa...), é
necessario que o estudante esteja em atividade de estudo, realizando tarefas para

aprender quais séo os elementos do controle da acao corporal que compde 0 jogo.

O empirico ndo é s6 o conhecimento do imediato na realidade,
justamente do aspecto que se expressa pela categoria de existéncia,
de existéncia presente, de quantidade, qualidade, propriedade,
medida. (DAVIDOV, 1988, p.123, traducdo nossa).

A partir de Davidov (1988) e de sua proposi¢cédo com o ensino desenvolvimental,
as relagdes essenciais sao a centralidade para o ensino, principalmente nos anos
iniciais do ensino fundamental. Destacando a estrutura e os elementos de cada
relacéo essencial, é possivel trabalhar todas as manifestacdes a partir de uma base.
Por exemplo, o dominio da propria acdo corporal, seja a ginastica ou atletismo tem
como objetivo produzir uma marca, ao qual é necessario o dominio dos meios técnicos
para tal e as metas possiveis. O que diferencia a ginastica do atletismo sdo suas
particularidades (regras, técnicas, equipamentos etc.), mas a relacdo geral é a
mesma. Essa analise é valida para a criacdo de uma imagem artistica com as
atividades de dancga, mimica e circo e para o controle da acéo corporal do outro como
0 jogo e luta.

Partir o ensino das relacfes essenciais promovendo tarefas para os estudantes
para que os mesmos entrem em atividade de estudo possibilitara que os mesmos se
apropriem de conceitos, promovendo uma compreensdao nao mais imediata dos
fenbmenos, mas mediada, possibilitando a formacdo do pensamento tedrico na

Educacao Fisica.

Consideracgfes Finais

O debate a cerca dos principios curriculares para a escolha dos conceitos a ser
ensinados no contexto escolar, € importante e deve seguir existindo, pois a
organizacao do ensino depende fortemente desse critério de escolha. O Coletivo de
Autores (1992), aborda principios que norteiam a escolha de conceitos partindo do
interesse oriundo da prética social, entretanto, essa relacdo promove o ensino do

conhecimento particular ao conhecimento geral. Esse “caminho” tem direta influéncia
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na apropriagdo do conhecimento dos estudantes, levando em consideragao o
contetdo do conceito ensinado que sera obrigatoriamente empirico.

Nascimento (2014) propondo uma conceituacdo tedrica da Cultura Corporal,
parte da investigacdo das relacdes essenciais e manifestacdes da mesma. Esse
avanco na area da Educacao Fisica, possibilita pensar os principios curriculares a
partir de outra perspectiva, partindo das relacfes essencial até suas manifestacoes.
Desta forma, o estudante tem possibilidade de estudar o essencial-geral das
particularidades da Cultura Corporal, ao qual potencializara a formacgéo de conceitos
de conteudo tedrico.

O ambito escolar deve oferecer aos estudantes apropriagdo de conceitos que
vao além do sensorial-imediato, do senso comum, da apropriacdo sem mediacdo. A
escola deve proporcionar a apropriacdo de conceitos com conteudo teorico,
possibilitando um conhecimento para além das relacbes empiricas. Desta forma o
estudante tem a possibilidade de compreender melhor os fendmenos, articula-los com
os demais fendmenos que tem a mesma esséncia e avancar o conhecimento de forma

gue seja possivel uma nova leitura da realidade.
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Resumo: O objeto do presente artigo foi observar as relagdes de estudos, envolvendo
a neurociéncia com a area da educacéo, a fim de compreender os resultados a partir
da utilizacdo de novas maneiras de pensar metodologias e praticas para o mundo
contemporaneo. Os dados foram coletados de leituras em duas etapas, consideradas
rapidas e seletivas. Trata-se de um estudo de revisdo bibliografica do referido tema
em que observamos que como principal resultado, a neurociéncia busca apresentar
caminhos e estratégias para a apropriacédo de conhecimento dos alunos em diferentes
niveis de estudos. Salientamos que € preciso inovar nas metodologias de ensino e as
metodologias ativas sdo uma boa opcao para ajudar nesse processo de melhoria.

Palavras-chave: Neurociéncia. Educacao. Metodologias. Ensino. Aprendizagem.

Introducao

Nos ultimos tempos, a neurociéncia vem ganhando destaque em todos os
campos cientificos, na area da educacao, principalmente. E uma ciéncia jovem, tem
mais ou menos 150 anos de idade. A autora Herculano-Houzel (2010), expde que
mesmo nesse pouco tempo de existéncia desta ciéncia, conseguimos entender varios
aspectos relacionadas ao cérebro, desde o seu funcionamento ao desenvolvimento;
como se formou e como ele faz de ndés quem somos hoje.

As pesquisas no campo da neurociéncia estdo crescendo cada vez mais. As
apostas do momento estdo em torno deste tema. Marchesin (2016), salienta que, com
as novas descobertas na neurociéncia, foi possivel criar um campo novo na ciéncia,
gue estuda a neurociéncia aplicada a educacao (neuroeducacdo). Este campo
combina a neurociéncia, a psicologia e a educacdo e possui 0 objetivo de criar os

melhores métodos de ensino e aprendizagem.

878



. IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

Em entrevista ao jornal de The New York Times, Montessori (1913), expressa
gque os métodos pedagdgicos utilizados em criancas com dificuldades na escola,
guando aplicados em criangas normais, obtinha-se um resultado de aprendizagem
mais rapida e eficiente, se compararmos com os métodos comuns.

Herculano-Houzel (2010), explica que os graus de dificuldades e aprendizagem
variam de acordo com a idade da pessoa. O que pode ser dificil para uma crianca, as
vezes, pode ser facil para um adulto, assim como pode ser facil para uma crianca e
dificil para um adulto.

Segundo Bortoli e Teruya (2017, p. 75), “os estudos da neurociéncia no campo
da educacdo sdo uma alternativa para repensar as praticas pedagdgicas na
contemporaneidade”.

Para Grossi et al. (2014) o ser humano aprende de maneiras diferentes e com
as questdes das deficiéncias e alteracbes no funcionamento do Sistema Nervoso,
torna-se necessario que os educadores fagam uma ligacéo entre aprendizagem e a
neurociéncia aplicada as metodologias de ensino. Grossi et al. (2014, p. 99) exprimem
que a “formacdo de pontes entre a neurociéncia e a educacao € uma solugao para
uma aprendizagem mais significativa”.

Para Cosenza e Guerra (2011), a educacdo apresenta um desafio as
neurociéncias, pois apresenta temas relevantes como: o funcionamento do sistema
nervoso em alunos com cérebro diferentes, entre eles autistas, criangcas com
deficiéncias mentais, sindrome de down, entre outros. Neurociéncia com seu Viés
educacional pode contribuir com o0s estudos e descobertas de estratégias
pedagogicas para tornar a educacéo inclusiva.

O processo de aprendizagem é imprescindivel em qualquer etapa na vida do
ser humano, bem como vem se desenvolvendo desde os primordios de sua vida. A
neurociéncia tem demonstrado o quao promissora pode ser uma parceria com a
educacéo, trazendo todo o seu conjunto de saberes sobre o Sistema Nervoso Central,
local em que tudo acontece, desde os comportamentos, pensamentos, emocgdes e
movimentos e é a partir dos conhecimentos desta area que a educacao pode ter um
salto, quando se fala em efetividade e eficacia, levando em consideragcado que a partir
do surgimento e avanco da neurociéncia foi possivel fornecer melhorias na qualidade
de vida da sociedade atual, disponibilizando tratamentos efetivos para variados

disturbios neurolégicos, ou seja, contribuiu e tem contribuido significativamente para
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o desenvolvimento de solu¢des de diversos transtornos e doencas, incluindo os
problemas educacionais (DOS SANTOS; SOUSA, 2016).

Portanto, o presente estudo procurou as relagdes, envolvendo a neurociéncia
com a area da educacao, a fim de compreender os resultados a partir da utilizacao de

novas maneiras de pensar metodologias e praticas para 0 mundo contemporaneo.

Procedimentos Metodoldgicos

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 158), “[...] a pesquisa bibliografica € um
apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia,
por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema
[...]I". A presente pesquisa é de carater bibliografico, com fundamentagao tedrica em
maior parte em artigos cientificos. Também foram utilizados alguns livros, uma tese e
uma reportagem em jornal.

Para a busca dos artigos foram utilizadas as plataformas Scientific Eletronic
Library Online (SCIELO) e EBSCO, com as seguintes palavras chaves: neurociéncia,
educacao, aprendizagem, metodologias ativas e estratégias.

A obtencado de dados ocorreu por meio de 2 etapas, com o objetivo de refinar
0s conteudos de interesse do presente artigo: leitura rapida, com objetivo de localizar
obras de interesse para o trabalho; leitura seletiva, uma leitura mais aprofundada, das

partes que interessam e tinham relevancia com o tema em contexto.

O que é neurociéncia?

De acordo com a versao online do dicionario Michaelis (2018), “neurociéncia é
0 ramo da ciéncia ou conjunto de conhecimentos sobre a estrutura e funcionamento
do sistema nervoso”. Ou seja, estuda o sistema nervoso, as funcionalidades,
estruturas, processos de desenvolvimento e alguma alteracdo que possa surgir ao
longo da nossa vida.

Segundo Lent (2010), o que chamamos de neurociéncia €, na verdade
neurociéncias e ha varios modos de classificacdo, tudo depende dos niveis de
abordagem. As neurociéncias trabalham com trés elementos: o cérebro, a medula
espinhal e os nervos periféricos. Podemos considerar cinco grandes divisfes. Sao
elas: neurociéncia molecular, neurociéncia celular, neurociéncia sistematica,
neurociéncia comportamental e neurociéncia cognitiva.

Bartoszeck (2013, p. 3), apresenta sete principios da Neurociéncia:
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1. Aprendizagem, memoria e emocgfes ficam interligadas quando
ativadas pelo processo de aprendizagem.

2. O cérebro se modifica aos poucos, fisiolégica e estruturalmente,
como resultado da experiéncia.

3. O cérebro mostra periodos 6timos (periodos sensiveis) para certos
tipos de aprendizagem, que ndo se esgotam mesmo na idade adulta.
4. O cérebro mostra plasticidade neuronal (sinaptogénese), mas maior
densidade sinaptica ndo prevé maior capacidade generalizada de
aprender.

5. InUmeras areas do cortex cerebral sdo simultaneamente ativadas
no transcurso de nova experiéncia de aprendizagem.

6. O cérebro foi evolutivamente concebido para perceber e gerar
padrdes quando testa hipoteses.

7. O cérebro responde, devido & heranca primitiva, as gravuras,
imagens e simbolos.

Qual arelagcao da neurociéncia com a educagéo?

Para a autora Carvalho (2011), a neurociéncia combinada com a educacao
influencia a futura acéo pedagdgica dos académicos. Os contetudos de neurociéncias
podem colaborar no desempenho do professor.

Os autores Couto, Grossi e Lopes (2014, p. 29), salientam que “o objetivo da
neurociéncia na educacao nao € propor uma nova pedagogia, mas apontar caminhos
e metodologias mais adequadas no desenvolvimento da educacido”. Ou seja, a
neurociéncia quanto disciplina cientifica, tem o objetivo de melhorar o aprendizado do
aluno e ajustar as metodologias de acordo com as necessidades de cada aluno.
Ninguém aprende igual a todo mundo, cada um tem um jeito.

Segundo Kandel, Schwartz e Jessell (2000, p.519): “...] O aprendizado é o
processo por meio do qual nés e outros animais adquirimos conhecimento sobre o
mundo. A memoria é a retencdo ou armazenamento deste conhecimento”. Como
vimos até agora, as neurociéncias possuem uma linha de pesquisa que envolve tudo
sobre o cérebro. Com esta linha podemos concluir que ha relacdo entre neurociéncias
e educacdo, esta linha explica sobre a aprendizagem que envolve a memoria,
motivacao, cérebro, etc.

Segundo Carvalho (2011, p.47),

[...] uma vez que professores compreendem a aprendizagem como
processo humano que tem raizes biolégicas e condicionantes
socioculturais do conhecimento adotam uma gestao mais eficaz tanto
das emocdes quanto da aprendizagem de seus estudantes.

881



. IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

A neurociéncia como disciplina cientifica do Curso de Pedagogia dard ao
professor uma base de como ocorre o aprendizado do aluno. Muitas vezes o docente
ndo tem esse conhecimento e o aluno estd com dificuldades e o docente ndo pode
Ihe ajudar, pois falta conhecimento. Segundo Couto, Grossi e Lopes (2014, p. 27),
‘conhecer o funcionamento, potencialidades e limitagcbes do sistema nervoso
possibilitam atender as demandas do educador frente as dificuldades de
aprendizagem, levando a uma contribuigdo positiva na pratica pedagogica”.

Para Oliveira (2014), a metodologia utilizada no processo de ensino-
aprendizagem ¢é eficiente na reorganizacao do sistema nervoso em desenvolvimento,
e produz novos comportamentos. O autor quer nos dizer que, a maneira de como
ensinamos uma crianga, influencia seu sistema nervoso e produz um novo tipo de
comportamento. Estes autores nos deixam claro que a neurociéncia precisa estar
presente no curriculo dos futuros pedagogos, contribuindo para uma nova e melhor

formacé&o, melhorias no ensino e aprendizagem dos alunos.

Contribuicbes da neurociéncia para a educacao

Para Grossi, Leroy e Almeida (2015, p. 34), “o conhecimento acerca da
neurociéncia ultrapassou a area da medicina e, atualmente, é foco de estudo da
Pedagogia na busca da compreensdo da melhor maneira de ensinar para alcancar
todos os alunos. [...]"

Segundo Tabacow (2006, p. 207), quando se conhece “[...] como o cérebro
funciona, como ele relaciona-se com o aprendizado e o conhecimento [...]", podemos
dar um novo sentido a formacdo dos alunos. Conhecendo esses fatores, 0s
educadores poderdo evitar atrasos ou problemas que possa ocorrer no processo de
ensino-aprendizagem.

Rolim e Sousa (2016), ressaltam que, quando a neurociéncia se faz presente
na educacdo ela possibilita a ampliacdo de possibilidades no planejamento do
professor. Possibilitando um planejamento de forma mais funcional e eficiente,
fazendo com que, o docente aproveite os estimulos necessarios para uma boa
aprendizagem.

Os autores Guerra, Pereira e Lopes (2004, s.p), reforcam que,

[...] © conhecimento da neurociéncia podera contribuir para o processo
ensino-aprendizagem pois permite compreender este processo,
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levando a melhor desenvolvimento do trabalho com as criancas,
aumentando a eficiéncia da aprendizagem escolar, o rendimento dos
alunos, diminuindo a evasdo e estimulando a interacdo social na
escola e comunidade.

Segundo Rolim e Sousa (2016), a educacéo especial ou inclusiva, exige que 0
docente apresente uma formacao de saberes que envolve a particularidade intelectual
gue cada aluno possa apresentar, para poder desenvolver as capacidades e
habilidades. Tabacow (2006, p. 222) salienta que, “[...] A neurociéncia cognitiva
preocupa-se com as fungbes mentais que advém do cérebro [...]”. Estd ai uma
contribuicdo da neurociéncia cognitiva para a educacéao.

Segundo Liberato e Silva (2015, p. 11106),

A neurociéncia, [...], € uma fonte segura de conhecimento dos
fundamentos neurocientificos do processo de ensino e de
aprendizagem, os quais vém auxiliar todos os envolvidos nessa
atividade a entender o sucesso ou o fracasso de muitas estratégias
pedagdgicas.

A aprendizagem é um resultado de interagcfes sociais. Liberato e Silva (2015,
p. 11109), descrevem que, “[...] para a neurociéncia o cérebro da crianga € concebido
numa dimenséo para além dos aspectos biologizantes, haja vista que nos processos
de aprendizagem aportam aspectos biolégicos, cognitivos, psicologicos, culturais e
subjetivos complexos.”

Liberato e Silva (2015), em sua pesquisa ressaltam um fato muito importante,
gue diz a respeito que, a neurociéncia ndo sugere uma nova pedagogia, mas sim
fundamenta uma nova pratica pedagodgica, que atribui novas estratégias pedagaogicas,
respeitando a forma como o cérebro se organiza para aprender, tornando-se assim,
uma aprendizagem mais eficiente.

A neuroeducacdo combina o conhecimento neurociéncia, a educacdo e a
psicologia e das estruturas e funcionamentos do cérebro ao poder da conquista nas
variadas maneiras e estratégias para facilitar a aprendizagem. Metodologias bem
aplicadas e trabalhadas de forma correta proporcionardo uma satisfacdo em querer
sempre avancar na busca da sabedoria e atender aos objetivos do processo atingindo
0 esperado pelo educador em que 0 sucesso na sua aprendizagem é um retorno
garantido para muito além da sua formacao, a vida profissional. E por isso que formar

individuos conscientes dos seus deveres, com senso critico e personalidade firme, faz
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parte do compromisso desse professor educador que aponta os caminhos, apresenta
diretrizes capazes de leva-los a conquista de novos horizontes (SECRETARIA DE
EDUCACAO DE PERNAMBUCO, 2012).

Para finalizarmos podemos dizer que, quando o professor conhece 0s
conhecimentos da neurociéncia, ele podera identificar quais problemas seu aluno esta
passando e intervir propondo a melhor solucao possivel. Assim o docente mostra que
ndo ha um aluno atrasado, e sim que cada um tem um ritmo diferente para aprender.
“[...] dar subsidios a formacao de docentes que compreendam mecanismos basicos
de neurociéncias € uma estratégia que deve alterar positivamente, em relativo curto
prazo, o quadro de crise educacional [...]" (CARVALHO; VILLAS BOAS, 2018, p. 239).

Metodologias Ativas de Ensino

Como vimos anteriormente, a neurociéncia no campo educacional, ndo veio
para propor uma nova pedagogia ou uma nova metodologia de ensino. Mas sim, para
mostrar/readaptar as estratégias de ensino, como € o caso das metodologias ativas.

A forma como o professor ensina seus alunos, tem passado por diversas
mudancas ao longo dos tempos. Antigamente tinhamos a metodologia de ensino
tradicional, que era focada no professor e 0 aluno apenas memorizava os contetudos
passados de forma oral e expositiva. Essa metodologia atualmente esta velha e
ultrapassada, hoje se fala muito em metodologias ativas. Segundo Lopes (2015), o
pensamento de metodologia ativa esta baseado nas ideias de John Dewey, desde a
década de 1930. No Brasil esse termo comeca sua histdria na época do movimento
da Escola Nova em 1932.

As Metodologias Ativas de Aprendizagem também possuem seu foco no
processo de aprendizagem e nao no ensino; levam o aluno a “aprender a aprender”
através de experiéncias reais ou simuladas que o levem a resolver problemas
condizentes a sua realidade. Ao ser colocado diante de problemas e ser levado a
resolvé-los, o aluno tera que mobilizar-se para compreendé-los, para tanto,
necessitara buscar informacdes e solucdes, o que contribuira para o desenvolvimento
de sua autonomia (GOMES, 2010).

Segundo Diesel, Baldez e Martins (2017), sete principios definiriam o processo
de aprendizagem a partir da metodologia ativa: o centro da aprendizagem passa a ser
o aluno; o aluno passa a ocupar uma postura autbnoma com relagdo ao seu processo

de aprendizagem; necessidade de se problematizar a realidade; necessidade do aluno
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refletir sobre a realidade; trabalho em equipe; o professor deve ter ousadia para inovar;
o professor se torna mediador, facilitador e ativador da aprendizagem, deixando de
ser 0 centro desse processo.

Araujo (2015), em seu trabalho, explicita que, as metodologias ativas estéo
direcionadas na aprendizagem, que h& uma predominancia do aluno sobre o
professor, ou seja, o aluno € um auto aprendiz.

“As metodologias ativas sdo compostas por varias técnicas que possibilitam
essa “inversdo” de papeis entre professor-aluno [...]". (FERREIRA; MOREIRA, 2017,
p. 2).

Borges e Alencar (2014, p. 120), apontam que, “[...] a utilizagdo dessas
metodologias pode favorecer a autonomia do educando, despertando a curiosidade,
estimulando tomadas de decisdes individuais e coletivas [...]".

Foram analisados dez artigos sobre metodologias ativas e elaborou-se uma
tabela com base nas principais metodologias apresentadas nos artigos,

respectivamente com seu resultado/objetivo (quadro 1).

Quadro 1 — Sintese dos artigos selecionados.

Metodologia Ativa Resultado/Objetivo Autores Analisados
Possibilita que o estudante

empregue 0s conhecimentos

adquiridos de forma ampliada,

ANDRADE; NUNES;

minimizando a ocorréncia de uma LIMA (2016).
Aprendizagem Baseada por ~ . ROCHA; LEMOS
. educacdo fragmentada; Os alunos
Problemas (ABP);  Problema constroem o conhecimento a partir (2014).
Based Learning (PBL); ; b REIS; MENDONCA
. . ~ . do conteddo e desenvolvem
Problematizacdo; simulacfes; habilidades de  resolucio  de (2018).
problemas bem cor%o as MACEDO et al., (2018).
P . GEMIGNANI (2012).
competéncias de aprendizagem
autodirigida.

Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP); ProblemaBased
Learning (PBL);

Proporciona experiéncias de
aprendizagem multifacetadas;
Identificacdo e familiarizacdo com
conceitos e conhecimentos
cientificos aplicados. Construcao de
algo que pode ser um equipamento,
dispositivo ou um sistema para
cumprir uma finalidade determinada;
Vivenciar o processo da ciéncia.

ROCHA; LEMOS
(2014).
REIS; MENDONCA
(2018).

Arte Cinematografica (filmes);

Explicitar emocdes e sentimentos;
Identificar o impacto que as
emocdes  produzem e  sua
articulacdo com racionalidades; e
Fazer dialogar emocéo e razdo com
o perfil de competéncia profissional
em processos de capacitacéo.

MOURTHE JUNIOR;
LIMA; PADILHA
(2018).

Team
(TBL);

Peer
Based

Instruction (PI);
Learning

Melhoria do aprendizado dos
estudantes em diversas disciplinas;

FERREIRA; MOREIRA
(2017).
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Aprendizagem em Times;
Instrucéo por Pares; Instrucéo;

Aumentou o0 entendimento do
conteudo, melhorou a satisfacdo dos
alunos e maximizou a eficiéncia no
aprendizado em sete universidades
dos EUA.

ROCHA; LEMOS
(2014).

REIS; MENDONGA
(2018).

Jus-in-time Teaching

Proporciona ao aluno a
oportunidade de verificar sua propria
compreensdo durante a leitura pré-
classe, auxiliando os alunos a
reconhecerem quando nao
entendem um conceito, quando séo
incapazes de responder a uma
pergunta, ou quando néo podem dar
explicagbes completas para o0s seus
pares durante a discussdo em sala
de aula.

ROCHA; LEMOS
(2014).

Métodos de Caso; Estudos de
Caso; Study Case

Estimula os alunos a pensarem e
descobrirem, de forma ativa e néo
receptiva, por meio de perguntas
gue levem a reflexdes relevantes;
Baseia-se na apresentacdo de
dilemas reais, onde decisfes devem
ser tomadas e consequéncias
enfrentadas.

ROCHA; LEMOS
(2014).

Sala de Aula Invertida

O conteldo e as instrugbes sao
estudados online antes de o aluno
frequentar a sala de aula que agora
passa a ser o local para trabalhar
conteldos ja estudados, realizando
atividades praticas como resolucao
de problemas e projetos, discussao
em grupos, laboratérios, etc.

SANTOS; ALMEIDA
(2018).

Pesquisa
Intervencionista

Acdo ou

Uso das pesquisas para aprimorar o
processo de aprendizagem.

SILVA, PARISI (2017).

Grupos Operativos

Possibilidade de uma nova
elaboracdo de conhecimento, de
integracdo e de questionamentos
acerca de si e dos outros.

BORGES; ALENCAR
(2014).

Fonte: Dados da Pesquisa de 2018.

Consideracfes Finais

Esta pesquisa objetivou buscar relagdes e contribuicdes da neurociéncia para
a educacdo. Ao longo do estudo buscamos explicar o que é neurociéncia e sua
importancia como ferramenta no processo de ensino, aprendizagem e memoria para
educacdo. Como principal resultado podemos apontar que, a neurociéncia busca
apresentar caminhos e estratégias para a apropriacdo de conhecimento dos alunos.
Salientamos que € preciso inovar nas metodologias de ensino e as metodologias
ativas sdo uma boa opcéo para ajudar nesse processo de melhoria.

Ao analisar os artigos utilizados nessa revisdo bibliografica em que

conseguimos elaborar uma tabela sobre as principais metodologias ativas utilizadas,
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podemos perceber que a maioria dos artigos de pesquisa falavam da metodologia de
Aprendizagem Baseada por Problemas (ABP) e Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP) como principais e mais utilizadas em diferentes processos. Essa acabam sendo
mais utilizadas porque sdo as mais conhecidas normalmente, ha uma melhor
sociabilizacdo entre os estudantes, e o professor torna-se mais reflexivo, dialégico,
multiprofissional, tornando-se competente para intervir em problemas demandados
pelos ambientes de aprendizagem. Ja o estudante torna-se mais autbnomo, critico e
reflexivo.

Portanto, gostariamos de salientar que se faz necessaria ainda como
perspectivas de estudos, a mensuragao da aplicabilidade dessas metodologias ativas
na area da educacdo e neurociéncias, observando, assim, a real importancia em
relacdo a consolidacdo de memorias para aprendizagem nos diferentes niveis de

ensino.
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O ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA

Thalia Estevam?; William Casagrande Candiotto?; Eliana Branco Ribeiro®

1 Pedagogia. Unibave. thaliaestevam97 @gmail.com.
2 NEPE. Unibave. williamcasagrande@hotmail.com.
% Pedagogia. Unibave. lianna.bn67@gmail.com.

Resumo: O presente texto se propde a apresentar aspectos sobre a Perspectiva
Historico-Critica em educacao, especialmente em relagdo ao ensino de matematica.
Tal perspectiva possui pressupostos fundados nas perspectivas de emancipacao
humana, com base nas diferentes posi¢cbes dos educadores e as suas respectivas
consequéncias tedricas. Destaca-se a revisao bibliogréfica a partir de estudiosos das
diversas areas que se relacionam com a educacdo, como Vygotsky, Davydov e
Fiorentini. Como decorréncia, o texto traz um ensaio sobre a relacdo entre a
Perspectiva Histérico Critica e os processos de aprendizagem de Matematica no
sentido de uma formacéo do individuo que va além da utilizacdo momentanea de seus
conceitos em seu aspecto reduzido e mecanico.

Palavras-chave: Perspectiva Historico-Critica. Ensino de Matematica. Emancipacéo.

Formacéao de conceitos.

Introducao

Sabemos que, desde muito tempo, séo frequentes as discussdes em torno de
decidir qual a melhor tendéncia pedagodgica a se seguir. As pesquisas brasileiras na
area da educacéao voltadas as diversas perspectivas vém desde o Periodo Colonial,
guando se inicia a historia da educacéo no Brasil.

Desde entdo, alguns aspectos mudaram e muitas tendéncias foram
perpassando o ensino ao longo dos anos, algumas com mais impacto e outras com
menos. Dentre as tendéncias, destacamos a Tradicional, Renovada Progressiva,
Renovada néo diretiva (Escola Nova), Tecnicista, Libertadora e aquela da qual aqui
discorreremos, a Critico-Social dos Conteudos ou Historico-Critica.

Quando o intuito € selecionar uma perspectiva que atenda a todas as
exigéncias educacionais e maneiras de pensar o mundo, de modo principal nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, podemos incorrer em ecletismos de toda sorte. Sendo
assim, buscamos refletir criticamente os elementos que mais se aproximam da nossa
compreensao sobre a forma¢édo do conhecimento matematico nas criangas.

As pesquisas voltadas a perspectiva Historico-Critica indicam que esta

tendéncia € pensada como aquela que busca o desenvolvimento do conhecimento
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cientifico com base na mediacdo entre 0s conceitos cotidianos e cientificos. Nesse
sentido, no que se refere a relacdo entre o pensamento cotidiano e o cientifico, bem

como ao modo em que se d4 essa mediacao, Vygotsky (2001, p. 220), afirma que:

[...] o conceito, em sua forma natural e desenvolvida, pressupde nao
s6 a combinacdo e a generalizacdo de determinados elementos
concretos da experiéncia, mas também a discriminacdo, a abstracao
e o isolamento de determinados elementos e, ainda, a habilidade de
examinar esses elementos discriminados e abstraidos fora do vinculo
concreto e fatual em que sdo dados na experiéncia.

Na mesma direcdo, Moraes e Moura (2009, p. 100) afirmam que "[...] a
constituicdo do homem, sua forma de pensar, perceber, memorizar e raciocinar
depende das suas condic¢des historicas, de modo que ao produzir a vida em atividade
modifica a sua consciéncia". Estas duas citacdes se coadunam no que diz respeito ao
desenvolvimento humano na constituicdo dos conhecimentos necessarios a producéo
e reproducédo da vida humana e que, por sua vez, implica uma determinada forma de
organizar as metodologias desenvolvidas no ensino escolar.

Compreendemos que o aluno chega a escola com algum tipo de saber
espontaneo e é nesse momento que o professor tem a funcdo de saber aproveita-lo,
transformando-o em um conhecimento sistematizado. Tal movimento de elaboracéo
conceitual, ndo traz a tona apenas o direito a democracia, mas proporciona aos
estudantes a oportunidade de transformacéo também de sua propria vida a partir das
perspectivas de emancipacdo humana que podemos encontrar no desenvolvimento

do pensamento tedrico matematico.

Procedimentos Metodolégicos

O presente ensaio, de cunho tedrico, traz algumas reflexdes sobre a tematica
do ensino de Matematica com base na Perspectiva Histérico-Critica. Assim,
desenvolvemos uma pesquisa bibliografica que, segundo Lakatos e Marconi (2003),
tem a finalidade de colocar o pesquisador em contato com as publicacbes de
pesquisas e estudos ja realizados sobre a tematica em questao. N&o se trata, segundo
os autores, de uma réplica do que ja foi publicado, mas um novo olhar sobre o tema,
com base em novas perspectivas de estudo e avancos conceituais.

Segundo Gil (2002, p. 45):
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A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa
vantagem torna-se particularmente importante quando o problema de
pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco [...].

A obtencédo de dados ocorreu por meio de buscas em periédicos e em
livros que versam sobre a temética em questdo. Primeiro foram selecionados de
maneira geral textos de relevancia ao tema e depois, por meio de uma analise,
selecionamos aqueles que um direcionamento maior ao estudo. Tal procedimento
permitiu fazer as mediacfes necessarias para compreender as relagdes entre a

perspectiva Historico-Critica e os modos de ensinar matematica.

Caracteristicas da Perspectiva Histérico-Critica no ensino de Matematica

A atividade de ensino de Matematica tem por base possibilitar ao estudante a
apreensdo e assimilacdo e, por consequéncia, a apropriacdo dos conceitos
matematicos. O que difere um educador emancipador de um educador que aliena é a
concepcao que este possui em relagdo aos conceitos matematicos que, muitas vezes,
se torna restrito a mera aplicabilidade pragmatica.

Nessa direcdo, segundo Fiorentini (1995, p. 4):

[...] O professor que concebe a Matematica como uma ciéncia exata,
logicamente organizada e a-histérica ou pronta e acabada, certamente
tera uma pratica pedagdégica diferente daquele que a concebe como
uma ciéncia viva, dindmica e historicamente sendo construida pelos
homens, atendendo a determinados interesses e necessidades
sociais.”.

Ao fim do texto, o autor apresenta um posicionamento tedrico sobre o

entendimento da Perspectiva Historico-Critica em relagdo ao conhecimento

matematico:

A Matematica, sob uma visao historico-critica, ndo pode ser concebida
como um saber pronto e acabado, mas, ao contrario, como um saber
vivo, dindmico e que, historicamente, vem sendo construido,
atendendo a estimulos externos (necessidades sociais) e internos
(necessidades tedricas de ampliacdo dos conceitos) (FIORENTINI,
1995, p. 31).

Assim, a concepcédo de ensino na Perspectiva Histérico-Critica tem o intuito de

embasar suas praticas pedagodgicas nas ideias construidas historicamente, de modo
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a principalmente atribuir sentido e significado e, por conseguinte, proporcionar
qguestionamentos, reflexdes, analises e transformagdes a partir de sua praxis.

No gque tange ao ensino escolar de Matematica, Davydov (1982, p. 431) afirma
que a disciplina de Matematica, desde o primeiro ano escolar, tem como objetivo “criar
nos alunos uma concepcgao circunstanciada e valida de nimero real” que tem como
fundamento genético o conceito de grandeza[...]". (DAVYDOV, V.V. 1982, p. 431 apud
DAMAZIO, A.; ROSA, J. E.; EUZEBIO, J. S.,2012, p. 211).

Esse exemplo especifico demonstra como a concepcao de Matemética implica
nas demais concepc¢des proprias a cada individuo, como as de mundo, homem e
sociedade. Estas sao historicamente criadas e criticamente renovadas.

Neste sentido, as caracteristicas do ensino de Matematica na Perspectiva
Histérico-Critica ndo podem ser buscadas somente nos instrumentos técnico-
pedagogicos, mas precisa-se levar em consideracdo os determinantes filosoéficos,

epistemoldgicos, psicoldgicos, ideologicos, historicos e didatico-pedagdgicos.

Concepcéo de aprendizagem preconizada pela Tendéncia Historico-Critica

A Tendéncia Historico-Critica atribui a devida importancia a apropriacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos ao longo dos tempos, mas também
procede uma avaliacdo que ndo exclui saberes pré-escolares desenvolvidos pelos
estudantes. Estes sdo importantes na medida em que se constituem como parametros
dos conhecimentos cientificos ensinados no ensino formal.

De maneira complementar a nossa afirmacdo, Moraes e Moura (2009, p. 105)

reconhecem que:

[...] Essa forma de avaliar o processo de ensino e aprendizagem é um
diferencial importante entre a avaliacdo na perspectiva historico-
cultural e o consolidado nas praticas pedagdégicas atuais, as quais
valorizam apenas os conhecimentos formados pelo escolar.

Se pensarmos em concepc¢des de aprendizagem critica aplicadas no ambito da
Matematica, podemos perceber, dentre outras caracteristicas, que a tendéncia
Histérico-Critica vai de encontro a uma aprendizagem a partir de uma motivacao
técnica. Ou seja, 0 proposito que o faz alcancar o objetivo da aprendizagem esta

diretamente ligado a relacédo entre contetdo e forma e ndo na técnica em si. No caso
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da Matematica, teriamos como um exemplo deste tipo de motivacao, aprender a fazer
calculos mentais com rapidez com base em algoritmos previamente estabelecidos.
Tal perspectiva pressupde que a melhor maneira de se alcangcar uma
aprendizagem efetiva é ter como objetivo central a propria apropriacao do que se quer
conhecer. Ou seja, 0 conhecimento, inicialmente, é o fim e 0 meio da propria
apropriagao feita pelo estudante. Por conseguinte, o motivo de sua apreensao evolui
para a producéo de conhecimentos que promovam a producéo e reproducao da vida
humana. Assim, o estudante desenvolve a capacidade de estabelecer relacoes,
sentido e significado a cada ato de aprendizagem com base em argumentacao,

andlise e critica.

Consideracfes Finais

Defendemos o posicionamento de que o ensino da matematica deve priorizar
seu intuito como um meio de formagdo humana em seu aspecto mais amplo, no
entendimento efetivo, formando de tal modo suas funcdes psicoldgicas superiores.
Dessa forma, ndo se restringe as conclusdes imediatistas para utilizacdo pragmatica
dos conhecimentos matematicos.

No ambito de conceitos cientificos e cotidianos, consideramos que ambos
fazem parte de um uUnico objetivo, portanto tem relacdes a todo momento e séo
dependentes um do outro, pois se influenciam paralelamente.

Nesse sentido Vygotsky afirma que:

“[...] As caracteristicas tipicamente humanas ndo estdo presentes
desde o nascimento do individuo, nem sdo mero resultado das
pressfes do meio externo. Elas resultam da interacdo dialética do
homem e seu meio sdcio-cultural. Ao mesmo tempo em que o ser
humano transforma o seu meio para atender suas necessidades
basicas, transforma-se a si mesmo.” (VYGOTSKY, 1995, p. 41).

Deste modo, mesmo constituindo seus pensamentos na relacdo com o outro, 0
aluno pode se fazer diferente no modo de perceber o mundo, mas de acordo com
suas proprias escolhas a partir do que vivenciou, sem quaisquer desvantagens nesse
ambito. Ou seja, é um individuo singular, a partir de seu particular processo de
socializagao.

Nesse sentido, em relacdo a Matematica, Damazio e Rosa (2013, p. 45)

afirmam:
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Desse modo, a atividade pedagdgica e a de pesquisa em educacao
matematica procuram focar tanto o modo de organiza¢do do ensino
guanto as relagbes matematicas produzidas historicamente -
conceitos de dominio social —, bem como asformas de suas
apropriacbes pelos estudantes. Isso requer que olhemos para
a matematica como uma producdo dos homens nas suas relacdes
sociais, que sofrem determinacdes de diversas ordens e, por isso,
passivel de certezas e incertezas.”

Sendo assim, no que diz respeito a pesquisas em Educacdo Matematica, elas
acabam por contribuir ndo somente com a mateméatica, mas também com todas as
outras disciplinas de ensino. Esse processo € possivel porque, em muitos destes
momentos, a matematica perpassa 0 desenvolvimento das noc¢les lbgicas
necessarias aos modos de ser e estar no mundo.

Como discorremos ao longo deste ensaio, 0 ensino de Matematica, de acordo
com a perspectiva historico-critica, deve acontecer de maneira dialética, tendo como
direcdo as apropriacdes advindas de um acervo historicamente constituido por meio
dos estudos ja realizados na area.

Por conta das diversas variantes existentes em cada tendéncia, se torna
complicado generalizar uma Unica proposta pedagogica, sob o risco de incorrermos
em ecletismos. Deste modo, cabe-nos aprofundar os fundamentos tedricos da
Perspectiva Historico-Critica a partir de estudos e pesquisas, a fim de torna-la

acessivel ao conhecimento do maior nimero possivel de educadores.
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Resumo: O presente estudo, cujo tema propde a investigacdo da natureza da arte
como forma de conhecimento, tem o objetivo de evidenciar a obra de arte como
recurso pedagdégico para promocao de reflexdes sobre a corporeidade e a aceitacdo
das diferencas fisicas corpéreas em sala de aula e na sociedade em geral. Para a
realizacédo deste artigo, adotou-se o tipo de pesquisa aplicada, qualitativa, descritiva,
explicativa e a pesquisa-acao. Além do referencial tedrico, que embasa a pesquisa,
foi realizada uma atividade pratica de leitura e releitura de imagens utilizando-se da
imagem da obra de arte “Indo as Compras” do artista plastico Dudu Rodrigues, em
uma turma de 04 a 06 anos de um Centro de educacao infantil do sul de Santa
Catarina. Os resultados demonstram que a obra de arte possibilitou um trabalho
Iadico e estimulou a percepcéao para diversidades corpéreas na sala de aula, tornando
possivel reflexbes sobre as diferencas fisicas do corpo humano existentes na
sociedade.

Palavras-chave: Obra de arte. Recurso Pedagdgico. Leitura e releitura de obras.

Diferencas fisicas corporeas. Ensino e aprendizagem

Introducao

A arte € uma forma de expressar o que cada um sente, segundo Strickland
(2004), é a mais antiga forma de expressado. Ela traduz experiéncias de vida por meio
das suas linguagens, além de ser um meio de informacao.

A partir deste entendimento, a obra de arte podera ser uma grande aliada a
educacdo, como um canal de comunicacdo capaz de conscientizar sobre as
complexidades da sociedade, no caso deste estudo, as diversidades dos individuos,
mostrando o belo de cada forma e trazendo novos conceitos sobre a beleza humana
(Vigotski, 2009).

Pensando assim, como problema de pesquisa tem-se: como fazer da obra de

arte um recurso pedagogico para a promocdo de reflexdes sobre as diversidades
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fisicas corporeas, com alunos de educacao infantil em uma escola da regido sul de
Santa Catarina?

Este estudo tem como objetivo geral evidenciar a obra de arte como recurso
pedagdgico para promocao de reflexdes sobre a corporeidade e a aceitacdo das
diferencas fisicas corpéreas em sala de aula e na sociedade em geral. Para tanto,
sera realizada uma leitura e releitura da obra de arte “Indo as Compras” do artista
plastico e designer Dudu Rodrigues da cidade de Criciuma, explorando a arte como
forma lldica para promogéao dos saberes.

Neste contexto, foram determinados os seguintes objetivos especificos: a)
descrever o resultado do processo pedagogico de uma atividade realizada a partir da
leitura e releitura da obra de arte “Indo as Compras”; b) verificar a relevancia da
atividade realizada no processo ensino-aprendizagem por meio da andlise de
desenhos criados pelas criangas sobre as diversas formas fisicas que o corpo humano
se apresenta na sociedade; c) perceber a obra de arte como uma possibilidade de
tornar presente o ludico em sala de aula.

Como diz, Vigotski (2009, p.33) “As obras de arte podem exercer essa
influéncia sobre a consciéncia social das pessoas apenas porgue possuem sua
prépria logica interna.” Neste contexto, pensou-se na obra de arte mencionada acima
como elemento para estimulagdo a imaginacao, a criacdo e a conscientizacao sobre
a realidade cultural da sociedade. Neste caso, as diversidades fisicas corpéreas do
ser humano.

A aceitacdo das diversas formas fisicas que o corpo humano apresenta, tem
sido um problema nas escolas ao longo dos tempos, causando impactos psicolégicos
ao ato da nao aceitacdo das diferentes constituicdes fisicas que cada pessoa tem. A
partir de tal constatacao, faz-se necessario trabalhar o incluir na sala de aula para que
nao haja excluséo por parte dos colegas. Por isso € importante que o docente perceba
tal realidade.

Para fundamentar a pesquisa e atingir os objetivos estabelecidos, foram
analisadas e interpretadas obras de diversos autores especializados no assunto. E
imprescindivel destacar, ainda, a obra “Porque Arte-Educacao?”, de Joao Francisco
Duarte Junior, que contribuiu significativamente com sua teoria focada na
aprendizagem por meio da arte, tornando possivel a vivéncia de uma experiéncia
pratica. A realizaco pratica da pesquisa se deu por meio da apresentacéo da imagem

grafica da obra de arte “Indo as Compras” para as criangas e a partir dela, iniciou-se
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uma conversa reflexiva sobre o corpo humano. Na sequenciam realizou-se o trabalho
de leitura de imagens, embasado na teoria de Feldman (1970) a partir do
entendimento que toda imagem é um texto informativo.

Assim, este artigo justifica-se por tornar evidente a obra de arte como
possibilidade e, até mesmo, como “recurso pedagdgico” para reflexdes sobre as
complexidades que se apresentam na sociedade, proporcionando aos professores
uma oportunidade de valorizacao da arte, tornando mais rico e proveitoso o processo

ensino-aprendizagem.

Sobre a arte

Para Barbosa (2012), a arte € a forma mais antiga de expressao, seja por meio
da linguagem, musica, danca ou pinturas. Ela surge com a necessidade de
comunicacdo e expressao pelos primérdios da humanidade e foi evoluindo com o
passar dos tempos. Acompanha o homem desde o inicio dos tempos, contribuindo
para sua formacao e transformagéao cultural. Antes da existéncia do homem a arte ja
habitava o mundo, pois se tornou a primeira manifestacdo da humanidade.

No mundo, sempre existiram todos 0S recursos necessarios para a criacao.
Como exemplo a ceramica, matéria da propria terra que transformada adquire
diversas formas, desde objetos utilitarios até esculturas representativas que
expressam as experiéncias humanas. Para os que trabalham com arte é tdo obvia a
importancia da arte na vida e, portanto, em qualquer forma de institucionalizacdo da
vida, como a escola, que “Se a arte nado fosse importante ndo existiria desde as
cavernas, resistindo a todas as tentativas de menosprezo.” (BARBOSA, 2012, p. 27).

O ser humano descobre que pela experimentacéo é estimulado a criacéo e age
movido por suas necessidades.

Na visdo de Dewey (2010) e Duarte (2008) o ser humano € dinamico e ludico,
por este motivo sente a necessidade de se expressar, 0 que permite caracterizar
simbolicamente a realidade de cada periodo. Neste contexto € possivel afirmar que a
arte é um meio encontrado pelo homem para transmitir 0s seus sentimentos e registrar
suas expressoes.

Um exemplo disso é o que diz Strickland (2004), sobre as pinturas rupestres, as
guais 0 homem compde as proprias tintas e pincéis com uso dos recursos da prépria
natureza. Este fato esboca a necessidade de registro e de expressao, comprovando

gue had no homem o desejo de sentir e significar simbolicamente as suas vivéncias.
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De acordo com Duarte (2008, p.21), “Este é entdo o mecanismo do
conhecimento humano: um jogo (dialético) entre o que é sentido (vivido) e o que €
simbolizado (transformando em palavras, ou outros simbolos)”. Assim, o homem busca
nas linguagens da arte, meios para expressar simbolicamente suas vivéncias e é por
meio delas que aprende. Desse modo, 0 homem constréi o seu histérico cultural
buscando sentido na existéncia humana.

Assim, com arte o0 homem produz suas manifestacbes e expressa seus
sentimentos. Desta maneira Vigotski (2009), nos ensina que ao admirar uma obra de
arte o homem vai ao encontro do seu universo interior e revela-se na obra em si, pois
a arte tem o poder de transformacao oportunizando o encontro com a realidade social.
Neste interim, pode-se afirmar que a arte permite viver experiéncias praticas acerca
da leitura do que é observado diariamente. Assim, com arte educacao é possivel o
desenvolvimento de um trabalho ludico articulando teoria e pratica.

Tecidas tais reflexdes sobre a arte e a obra de arte, é possivel afirmar que o
ensino da arte € fundamental para desenvolvimento do ser humano, pois arte é
conhecimento e envolve o pensamento, 0 sentimento estético e a formacéao intelectual
do aluno. A crianca aprende brincando e neste estudo a arte torna-se um meio,
oportunizando possibilidades de atividade para o trabalho sobre valores e ética em
sala de aula.

A atividade criadora faz parte do universo infantil, por isso a arte educacéao &
fundamental para o processo criativo na educacao infantil, porque por meio dele a
crianca podera sentir e simbolizar o conhecimento tedrico articulando-o a sua realidade
historica cultural.

Vigotski (2009) traz a andlise sobre as relacfes entre a imaginacdo e a
realidade, mostrando como a imaginacdo se apoia nha experiéncia e como a
experiéncia se apoia ha imaginacdo, consequentemente provocando emocdes. O
autor ainda leva a refletir sobre a importancia de um trabalho pedagdgico que
oportunize as criancas novas possibilidades de criacéo e de participacdo nas diversas

culturas.

Para entender a obra de Arte
Para entender a obra de arte, conforme Arnheim (1980), é preciso entender a
linguagem estética de uma imagem, conscientizando-se de que toda imagem é um

texto informativo. A percepcdo de uma imagem tem estreita relagdo com a maneira
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pela qual cada individuo pode captar a realidade, vinculando-a com sua histéria
pessoal, pois 0 cérebro humano somente reconhece o que ja viu.

Arnheim (1980) salienta que a capacidade inata para aprender por meio dos
olhos estd adormecida e deve ser despertada. Os olhos foram reduzidos a
instrumentos para identificar e medir. Dai se esboga uma caréncia de ideias
exprimiveis em imagens e de uma capacidade de descobrir significado no que se vé.
Gradativamente toda riqueza de uma imagem se revela e toma forma a medida que a
se percebe por inteiro, entdo comegcam a engajar todas as forcas da mente em sua
mensagem. Isso se encontra na natureza do homem.

A imagem sO existe para ser vista, assim sendo 0 processo imagético é uma
relac@o organica que se constroi historicamente. A imagem enquanto arte é pensada
em sua relagdo com o0s grupos e os individuos, como uma construcao de maior carater
inventivo. Partindo do ponto de vista de que toda imagem, desenho, figura € um texto
informativo, pode-se afirmar que a imagem tem sentido I6gico e por isso deve ser lida
por seu espectador, € o que diz Hernandez (2000).

Na visdo de Aumont (1993), a imagem € uma pluralidade na qual a sua forma
visivel € uma modalidade particular. Nessa perspectiva, a imagem enquanto objeto
real e categoria analitica relacionada ao espaco e tempo sdo entendidos como
elemento que se dirige a uma multiplicidade de sentidos, desse modo ha imagens que
se referenciam aos sentidos, ao intelecto e o uso da metafora pode conotar a imagens
linguisticas.

No caso deste estudo, a imagem evidenciada € aquela produzida pelo artista,
“a obra de arte”, pois pode causar grande influéncia cognitiva, permitindo o estimulo
da imaginacao, levando ao conhecimento de novas possibilidades, assim como de
novas culturas. Para Barbosa (2012), o artista € sensivel ao mundo que o cerca e
interpreta as suas vivéncias por meio de linguagens simbdélicas, como a pintura, a
escultura, o desenho, entre outras. O mundo € cercado de imagens e, ao hascer, 0
primeiro contato que a crianca tem com ele, € o universo simbdlico. Assim, as imagens
fazem parte do homem, contribuindo para a formacdo do ser, visto que estdo
presentes em tudo, desde a natureza até nas coisas criadas pelo homem. Desta
forma, o artista cria simbolos representativos do que vé e sente, interpretando as
complexidades do mundo, como os fatos sociais.

Desta maneira, as imagens sdo mediadoras de valores culturais e contém

metaforas nascidas da necessidade social de construir significados. E preciso

903



. IX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extens@o - SENPEX
unibave

reconhecer essas metaforas e seus valores em diferentes culturas. (HERNANDEZ,
2000).

O trabalho com obras de artes na escola € mais que um recurso pedagogico,
pode ser uma possibilidade de reflexdes sobre as complexidades do mundo, levando
a ludicidade e o dinamismo apresentado pelos artistas para estimular o interesse na
sala de aula é o que diz Vigotski (2009). Para facilitar este processo Edmund Feldman
(1970) traz quatro elementos fundamentais para a leitura estética de uma imagem.
Sao eles: a descricdo, analise, interpretacdo e julgamento. Por meio deste
conhecimento o docente tem a possibilidade de estar informado e ter o devido
entendimento estético para ler uma imagem.

Segundo Feldman (1970), no estagio da descricdo sugere-se fazer uma lista
detalhada de objetos e formas contidos na obra; descrevendo tudo o que se vé. Esse
exercicio ajuda o observador a visualizar a obra e ao mesmo tempo descobrir coisas
ou detalhes que ndo haviam sido captados a primeira vista. A analise € a observacgao
do procedimento daquilo que se vé na obra de arte. Estuda-se a relacao de tamanho,
localizacdo das formas no espaco a relacdo cor e textura e superficie, espaco e
volume, a relacdo doa valores tonais, luz-sombra, descobrem-se também as
gualidades emocionais e ideias transmitidas pela obra de arte. A interpretacéo: é o
estagio em que, baseado nos elementos descritos e analisados da obra, o observador
da significado ao trabalho de arte. Usam-se palavras para descrever ideias que
explicam as sensacfes e sentimentos que ha diante do objeto de arte. E no
julgamento: decide-se sobre o valor estético de uma obra de arte. E 0 momento de
explicitar as razdes porque o trabalho em estudo € bom ou ruim.

Com base neste conhecimento é possivel vincular um trabalho pedagogico que
use a obra de arte com exemplos de fatos cotidianos para abordagem em sala de

aula.

Procedimentos Metodoldgicos

Para Demo (1993), a metodologia utilizada no artigo € a qualitativa, pois busca
o estudo detalhado de um determinado fato. Neste caso, a obra de arte como recurso
pedagogico. E exploratéria, pois se utiliza de desenhos e depoimentos para maior

compreenséo sobre o assunto.
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Para a analise da obra de arte do artista plastico Dudu Rodrigues, foi realizada
uma visita no atelier do artista, a fim de entender como séo aplicados os elementos
visuais (linha, cor, forma e volume), expressando as diversidades fisicas.

ApOs todos os procedimentos mencionados acima e o contato com o artista, foi
realizada a leitura e releitura da obra “Indo as compras”, em um Centro de Educacao
Infantil do Sul de Santa Catarina, com os alunos da educacao infantil, na faixa etaria
entre 4 a 5 anos. E importante destacar que os nomes das criancas, bem como dos
professores foram todos resguardados, sendo utilizada apenas a letra inicial dos seus

nomes.

Resultados e Discusséo

Este trabalho foi realizado em duas etapas fundamentais. Primeiramente a
visita do atelier do artista que proporcionou o conhecimento de sua obra. E na
sequéncia a atividade pedagodgica realizada no centro de Educacéao Infantil.

Por meio da visita no atelier do artista plastico Dudu Rodrigues, que pinta
“gordinhas” (termo utilizado por ele mesmo carinhosamente) em cenas cotidianas e
retrata o gestual, percebeu-se que sua obra procura mostrar o charme de cada
personagem. Para ele, o importante € revelar a alegria dos gordinhos com suas linhas
e curvas bem definidas. Segundo o artista “Quando fago uma gordinha, procuro
mostrar a beleza que existe nela, principalmente com seu cuidado em se vestir”. “Tudo
iSso é para ressaltar que os gordinhos tém muito charme, graca e beleza”.

Além do sentimento de simpatia que os quadros transmitem, os "gordinhos" de
Dudu Rodrigues sdo imagens que objetivam revelar uma beleza especial e uma forma
diferente de sensualidade. A ideia de retratar em quadros as pessoas com corpo "mais
avantajado” vem de crianca: com apenas dez anos de idade Dudu Rodrigues ja fazia
esbocos de quadros hoje consagrados. O artista expressa a emocao por meio da
postura do corpo e ndo da face. Por isso que nos quadros do artista, € comum
encontrar personagens que ndo contam com olhos e bocas delineados.

Outro destaque das pinturas € a procura por transmitir sentimentos de
felicidade. Isso explica porque grande parte dos quadros sao produzidos com cores
alegres e vibrantes, que expressam vivacidade. “Sempre busco fazer com que as
pessoas olhem para meu trabalho e sintam-se alegres. Que sintam felicidade ao

admirar minhas pinturas”, afirma o artista.
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A partir do contato com o artista foi possivel entender sua proposta de trabalho,
o que foi significativo para a realizacdo da segunda etapa, que consistiu na leitura e
releitura da obra “Indo as compras”, do artista mencionado acima, no Centro de
Educacéao Infantil do sul de Santa Catarina.

Primeiramente, foi apresentada a proposta pedagogica aos alunos,
promovendo reflexdes sobre o que é arte e a necessidade do homem de se expressar
por meio dela. Apresentaram-se 0s elementos técnicos que compdem uma obra de
arte de acordo com os conceitos estabelecidos por Feldman (1970), ja explanados na
fundamentacao teorica, dando inicio ao trabalho de leitura e releitura da obra de Dudu
Rodrigues, “Indo as compras”.

Abaixo a obra “Indo as Compras” que tem a dimensao de 90X60cm.

Figura 1 - Obra de Arte “Indo as compras”

Fonte: Artista Plastico Dudu Rodrigues (2015).

Com base na imagem da obra, as criancas relataram as primeiras impressdes
estéticas sobrea obra, descrevendo os seus elementos visuais.

A partir da analise realizada as criancas perceberam que se tratava de uma
mulher negra, obesa e com muitas bolsas. Com este entendimento, iniciou-se um
trabalho de reflexdo sobre as diferencas fisicas corporeas de cada pessoa, bem como

outras percepcdes necessarias e pertinentes como a cor da por, por exemplo.
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Ao final desta etapa, foi possivel explicar as criancas que a obra revela a

inclusdo, pois todas as pessoas, independente de sua raga, cor da pele, devem ser
respeitadas.

Apbs estas reflexdes cada crianca realizou um desenho inspirado na obra de
arte trabalhada, expressando seus sentimentos em relacdo a diversidade corpérea,

como pode-se observar nos desenhos abaixo.

Figura 2 - Desenho realizado pela crianca M

Fonte: Proprio autor.

Nesta foto, a crianca M de 5 anos, retratou uma crianca obesa e diferente,
também relatou que em casa seu pai tem um rosto diferente, falando que acha legal
ser diferente. Percebe-se que ao retratar o rosto do pai no desenho ela o pintou de
roxo, que € uma cor que surpreende, e néo retratou com os tons da pele. Destaca-se
gue se trata de uma crianca negra. Neste caso, a crianca utiliza a cor roxa para
simbolizar esta diferenca. Nas palavras de Duarte (2008), a arte supre o que a
linguagem verbal ndo consegue expressar. Barbosa (2012) contribui, destaca a
sensibilidade do artista em relacdo ao mundo, interpretando as suas vivéncias por
meio de linguagens simbdlicas.

Na imagem abaixo a crianca L de cinco anos de idade retratou sua mae, que é
obesa e, por isso, se enquadra no grupo dos diferentes, porém na familia todos a

amavam.
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Figura 3 - Desenho realizado pela crianca L

Fonte: Préprio autor

A crianga L, ao terminar o seu desenho disse: “ser diferente € bom”. A crianga
fez um contraste entre cores leves e cores fortes, usando formas geométricas e
exageradas, para representar o corpo da méae, fazendo uso de um circulo bem grande,
ja as pernas sao alongadas. Duarte (2008) relata que os desenhos empregam uma
linguagem simbdlica em que objetos reconheciveis sdo simbolos de ideias e conceitos
abstratos. Para Jung (2000, p. 20-21), “Quando a mente explora um simbolo, é
conduzida a ideias que estéo fora do alcance da nossa razao”. Aimagem de uma roda
pode levar nossos pensamentos ao conceito de um sol “divino”. Neste caso a crianga
representou sua mae; o sol divino. Neste entendimento Vigotski (2009) destaca a
importancia da imaginacdo para a construcdo da realidade como foi o caso desta
crianca.

Nas imagens acima tratadas, fica explicito que as criancas percebem as
diferencas corporeas e que apresentam dificuldades em aceitar como algo dentro da
normalidade.

Um desenho que despertou atencgéo foi o da menina F, de cinco anos de idade,

gue retratou uma crianca com uma perna so. Observe o desenho:
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Figura 4 - Desenho realizado pela crianca F

Fonte: Proprio autor

Ela disse que a crianca desenhada era diferente das outras, mas que era feliz.
Neste desenho podemos ver a imagem de uma crianca feliz. Ela parece segurar uma
flor, porém apresenta um dos bracos mais curto e ndo possui uma das pernas. Nos
cabelos parecem ter duas antenas, a cor utilizada é suave. Por meio deste desenho,
podemos perceber que a crianca retrata as varias diferencas corpéreas por meio dos
elementos visuais que ela simboliza. Duarte (2008, p. 20) explica “Nossas
experiéncias vividas sdo sempre seguidas de simboliza¢cdes, que permitem explicita-
las (a n6s mesmos). Duarte (2008) traz o exemplo de Gendlin, um psicélogo norte-
americano, que afirma haver em toda significacdo dois componentes: as experiéncias
e 0s simbolos”. A crianga encontrou um meio para expressar simbolicamente a sua
visdo em relacao as diversidades corporeas fisicas que ela conhece.

Apos o término da atividade, os desenhos realizados pelas criancas foram
expostos em um mural, proporcionando a valorizacdo das suas producoes,
entendendo que todas as imagens mostraram aspectos individuais e diferentes, mas

gue todas eram Unicas e belas.

Consideracfes Finais

A obra de arte pode ser sim um recurso importante para interacdo da crianca
com o mundo ao qual ela esta inserida. Ao utilizar a obra de arte em sala de aula foi
possivel estimular nas criancas reflexbes sobre as diversidades corporeas,
conduzindo tais reflexdes de maneira ladica e prazerosa. Pode-se afirmar também
gue os elementos da leitura de imagens estabelecidos por Edmund Feldman (1970),

foram imprescindiveis para o éxito deste estudo.
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Com isso, a observacao por meio da leitura permitiu perceber que por meio da
analise da obra de arte € possivel ter um recurso pedagdgico de grande valia para se
trabalhar as diversidades fisicas corpéreas, mas ndo € apenas isso. Sua infinita
grandeza abre um leque de oportunidade e por meio da obra de arte se pode trabalhar
0S mais variados temas de modo prazeroso e ludico.

Ao trabalhar a obra de arte com as criangcas, o professor oportuniza o
conhecimento de conteldos novos, novas culturas, novas formas de se expressar. A
obra de arte como um recurso pedagdgico pode e deve ser utilizada em sala de aula
pois estimula a imaginacédo das criancas, e mostra os fatos sociais da realidade.
Tecidas estas reflexdes a crianca entende que existem diversas formas de expressar
0 que se sente, e que o desenho é uma delas. O trabalho com obra de arte caracteriza-
Se como mais uma opcao para a pratica pedagogica.

Neste estudo utilizou-se da obra de arte do artista plastico Dudu Rodrigues para
fazer reflexdes sobre o ato de aceitar as diferencas corpéreas fisicas com as quais
convivemos no dia a dia. O pensamento central foi levar a crianga a conscientizagcao
de que somos diferentes. Este foi um exemplo de uma possibilidade de como a obra
de arte pode contribuir para o fazer pedagadgico.

Se o desejo é trabalhar questdes vinculadas a fome, por exemplo, pode-se
explorar a obra “Retirantes” do artista Candido Portinari, se as festas juninas, a série
Bandeirinhas do artista Alfredo Volpi podera ser uma possibilidade. A obra “A Cuca”
de Tarsila do Amaral podera ser um recurso de reflexdo aos medos na infancia, assim
como tantas outras. A arte existe e € parte essencial do ser humano, nés educadores
podemos explora-las a nosso favor no cotidiano escolar.

Este artigo atingiu o seu objetivo, que era a investigacdo da natureza da arte
como forma de conhecimento. Apresentou a obra de arte como uma possibilidade de
recurso pedagogico, capaz de promover reflexdes sobre a corporeidade e a aceitacao
das diferencas fisicas em sala de aula e na sociedade, uma vez que a diversidade &
uma realidade. Neste estudo comprovou-se que a obra de arte aliada a educacéo,
podera abrir espaco para que elementos da nossa cultura possam ser construidos e

descontruidos por meio da leitura/releitura e interpretacéo da obra de arte.
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O PAPEL DO SEGUNDO PROFESSOR EM TURMAS DE EDUCACAO INFANTIL
DE UMA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SC: UMA REFLEXAO NECESSARIA
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Resumo: O presente artigo busca analisar o papel do segundo professor na educacéo
infantil de um municipio do sul de Santa Catarina. Para isso, delimitamos como
objetivos especificos: identificar de acordo com a legislagéo, a funcdo do segundo
professor em turmas de educacgao infantil; saber quem sdo os contratados como
segundos professores na rede de ensino de um municipio de SC; apontar os desafios
enfrentados nas escolas de educacdo infantii no atendimento aos alunos com
deficiéncia. Trata-se de uma pesquisa com estudo de caso e abordagem qualitativa.
Para coleta de dados, foi aplicado um questionario com as diretoras dos Centros de
Educacéao Infantil da zona urbana do municipio escolhido. A pesquisa apontou que a
falta de estrutura fisica adequada e de profissionais qualificados, continuam sendo as
maiores dificuldades que as instituicdes infantis encontram para atender os alunos da
educacéo especial.

Palavras-chave: Educacao infantil. Educacéo especial. Segundo professor. Aluno

com deficiéncia.

Introducao

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a educacéao infantil adquire garantia
de direito social, isto €, as criancas passam a ter o direito de serem educadas em
creches e pré-escolas na sua comunidade. Aos poucos o carater reducionista do
assistencialismo vem sendo rompido e a educacdo dessas criancas ganham maior
destaque nas politicas educacionais brasileiras.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) e o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo infanti (BRASIL, 1998)
representaram um grande avanco, colocando a educacéao infantil como primeira etapa
da educacéo basica. Esta tem por finalidade o desenvolvimento integral de “todas” as
criancas, do nascimento aos cinco anos, inclusive as com deficiéncias, promovendo o
desenvolvimento de seus aspectos: fisico, psicoldgico, social, intelectual e cultural.
Dessa forma, a educacdo infantil enfrenta hoje um grande desafio: a inclusdo de

alunos com deficiéncias nas creches e pré-escolas.
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Nesse sentido, sabe-se 0 qudo importante é o trabalho do segundo professor,
nao apenas na educacao infantil, mas em todas as modalidades de ensino. Com o
intuito de melhorar o desenvolvimento e a aprendizagem de pessoas com deficiéncia
para que se tornem seres humanos independentes.

Em observancia ao que foi acima descrito se quer saber: Qual a funcao do
segundo professor no atendimento de alunos com deficiéncia em turmas da educagéo
infantil?

O presente artigo tem como objetivo geral analisar o papel do segundo
professor na Educacao infantil de um municipio do sul de Santa Catarina.

Assim sedimentando o objetivo geral em objetivos especificos o trabalho
também pretende: identificar de acordo com a legislacdo, a funcdo do segundo
professor em turmas de educacgao infantil; saber quem sdo os contratados como
segundos professores na rede de ensino de um municipio de SC; apontar os desafios
enfrentados nas escolas de educacédo infantii no atendimento aos alunos com

deficiéncia

Educacédo Especial e o desafio da incluséo: aspectos historicos e legais

A educacdo para pessoas com deficiéncia surgiu de forma solitaria e
excludente, com carater terapéutico. Foi nos Estados Unidos e no Canada que
surgiram os primeiros programas de atencéo, cuidados de saude e educacao para 0s
deficientes que eram marginalizados e excluidos da sociedade. (BRUNO, 2006)

No Brasil as primeiras instituicoes criadas para pessoas com deficiéncia foram
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854, no Rio de Janeiro, e Instituto Imperial
de Educacdo de Surdos, em 1857, todas as duas instituicdes tinham influéncias
europeias.

Em meados do século XX, também no Brasil, sdo criadas a Fundacéo
Pestalozzi e as APAEs (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais), destinadas
a implantacao de programas de reabilitagdo e educagao especial. “Em decorréncia do
avanco cientifico, as causas e origem das deficiéncias foram investigadas
esclarecidas na segunda metade do século XX, rompendo assim com a visdo mitica
e maniqueista entre o bem e o mal.” (Bruno, 2006. p. 11).

A ideia de educacao inclusiva s6 passou a ser verdadeiramente defendida e
apoiada apoés a publicacéo da Declaracdo de Salamanca, documento internacional de

1994, que defende que as escolas regulares com orientagao inclusiva constituem “o
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meio mais eficaz de combater atitudes discriminatorias, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo a educagdo para todos.” (UNESCO, 1994). Essa declaragao
também menciona a importancia de se proporcionar uma educacdo eficaz para as
criangas que promova um avanco na qualidade de todo sistema educacional.

A Constituicdo Federal de 1988 define no artigo 205, “a educagdo como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho”. No artigo 206, inciso |, “estabelece a
igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” e no artigo 208, garante
como dever do estado a oferta do atendimento educacional especializado (AEE)
preferencialmente na rede regular de ensino.

Com o objetivo de garantir os direitos das pessoas com deficiéncia como
cidadao e reforcar a igualdade de oportunidades educacionais, a partir da Constituicao
Federal (1988) algumas resolucdes e documentos foram publicados, surgindo leis,
portarias, decretos, revendo assim as politicas da educacao especial e inclusiva.

Apbs a publicacao da Declaracéao de Salamanca (1994), iniciou-se um processo
de inovacgéao e direcionamento em relacdo aos alunos com deficiéncia, na LDBEN (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) — Lei N° 9394/96, no capitulo V, trata
especificamente dos direitos dos alunos com deficiéncia e institui o dever do Estado
de estabelecer o0s servicos, 0S recursos e apoios necessarios para garantir
escolarizacdo de qualidade para esses estudantes, assim como determina como
dever das escolas atender esses alunos desde a educacéo infantil.

Estudos mais recentes sobre educacao especial ponderam que é considerada
pessoa com deficiéncia aquela que tem um impedimento de longo prazo, de natureza
fisica, mental ou sensorial, em que as barreiras arquitetdnicas ou atitudinais podem
privar a participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtorno global do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes
gualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicagcdo, € mostra um
repertério de interesses e atividades Ilimitado. Os alunos com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das areas
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e a artes,
apresentam uma ampla criatividade e envolvimento na aprendizagem e na realizacao
de tarefas de seu interesse (BRASIL, 2007, p. 9).

No que tange as politicas educacionais em firmar o direito e ampliar a oferta

desta etapa de educagcdo com qualidade € preciso mais investimento financeiro, a
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organizacgao dos sistemas municipais, a formacgao e qualificagdo dos profissionais que
atuam nesta faixa etaria e uma reestruturacdo do espaco fisico que favoreca o acesso

a todas as criancas.

O Atendimento Educacional Especializado na Educacgéao infantil

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s
niveis, etapas e modalidades de ensino e disponibiliza os recursos e servigcos para o
atendimento educacional especializado (AEE), orientando quanto a sua utilizagdo no
processo de ensino aprendizagem na escola regular (BRASIL, 2007, p. 10).

Nesse sentido, esse atendimento tem como funcéo identificar, elaborar, e
organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade eliminando as barreiras que
impedem a participacdo plena dos alunos e que leve em conta as suas
especificidades. N&o tem o cunho de substituir o ensino regular, neste sentido as
atividades desenvolvidas se diferem das atividades realizadas na sala de aula comum.
(BRASIL, 2010, p. 22).

O documento Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, elaborado pelo MEC e Secretaria de Educacéo Especial (2007),
aponta que do nascimento aos trés anos o atendimento acontece por meio da
estimulacéo precoce, otimizando o processo de desenvolvimento e aprendizagem em

interface com os servicos de saude e assisténcia social. E pontua que:

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o
atendimento educacional especializado € organizado para apoiar 0
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da
classe comum, na propria escola ou centro especializado que
realize esse servico educacional. (BRASIL, 2007, p. 10).

O AEE insere-se efetivamente nas escolas regulares através de salas de
recursos multifuncionais, segundos professores, entre outras estratégias que visam
gualificar a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas classes de ensino comum da
educacéo basica.

Para encaminhamento do aluno ao SAEDE/AEE, o professor de turma devera
encaminhar o aluno primeiramente para uma avaliacdo multifuncional que sera

aplicada pela equipe do “Centro de Atendimento Educacional Especializados em
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Educacao Especial — CAESPs, para que estes possam definir uma proposta inicial de
intervencédo” (SANTA CATARINA, 2009) de acordo com a necessidade do aluno.

A frequéncia do aluno nas aulas do SAEDE/AEE sera da seguinte forma, de
acordo com o Santa Catarina (2009, p. 25):

A frequéncia do aluno no SAEDE deve atender as seguintes
orientacdes:

Educacgdo infantil - preferencialmente, no periodo oposto e,
dependendo das condi¢cdes da crianca e da familia, no mesmo
periodo de frequéncia na instituicdo de educacao infantil;

Ensino fundamental, ensino médio e modalidades da educacao
basica — obrigatoriamente no periodo oposto ao da frequéncia no
ensino regular.

Observacéo:

O aluno matriculado em periodo integral podera ser atendido no
mesmo periodo de frequéncia escolar.

De acordo com o documento Programa Pedagogico (SANTA CATARINA,
2009), a contratacdo do ‘segundo professor’ para atuar em sala de aula em
corregéncia com o professor titular € um direito garantido por lei. O mesmo documento
diz que nos anos iniciais o segundo professor, que devera ter habilitacdo em educacéao
especial, tem como funcao reparar/corrigir as atividades para a classe, contribuindo
com relacdo ao seu conhecimento especifico, junto com o professor titular de turma.
Ja nos anos finais do ensino fundamental, o segundo professor tem como papel,
auxiliar e apoiar o professor titular de turma no desenvolvimento e adaptacdo das
atividades pedagdgicas.

Em maio de 2015, em Santa Catarina, foi votada a Lei N° 17.143, que assegura
a contratacdo de segundos professores para alunos deficientes, trazendo a seguinte

redacédo no Art. 1°:

Art. 1° As escolas de educagdo basica que integram o sistema
estadual de educacdo de Santa Catarina ficam obrigadas a manter a
presenca do Segundo Professor de Turma nas salas de aula que
tiverem alunos com diagnéstico de:

| - deficiéncia multipla associada a deficiéncia mental;

Il - deficiéncia mental que apresente dependéncia em atividades de
vida pratica;

Il - deficiéncia associada a transtorno psiquiatrico;

IV - deficiéncia motora ou fisica com sérios comprometimentos
motores e dependéncia de vida pratica;

V - Transtorno do Espectro do Autismo com sintomatologia
exacerbada; e
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VI- Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade/impulsividade
com sintomatologia exacerbada.

Nesse sentido, a legislagdo garante o direito a contratacdo do ‘segundo
professor’ para atuar em sala de aula que tenham alunos com deficiéncia. De acordo
com o documento Programa Pedagogico (SANTA CATARINA, 2009), nos anos iniciais
o segundo professor jA habilitado em educacdo especial, tem como funcéo
reparar/corrigir as atividades para a classe, contribuindo com relacdo ao seu
conhecimento especifico, junto com o professor titular de turma.

Aos sistemas de ensino compete disponibilizar instrutor, tradutor/interprete de
Libras, monitor ou cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas atividades de
higiene, alimentacdo, locomoc¢édo, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. Bem como, organizar as condicdes de acesso aos espagos, aos
recursos pedagogicos e a comunicagao que favorecam a promocéao da aprendizagem
e a valorizacao das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de
todos os alunos. Neste sentido, ndo basta somente romper barreiras arquitetdnicas,

mas € preciso romper as barreiras atitudinais.

Procedimentos Metodoldgicos

Para alcancarmos as acles pretendidas, optamos por uma pesquisa com
abordagem qualitativa, que segundo Bogdan e Biklen (2003), envolve a obtencéo de
dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada.

Quanto aos procedimentos técnicos a presente pesquisa trata-se de um estudo
de caso, pois foi aplicada para analisar uma situacao unica de um municipio do sul de
Santa Catarina, que se referia a contratacao de profissionais para o cargo de segundo
professor em Centros de Educacéo Infantil (CEI).

Os dados coletados foram analisados a partir do referencial teorico
apresentado neste estudo e a legislacdo vigente ao assunto aqui tratado, e 0s
resultados estdo apresentados de forma descritiva numa abordagem qualitativa.

A presente pesquisa foi realizada com as diretoras dos 06 (seis) Centros de
Educacao Infantil da area urbana deste municipio. As 06 (seis) diretoras envolvidas
na pesquisa atuam entre 13 e 26 anos na educacao e apenas uma delas € especialista
em educacdo especial. Para coleta de dados foi utilizado um questionario com 06

(seis) perguntas abertas.
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Resultados e Discusséo

Iniciamos a pesquisa perguntando se a instituigdo de ensino atende alunos com
deficiéncia, quantas e quais as deficiéncias.

Dos 06 (seis) CEls, apenas 04 (quatro) atendem alunos com deficiéncia. No
total sdo atendidas 08 (oito) criangas com deficiéncia: 04 (quatro) autistas, 01 (um)
deficiente intelectual, 01 (um) Sindrome de Down, 01 (um) com Sindrome de pele
Escamosa e 01 (um) com Encefalopatia cronica n&o progressiva e epilepsia.

O segundo questionamento foi se a escola se sente preparada para receber e
trabalhar com este tipo de aluno.

Das 06 (seis) diretoras pesquisadas, 03 (trés) disseram que nao se sentem
preparadas, pois ndo possuem profissionais qualificados para trabalhar com criangas
deficientes, estrutura fisica das escolas ndo é arquitetdnica e faltam materiais
adequados. As outras 03 (trés) disseram sim, pois a estrutura € adequada e possuem
alguns profissionais capacitados e/ou em processo de especializagéo.

Diante das respostas obtidas percebe-se que nem todas as diretoras tém a
mesma percepcdo com relagdo ao atendimento de alunos com deficiéncia, a
divergéncia das respostas chama a atencéo por se tratar do mesmo municipio, pois
nesse caso supdem-se que todas as escolas deveriam ter as mesmas condicoes.
Nesse sentido, pode-se considerar que algumas vezes as instituicbes demonstram
uma resisténcia a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, seja por nao
acreditarem em suas possibilidades de adaptacao, desenvolvimento e aprendizagem,
seja por nao se sentirem preparados ou profissionalmente capacitados para lidar com
essa crianca em uma situacao pedagogica.

No terceiro questionamento foi perguntado se a escola atende as leis de
amparo ao aluno com deficiéncia e de que maneira.

Todas as diretoras responderam que atendem na medida do possivel, a escola
gue garante a matricula na educacao infantil dando o direito a educacéo, porém nem
todas sdo amparadas no quesito acessibilidade.

Observa-se que na visdo das 06 (seis) diretoras a legislacdo se limita a
matricula e acessibilidade, nenhuma delas mencionou a contratacdo de outros
profissionais para atender o aluno com deficiéncia e o servico educacional

especializado.
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O quarto questionamento procurou saber se 0 municipio faz contratacdo de
profissionais para ajudar no atendimento dos alunos com deficiéncia e quem s&o
esses profissionais contratados.

Uma diretora disse nao possuir a informagéao, 03 (trés) disseram que sim, e que
sdo contratados estagiarios. Outra disse que atualmente estdo sendo contratados
profissionais com formacdo no AEE e a sexta diretora disse que os profissionais
contratados sédo agentes de apoio e/ou segundo professor.

Além de contradicdo nas respostas obtidas, percebe-se que apenas duas
diretoras se referem a contratacdo de segundo professor como uma das alternativas
de contratagcdo ou de profissionais com formagcdo em AEE. Pelas informacdes
recebidas, percebe-se que faltam esclarecimentos para o0s préprios gestores das
instituicdes infantis para que as politicas educacionais de inclusdo se efetivem de
acordo com a legislagéo vigente.

Em seguida, foi questionado se os profissionais contratados, para atender o
aluno com deficiéncia, recebem alguma capacitacao ou orientacao para trabalhar com
os alunos deficientes.

As 06 (seis) diretoras afirmaram que sim, que em 2017 (ano em que a pesquisa
foi realizada), foi oferecida pela prefeitura municipal uma capacitacdo com
profissionais do AEE, para todos os contratados que estavam trabalhando com alunos
deficientes.

Aqui observar-se que ha preocupacao, por parte das equipes gestoras dessas
instituicbes, com relacdo a capacitacdo dos profissionais contratados para atender os
alunos deficientes.

A formacédo continuada favorece melhorias nas condi¢des de ensino. Para os
docentes, a presenca de uma equipe que dé suporte aos agentes educacionais
constitui-se na principal necessidade para a inclusdo desses alunos, acontece com

gualidade.

Isso nos faz refletir sobre a importancia de um investimento maior na
formacdo docente que, embasada na teoria, que tenha por eixo a
pratica educativa, incentivando o profissional a se tornar, cada vez
mais, um ser reflexivo, capaz de analisar a situacdo dos educandos
sob sua responsabilidade, analisar as tarefas, as estratégias e buscar
0S recursos que sejam mais adequados a cada situacdo. (MARTINS
2011, p. 62)
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O ultimo questionamento foi sobre quais os desafios enfrentados pela escola
no atendimento aos alunos com deficiéncia.

Uma diretora disse que nao possuir esta informacdo, as outras 05 (cinco)
responderam que os maiores desafios enfrentados sdo: a falta de profissionais
capacitados, materiais adequados e acessibilidade.

Entende-se aqui que esses desafios enfrentados pelas instituicdes infantis se
referem a organizacdo dos espacos fisicos, a eliminacao de barreiras arquitetonicas,
mobiliarios, a selecéo e adaptacdes dos materiais pedagogicos para atender o aluno
com deficiéncia e a falta de profissionais com capacitacdo na educacao especial.
Nesse sentido, a pratica da educagao inclusiva fica comprometida, pois essas “[...}
condicdes se tornam essenciais e prioritarias na educacao e no processo de inclusao
de criangas com deficiéncia. (BRASIL, 2007, p. 18).

Vale ressaltar que a inclusdo nao se faz apenas por promulgacao de leis, que
garantam o direito de todos a uma educacdo de qualidade, implica também no
replanejamento e na reestruturacdo da dinamica das escolas a fim de desenvolver

acOes que respeitem as diferencas e atendam as necessidades de todos os alunos.

Consideracfes Finais

O segundo professor tem um papel fundamental na vida de uma criangca com
deficiéncia, pois, € ele quem vai ajuda-la a superar os obstaculos durante sua
permanéncia no periodo escolar.

Por lei, as criancas com deficiéncia tém direito de ter um profissional qualificado
para acompanha-la por toda sua vida escolar, infelizmente nem sempre isso acontece.
Na realidade, a pesquisa apontou que os profissionais contratados sdo estagiarios
e/ou agentes de apoio para exercer a funcao do segundo professor, sendo que estes
nao possuem qualificacdo necessaria para atender as especificacfes exigidas pela
legislacdo em vigéncia.

A pesquisa apontou que os desafios enfrentados pelas instituicdes infantis no
atendimento do aluno com deficiéncia ainda sdo muito, entre eles foram citados a
caréncia de profissionais com formacdo adequada, falta de recursos pedagogicos
adaptados, espaco fisico sem acessibilidade ou insuficiente. Esses indicativos
comprovam se tem um longo caminho a percorrer para se atender as politicas

educacionais e legislacdo da educacao especial nessas instituicdes infantis.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Especial
(BRASIL, 2007), a inclusdo escolar implica em uma nova postura das escolas que
deve estar contemplada no projeto politico pedagdgico, da mesma, no curriculo, na
metodologia, na avaliacdo e nas estratégias de ensino, a¢des que favorecam a
inclusdo social e praticas educativas diferenciadas para atender o aluno com
deficiéncia.

Embora se tenha conseguido avancgos aos direitos educacionais da pessoa
com deficiéncia, ainda existe uma grande lacuna entre as diretrizes legais e a
efetivacao das praticas que garantem o acesso e a participacdo plena dos alunos com
necessidades especiais no sistema educacional. Haja vista, que as instituicbes de
ensino estdo desprovidas de materiais, recursos humanos e pedagdgicos que sao

garantidos na lei
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Resumo: A importancia sobre o uso da tecnologia digital educacional na
Iberoamérica, se da pela falta de didlogo dos interlocutores que estédo a favor ou contra
a mudanca. O objetivo da pesquisa é de buscar conhecimento sobre o uso de
tecnologia para a educagéo. A revisdo de literatura busca dar uma visdo sobre o
comportamento. De um modo geral, a tecnologia digital esta se transformando e se
adaptando a uma resisténcia desorganizada e fadada ao fracasso, e esfor¢cos devem
ser realizados para se buscar o objetivo de universalizacdo da educacgéo.

Palavras-chave: Tecnologia. Educagéo. Universalizagéo. Digital. Iberoamérica.

Introducéao:

A importancia sobre o uso da tecnologia digital educacional na Iberoamérica,
se da porque os interlocutores que estdo a favor ou contra, encontram-se a uma
distancia muito grande de atingir seus interesses. Nas expectativas de manter o
sistema atual ou propor uma ruptura deste.

Observamos algumas iniciativas, sobre o sistema de educacéao a distancia com
uso de tecnologia, no decorrer do tempo, em 1728, em Boston, ja se encontram
registros sobre educacdo por correspondéncia em cursos profissionalizantes - em
1833, na Suécia a universidade oferecia um curso por correspondéncia - em 1840 na
Inglaterra, também encontramos exemplo de curso a distancia e no Brasil, existem até
hoje, ofertas de varios cursos técnico por correspondéncia, sendo que esta era a
tecnologia da época.

A ideia de cursos sem a presenca de um professor, ndo é nova, simplesmente,
hoje, existe uma tecnologia diferente e nova por traz desta acdo, uma vez esta
tecnologia era ofertada pelos meios de comunicacéo, "correios", que aproximava as
pessoas. Dentro deste conceito, de aproximacao, hoje existe a internet, que é usada
para diminuir as distancias e ter uma maior abrangéncia para se alcancar um objetivo.

Desta forma o uso da tecnologia digital, na modalidade virtual, nada mais é que
educacdo por correspondéncia, usando um novo veiculo de comunicacdo que

substituiu os correios, ja na regido Iberoamericana, foco de nossos estudos, passa
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por guestionamentos, como todas as profissdes passaram, no caso dos Arquitetos
gue desenhavam a mao suas obras, passaram a depender de um programa de
computador para desenvolver seus trabalhos, ja os fotdégrafos profissionais, tiveram
gue suportar a convivéncia da massificacdo das cameras fotograficas, hoje, em todos
os celulares existem cameras fotogréficas, nos caso dos taxistas, veio a influéncia dos
aplicativos, que movimentou freneticamente o seguimento. Dito isso, 0 setor da
Educacédo também sente a ameaca de substituicdo dos paradigmas do ensino.

Diante das tensdes no setor educacional, se torna imprescindivel o
entendimento das variaveis para se avaliar as mudancas que estao ocorrendo, a ponto
de garantir uma transicdo mais suave, que continue atingindo os objetivos gerais da
educacédo. Portanto, buscou-se reunir informacdes com o intuito de responder o
problema de pesquisa: Como podemos suavizar os impactos sobre a implementacéo
massiva das novas tecnologias digitais no ensino a distancia?

O objetivo da pesquisa € de buscar conhecimento sobre o uso de novas
tecnologias, de forma a propiciar aos profissionais de educacdo uma visdo mais
abrangente sobre as tendéncias deste tema. Com o estudo de alguns aspectos
referentes as tensdes sofridas no setor e suas expectativas nos dias atuais.

Diante da necessidade de se atingir determinados parametros na educacao,
tais como: educagcdo massiva, acesso a educacao, a homogeneizacdo do ensino, 0s
baixos custos da educacdo, se tornam interessante o uso das tecnologias, por
preencher muitos destes pontos, em quase sua totalidade, somados a um mercado
altamente competitivo, a modalidade passa a se tornar mais atraente as instituicbes
de ensino superior. Esta visdo geral do problema justifica o estudo das tensdes e
tendéncias, afim de gerar conhecimento e propiciar uma amortizacdo das tensbes

deste mercado.

Procedimentos Metodoldgicos

De acordo com Fischer (2018), Foucault entende que o oficio do pensador, do
pesquisador, do estudioso da educacédo é o oficio daquele que investe em pensar
diferentemente do que ele préprio.

Nesta andlise empregamos a pesquisa qualitativa, pautada na teoria
fundamentada, que atua em um campo de investigacdo utilizando métodos de
pesquisas bibliograficas, buscando descobrir as razGes para determinados

comportamentos, atitudes e motivagdes. O objetivo é desenvolver uma teoria baseada
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em dados sistematicamente coletados e analisados. Foi utilizada uma pesquisa

exploratéria, onde busca uma aproximacao com o fenémeno.

A Iberoamérica

Pode-se dizer que a designacao de iberoaméricana € usada para determinar
um agrupamento de paises com as mesmas caracteristicas, neste caso mais
especifico, sobre as linguas, espanhola e portuguesa. Neste contexto, fica claro que
em nosso estudo, que este serve para fazer um recorte, sobre o tema, em paises que
falam a mesma lingua, mas também, possuem caracteristicas similares, séo elas:
geogréfica; cultural e principalmente econdmica. O mais preocupante, contudo, é
constatar que estes estudos sobre caracteristicas Iberoamericana, sdo importantes
para evidenciar um problema comum, onde podemos encontrar uma distancia muito
grande entre a situacdo atual e a pratica, para atingir os interesses na educacao a
distancia e a uma resisténcia muito forte, que busca manter o sistema atual ou propor
uma ruptura deste. Diante de uma discussdo sobre a globalizacdo na educacéo
superior a nivel global identificando problemas e desafios do setor para um estudo
segundo a triade global/ nacional/ local onde se denomina como dimenséao glonacal,
como denominado no Relatorio da Educacéo Superior na América Ibérica, passando
pela mediacdo do nivel regional, buscando solucbes estratégicas. Fica
evidente, diante desse quadro, a funcédo do recorte, onde busca a padronizacdo e
homogeneizacéo da area de estudo a fim de buscar um ponto comum.

Na opinido de Schepper (2018), o ponto comum esta evidente na baixa
frequéncia de trabalhos com énfase na tecnologia digital, e observa que poucos
destes preconizam intensbes didaticas a questdes tecnolOgicas, ressaltando o
descompacto, ja que vivemos em uma sociedade imersa na tecnologia digital. Este
ponto comum, dentro do recorte da Iberoamérica, esta ligado ao baixo uso da
tecnologia digital.

E interessante, ressaltar que outros fatores como a recessdo econdmica,
desemprego ou dificuldades politicas sdo pontos agravantes, mas ha um fato que se
sobrepBe a todos estes fatores que é a globalizacdo e o desenvolvimento da
tecnologia digital, conforme Torrecilla, (2011). Mesmo assim, nao parece haver razao
para que estranhemos a tecnologia digital, ja que este tema se encontra em inimeros
debates educacionais e ndo desaparecera. E sinal de que ha, enfim, essa realidade

gue impOe a necessidade de pesquisa.
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Conforme verificado por Torrecilla (2011), essa realidade imp0e a necessidade
de pesquisa no contexto. Trata-se inegavelmente de ampliar o debate em educacao,
seria um erro, porém, atribuir esses problemas somente a um Unico contexto. Assim,
reveste-se de particular importancia uma visao mais ampla, de abrangéncias glonacal.
Sob essa 6tima, ganha particular relevancia o estudo de problemas em grandes
regides com a Iberoamérica.

Pode-se dizer que ampliar o debate em torno da regidao iberoamericana é uma
alternativa que valida a alguns pontos comuns, dando unidade a regido. Neste
contexto, fica claro que que outro ponto comum é a imersao dos paises deste eixo, na
tecnologia digital, mesmo que alguns estudos, demonstrem que na producéo cientifica
essa imersdo nao seja evidente. O mais preocupante, contudo, é constatar que que
os debates na area da Educacao sdo pouco abrangentes, nos quesitos de tecnologia
digital focados em nosso recorte. Nao é exagero afirmar que a tecnologia digital € um
dos fatores principais geradores de mudancas, é importante que este fator esteja

sempre relacionado a outro, de modo a responder mais questdes.

A sociedade atual encontra-se cada vez mais invadida por aparatos
tecnolégicos, meios de comunicacdo e informacdo. Se por vezes
parece que a escola permanece imune a esse avanco dos dias atuais
pode-se perceber que a tecnologia invadiu mais esse campo: o da
construcao do conhecimento. (ZINHANI; OLIVEIRA, 2012).

O autor deixa claro na citacédo acima, que a tecnologia digital ja atravessou essa
fronteira imaginaria e que a escola que parecia imune, esta sendo invadida por
aparatos tecnologicos.

Esse € o motivo pelo qual € importante frisar esse ponto, sendo que nao
podemos nos dar ao luxo de ignorar o avanco tecnolégico na educacdo e
principalmente na regido da Iberoamérica.

Esses dados revelam muito mais do que uma vontade unilateral de uma
entidade