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Resumo: Um dos grandes desafios vivenciados pelos educadores atualmente é a
inclusdo de pessoas com necessidades especiais no ensino regular. Sendo assim,
este artigo teve como objetivo revelar como ocorreu o processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia auditiva nas aulas de Educacdo Fisica. Para isto, pesquisou-se
teoricamente sobre a educacdo inclusiva e sobre a deficiéncia auditiva, discutindo o
preparo que o educador devera ter para conseguir passar seus ensinamentos da
melhor forma possivel. Esta pesquisa teve abordagem qualitativa e buscou nos relatos
e experiéncias de dois académicos do Centro Universitario Barriga Verde - Unibave
de Orleans - SC, como foi feita a inclusdo desses estudantes nas aulas de Educacéao
Fisica, como era o convivio com colegas e familia também. Foi constatado que é
necessario melhor qualificacdo do professor de Educacao Fisica, e existe também a
necessidade de politicas publicas de melhorias nas estruturas fisicas e humanas do
ambiente escolar.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacdo fisica inclusiva. Surdos.

Introducao:

A educacdao para as criancas e adolescentes com deficiéncia €, na maioria das
vezes, considerada mais dificil, pois alguns professores ainda acreditam que estes
educandos possuem, devido a sua deficiéncia, um raciocinio mais lento, tornando-as
incapazes de aprender. Conforme Bisol e Sperb (2010) para estes educadores, a
crianca ouvinte representa a normalidade, ja a crianca surda é retratada como alguém
que esta “a menos” em relagdo ao modelo.

E de extrema importancia que 0s sujeitos participantes do processo
educacional (escola, diretores, professores, pais, sociedade), entendam que a surdez
nao a torna incapaz de aprender, mas necessita de professores qualificados, e apoio
pedagogico, para buscar a melhor educacéo inclusiva possivel.

N&o so na alfabetizacdo € que encontramos problemas ao lidar com criangas e

adolescentes surdos, nas aulas de Educacao Fisica também ocorrem alguns casos.
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Culturalmente, a formacdo pedagogica dos cursos de Educacédo Fisica ainda é
colocada em segundo plano, prevalecendo as disciplinas esportivas e da area da
saude. Na grande maioria dos cursos, temos apenas uma disciplina na matriz
curricular que trabalha a Educacdo Fisica adaptada ou Educacdo Fisica inclusiva.
(SILVA, 1993).

E de suma importancia também que o professor de Educacéo Fisica faca o
possivel para desenvolver aulas proveitosas, proporcionando sempre um bom
desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social em turmas com criancas ditas
“normais” e com criancas e adolescentes com deficiéncia. Conforme os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1998, p.17) “as politicas
educacionais devem ser suficientemente diversificadas e concebidas, de modo que a
educacdo nao seja um fator suplementar da exclusao social’.

Sendo assim, o presente estudo tem como problema: Como se deu a incluséao
de dois académicos surdos nas aulas de Educacao Fisica durante o periodo escolar?
E como objetivo geral: Apresentar a opinido dos académicos surdos sobre a incluséo
destes nas aulas de Educacéao Fisica.

A surdez

Quando falamos em surdez, temos que ter em mente que ambas ndo possuem
o mesmo significado. A deficiéncia auditiva nada mais € do que a perda parcial ou
total da capacidade de detectar sons, causada por uma ma formacéo, na composicao
do aparelho auditivo. J& a pessoa que tem total auséncia de audi¢cdo, esta pessoa é
considerada surda. A pessoa parcialmente surda é aquela que tem a capacidade de
ouvir, que apesar da deficiéncia, € considerada funcional com ou sem protese auditiva
(INSTITUTO ITARD, 2017).

Andreoli (2010) explica que a deficiéncia auditiva € um nome usado para indicar
a diminui¢do na capacidade de escutar ou a auséncia total da audi¢cdo. Existem varias
deficiéncias auditivas, mais entre as principais esta a Condutiva, Mista e
Neurossensorial. A Condutiva € causada por um problema localizado no ouvido
externo ou médio e que tem a funcdo de conduzir o som até o ouvido interno. Em
muitos casos, essa deficiéncia € irreversivel e ndo precisa de tratamento com aparelho
auditivo, precisa apenas de cuidados médicos. A Neurossensorial, € uma leséo no
ouvido interno, ndo ha problemas na conducé&o do som, mas acontece uma diminui¢ao

na capacidade de recebé-los. Esta deficiéncia faz com que as pessoas escutem
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menos e tenham maior dificuldade de perceber as diferencas de sons. E a deficiéncia
Mista, ocorre quando had ambas as perdas auditivas: Neurossensorial e Condutiva
numa mesma pessoa.

Andreoli (2010, p. 175) comenta que no Brasil, segundo o Decreto 3.298, de 20
de dezembro de 1999, em seu Artigo 4°, ficou estabelecido que a deficiéncia auditiva

é a:

Perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras, variando
de graus e niveis na forma seguinte:

a) de 25 a 40 decibéis (db) - surdez leve;

b) de 41 a 55 db - surdez moderada;

c) de 56 a 70 db - surdez acentuada;

d) de 71 a 90 db - surdez severa;

e) acima de 91 db - surdez profunda.

A deficiéncia uma vez constatada deve buscar um especialista em
Otorrinolaringologia ou Fonoaudiologia. Para localizar a deficiéncia, é necessario fazer
um teste auditivo e outros exames médicos, detectada a deficiéncia auditiva, avalia-
se a necessidade e a importancia de uma indicagao correta de um aparelho auditivo
gue mais se adapta as necessidades especificas da pessoa. No caso das criancas,
deve-se observar que ha diferentes tipos de problemas auditivos e deve-se recorrer a
métodos que melhor se adaptem as necessidades de cada crianca (ANDREOLI,
2010).

A historia dos surdos

As primeiras mencgdes da existéncia do surdo aconteceram em 1500 a.C., na
Palestina, onde foram escritos os Mandamentos de Moisés, contendo a lei do povo
Hebreu. Ja nesses escritos ha uma referéncia ao surdo: “Ndo amaldigcoaras o surdo,
nem poras tropeco diante do cego...” (LEVITICO, 19: 44).

Até o fim do século XV, ndo existia escola para os surdos, pois se acreditava
gue eles eram incapazes de serem ensinados. Muitos Surdos eram excluidos apenas
por ndo saberem falar, 0 que mostra, que para o0 povo ouvinte, 0 maior problema néao
era a surdez, mas sim a auséncia da fala. Muitas pessoas ainda confundem a
habilidade de oralizar com a inteligéncia, o cognitivo do individuo (VIEIRA, 2010).

A historia dos surdos no Brasil repete a de demais deficientes. As familias

“ouvintes” escondiam os filhos surdos por terem vergonha de ter uma crianga que era
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fora dos padrdes considerados normais. Os surdos eram isolados, trancados em casa
Oou sempre que saiam, 0s pais tinham que os acompanhar.

A comunicacdo com os filhos surdos era muito complexa, pois até o
desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, a comunicacdo era
bastante arcaica, por meio de leitura labial ou codificacio de gestos. E interessante
ressaltarmos que muitos pais ndo aceitavam a LIBRAS, por considerarem estranha
uma crianga se comunicando com alguém através de “mimicas”. Por conta dessa
rejeicéo, os filhos surdos se sentiam isolados, sem poder se comunicar com ninguém
e por isso se tornavam pessoas deprimidas, muitas vezes nervosas e complexas. 1sso
perdurou até os préprios surdos perceberem a importancia que a LIBRAS teria para
eles e para o processo de construcdo de sua identidade cultural, do seu
desenvolvimento cognitivo e linguagem (MONTEIRO, 2006).

No século XX os surdos comegam a ser resgatados do anonimato para a vida
social, conforme Strobel (2006), foram considerados como pessoas ditas “normais”,
com 0s mesmos direitos e atencdo que mereciam de todas as instituicoes
educacionais e assim comecou a expansao do atendimento especializado, com as
campanhas de identificacao e prevencao da surdez.

Com isso, ocorreu também o fracasso no processo educacional dos surdos,
pois o discurso de que sdo pessoas normais e que tinham os mesmos direitos na
sociedade ficou fora de contexto. Ndo entenderam a singularidade do processo, e
considerava-os como ‘retardados”, sendo sempre poupados das atividades
escolares, empurrados de uma série para outra, sendo tratados como doentes
mentais (STROBEL, 2006).

Atualmente, existem associacdes de surdos que ainda lutam para garantir 0s
direitos dessa minoria, mas 0s resultados desta luta ainda ndo sdo suficientemente
fortes para mudar favoravelmente a vida dessas pessoas. Vale ressaltar a importancia
da preservacao dessas associacdes, que sdo as principais responsaveis pelo ensino
e formagéo atraves da lingua de sinais (STROBEL, 2006).

E importante entendermos que a educac&o de criancas e adolescentes surdos
deve estimular a autonomia e a identidade, fazendo que as pessoas surdas,
reconhecam-se como sujeitos que compartilham e utilizam a LIBRAS, e ndo se véem
como “membros de uma minoria linguistica e cultural com normas, atitudes e valores
distintos e uma constituigao fisica distinta” (LANE, 2008. p. 284, apud BISOL; SPERB,
2010).
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A educacdo inclusiva

A inclusdo, como processo social amplo, acontece em todo o mundo desde a
década de 1950. A inclusdo é a modificacdo da sociedade como pré-requisito para
que a pessoa com deficiéncia possa buscar seu espaco, seu desenvolvimento e
exercer sua cidadania (SASSAKI, 1997).

Quando se fala em inclusao, criam-se algumas controvérsias em relacdo aos
professores, pais, alunos, e a comunidade em geral, pois alguns ndo se encontram
preparados para trabalhar com a questdo da inclusdo. Mantoan (1997) cita que
professores do ensino regular se consideram incompetentes para lidar com as
diferencas, especialmente em atender os alunos com deficiéncia, e pais de alunos
“nao deficientes” também acham que as escolas vao baixar a qualidade de ensino se
receber esses novos alunos.

Strobel (2006) fala que a educacéo inclusiva tem um fracasso na educacéao de
surdos. Este fracasso vem de um desequilibrio da ndo inclusdo efetiva deles. E
interessante analisarmos que nem todas as escolas e professores estao preparados
para atender esta realidade. Vimos que integrar o surdo e o deficiente auditivo na
escola, ainda ndo é inclusdo, e sim uma forcada adaptacdo com a situacédo do dia a
dia.

Conforme a Fundacao Catarinense de Educacao (2011) o problema central € o
acesso a comunicacdo, jA que sdo necessarias intervencbes diversas (boa
amplificacdo sonora, traducéo simultanea, apoio de intérprete, entre outros), que nem
sempre tornam acessiveis 0os conteudos tratados em classe. A dificuldade maior esta
em oportunizar uma cultura de colaboracdo entre alunos surdos e ouvintes, e que
professores e especialistas que participam da atividade escolar constituam uma
equipe com tempo reservado para organizacdo de atividades, trabalhando
conjuntamente numa acao efetiva de proposicdo de atividades que atendam as
necessidades de todos os alunos. Outro ponto abordado € a necessidade de
participacdo de membros da comunidade surda na escola, favorecendo o
desenvolvimento de aspectos da identidade surda dessas criancas. Antia e Stinson
(2008) argumentam gue uma inclusdo nestes moldes pode efetivamente beneficiar
todos os alunos envolvidos, mas esta nao é frequentemente desenvolvida.

Conforme Zoboli, Pretti e Telles (2011) quando o individuo com deficiéncia
auditiva ou surdez faz parte do processo educacional, ele conquista um espaco na

comunidade, tornando-se um sujeito ativo, percebendo-se de forma positiva.
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Sendo assim, os professores tém grande relevancia nesse processo, pois
enquanto mediador pode oportunizar ricas experiéncias, tanto nas atividades
educativas propostas, quanto nas interacdes vivenciadas em conjunto. Isso contribui
para uma melhor interagdo entre os alunos deficientes e os professores, entre os
demais alunos, a escola e a sociedade (ZOBOLI; PRETTI; TELLES, 2011).

A Educacéo Fisica inclusiva

A histéria nos mostra que a Educacdo Fisica ja foi responsavel por
discriminacdes dos alunos com deficiéncia das escolas regulares. Em 1938, de acordo
com o decreto 21.241, a matricula de alunos especiais foi proibida com o argumento
que o estado dos alunos o impediria permanentemente de participar das aulas de
Educacéo Fisica.

J4 na atualidade podemos perceber que a Educacdo Fisica superou
preconceitos e se transformou em relacdo aos alunos especiais, tomando como
exemplo os Parametros Curriculares Nacionais (1996, p. 40), onde nos mostra esta
mudanca de enfoque:

Por desconhecimento, receio ou mesmo preconceito, a maioria dos
portadores de necessidades especiais tendem a ser excluidos das
aulas de Educacédo Fisica. A participacdo nessa aula pode trazer
muitos beneficios a essas criancas, particularmente no que diz
respeito ao desenvolvimento das capacidades perceptivas, afetivas de
integragdo e inser¢ao social, que levam este aluno a uma maior
condigcéo de consciéncia, em busca da sua futura independéncia.

Os alunos surdos podem se relacionar bem com qualquer pessoa,
principalmente com aqueles que os entendem, e para entendé-los nao € preciso pré-
requisitos, basta tratad-los com igualdade. Devemos nos livrar de qualquer tipo de
preconceito com os alunos com deficiéncia, e enxerga-los como pessoas mais que
eficientes, e para isso o0 papel do educador é essencial. A sociedade em geral sera
beneficiada com esta mudanca de enfoque, pois assim estara mais justa e solidaria.
Esta mudanca profunda de comportamento depende preferencialmente do esforco de
pessoas comprometidas com o processo educacional (DUARTE; WERNER, 1995).

Mantoan (1997) acredita que a inclusdo nao trata apenas de colocar uma

crianga deficiente em uma sala de aula ou em uma escola. A incluséo trata a maneira

388



. Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

de como nds lidamos com a diversidade, com a diferenca, como lidamos (ou evitamos
lidar) com nossa moralidade.

Carvalho (2000) aborda a escola como espaco de formacao, que diz respeito
ao desenvolvimento, nos educandos, de sua capacidade critica e reflexiva, dos
sentimentos de solidariedade e de respeito as diferencas, dentre outros valores
democraticos. Na escola, pressupde, conceitualmente, que todos, sem excecao,
devem participar da vida escolar, em classes regulares de ensino, onde deve ser
desenvolvido o trabalho pedagdgico que sirva a todos, indiscriminadamente. Essa
educacao deve acontecer em todas as disciplinas, inclusive na Educacéo Fisica, de
forma responsavel e competente.

A Educacéo Fisica Inclusiva € uma area da Educacdo Fisica que tem como
objeto de estudo a motricidade humana para as pessoas com necessidades
educativas especiais, adequando metodologias de ensino para o atendimento as
caracteristicas de cada deficiente, respeitando suas diferencas individuais (DUARTE,
WERNER, 1995).

Um dos principais objetivos da Educacdo Fisica escolar é a
intencionalidade do movimento humano, o qual ndo esta restrito, mas
sim esta amplamente aberto para a inovacdo e a criatividade dos
professores, pois, sdo fatores que permitem ultrapassar as atividades
convencionais e criar novos movimentos e atividades, sendo assim,
um agente motivador para a inclusdo de todos os alunos nas aulas
(ZOBOLI; PRETTI; TELLES, 2011, p. 1).

Na escola, os educandos com deficiéncia leve e moderada podem patrticipar de
atividades dentro do programa de Educacdo Fisica, com algumas adaptacfes e
cuidados. A realizacdo de atividades com criancas, principalmente aquelas que
envolvem jogos, devem ter um carater ladico e favorecer situagdes onde a crianga
aprende a lidar com seus fracassos e seus éxitos. A variedade de atividades também
prevé o esporte como um auxilio no aprimoramento da personalidade de pessoas
portadoras de deficiéncia (BUENO; RESA, 1995).

Para facilitar a interacao surdo-ouvinte através da lingua de sinais, o professor
tem que conhecer a lingua de sinais, para propiciar o entendimento dos conceitos da
Educacéo Fisica e assim obter a real inclusdo (CIDADE; FREITAS, 1997). Quando o
professor ndo conhece a LIBRAS, podem-se usar os intérpretes, que atuam na escola

como mediadores entre 0s surdos e 0s ouvintes. Porém, ressaltamos que o interesse
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do proprio professor e dos demais colegas sobre a sua linguagem, estimula ainda
mais a participacdo desses alunos, pois € no coletivo que ele vai vivenciar uma dita
normalidade escolar (ZOBOLI; PRETTI; TELLES, 2011).

A inclusdo é uma grande oportunidade para as escolas se transformarem, se
modernizarem e também uma chance, tanto do poder publico como da iniciativa
privada, investir no aprimoramento dos seus professores investindo em formacao,
tornando-os competentes para lidar com a diversidade, visando uma transformacéo

tanto na escola quanto na sociedade.

Procedimentos Metodoldgicos

A presente pesquisa teve como método exploratorio, utilizando o estudo de
caso e abordagem qualitativa.

O estudo de caso tem como caracteristica o levantamento de dados sobre o
processo de inclusdo de dois estudantes surdos, em compreender e interpretar as
formas de inclusdo das pessoas surdas, comportamentos, a opinido e as expectativas
dos individuos surdos. E qualitativa, pois ndo tem o intuito de obter nimeros como
resultados, os recursos mais usados nha pesquisa qualitativa sdo as entrevistas
semiestruturadas.

O presente estudo foi realizado no Centro Universitario Barriga Verde —
Unibave, localizada no bairro Murialdo em Orleans/SC. Possui cerca de 2.250
académicos. O estudo foi realizado no més de setembro de 2017, sendo que as
entrevistas foram realizadas em ambiente privado, oportunizando ao entrevistado
mais tranquilidade e conforto, fazendo com que suas respostas fossem apuradas da
melhor forma possivel, oportunizando também ao entrevistador recolher e registrar,
de maneira ordenada os dados sobre o estudo. A identidade dos entrevistados foi
preservada, conforme solicitada por eles. Todas as entrevistas foram feitas através de
um roteiro de entrevista, com 12 perguntas. Num primeiro momento, tinhamos a ideia
de filmar a entrevista, mas néo utilizamos esse meio, pois 0s entrevistados disseram
nao se sentir a vontade. Para a realizagcdo das entrevistas, contamos com a
colaboragédo dos intérpretes contratados pela instituicdo, por intermédio do Nucleo de
Acessibilidade — NAC.

Para realizacdo do estudo foram entrevistados dois académicos surdos, que
cursam os cursos de Pedagogia e Agronomia do Unibave. Apés as coletas de dados,

foi realizada a andlise e a organizagdo dos conteudos obtidos, que, por fim, foram
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descritas no estudo em prol das realizagcdes do objetivo do projeto, sanando duvidas

e transformando o estudo em uma compreensao simples e organizada.

Resultados e Discusséo

Como ja citado anteriormente, a pesquisa foi realizada no municipio de
Orleans/SC, por meio de entrevista com dois académicos surdos do Unibave. Os
participantes terdo seus nomes ilustrados por uma letra para que suas identidades
sejam reservadas assim como solicitado.

Inicialmente questionamos aos académicos sobre a preparacdo das escolas
para receberem alunos surdos. Ambos responderam?! que consideram as escolas

despreparadas para a atuagao:

Ainda nao, porque tem professores que ndo sabem libras, nunca
tiveram contato com pessoas deficientes auditivas
(ACADEMICO A).

Nao (ACADEMICO B).

A escola € um canal de mudancas, logo, a inclusédo de criancas surdas na rede
regular de ensino pode ser um comeco para outras transformacdes, ndo somente de
pensamentos, mas também de atitudes, ja que possibilita a inser¢cdo dessas pessoas
no meio social. A palavra “Incluir’ significa abranger, compreender, somar, e € nisso
gue devemos pensar quando se fala de inclusédo de pessoas surdas.

Quando falamos em profissionais relacionado a area da surdez temos o
intérprete de Libras € o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do
pais. No Brasil, o intérprete deve dominar a lingua brasileira de sinais e lingua
portuguesa. Além do dominio das linguas envolvidas no processo de traducdo e
interpretacdo, o profissional precisa ter qualificacdo especifica para atuar como tal.
Isso significa ter dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de
traducdo e interpretacdo. O profissional intérprete também deve ter formacéo
especifica na area de sua atuacdo, por exemplo, a area da educacdo (BRASILIA,
2004).

1 A transcrigdo das respostas teve pequenas reestruturacdes para facilitar a leitura.
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Perguntamos sobre a inclusdo deles nas aulas de Educacao Fisica durante sua
trajetoria escolar. As respostas foram distintas, pois percebemos que o académico A

tinha uma maior interacéo e participacdo nas suas aulas:

Sim, eu jogava volei, ténis de mesa, ténis e handebol
(ACADEMICO A).

Pouca, ndo se tinha comunicagdo com o professor e amigos

(ACADEMICO B).
Questionamos também sobre os professores de Educacdo Fisica, se eles
estavam preparados para trabalhar com alunos surdos e as respostas foram quase

iguais:

Os professores ndo sabiam libras, entdo eu tinha que fazer
leitura labial, observava os colegas e depois jogava. Algumas
vezes recebiam orientacdes da minha fonoaudiologa e da minha
psicopedagoga, que visitavam a escola onde eu estudava
(ACADEMICO A).

Faltava comunicacao, libras (ACADEMICO B).

Pode-se dizer que a formacao profissional em Educacéao Fisica, primeiramente,
cabe a universidade, que tem como funcdo criar recursos humanos para o0
desenvolvimento das atividades profissionais. (NASCIMENTO; RODRIGUES, 2007).
Ainda vimos uma defasagem nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em
Educacao Fisica, pois na sua grande maioria, ha apenas uma disciplina que trabalha
a tematica das atividades adaptadas e inclusivas. Depois da graduacdo, 0s
profissionais continuam sua formacéo através de cursos complementares, e atraves
da propria atuacdo como professor. Nesse sentido, reforcamos a ideia de que cada
professor pode aprofundar seus estudos nas areas que sente mais dificuldade.

Perguntamos a eles, o0 que seria uma inclusao efetiva nas aulas de Educacéo

Fisica. O académico A respondeu:

Eu queria que os alunos pudessem se comunicar com 0S
professores. Acho que os professores precisam usar toda forma
de comunicacdo para fazer o aluno entender. Eu sempre
participei de tudo, s6 em campeonatos que tinha que tomar mais
cuidado. O professor avisava aos colegas que era perigoso de a
bola pegar na minha cabeca e que ndo podiam me empurrar.
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A unidade escolar deve ser estruturada para promover 0S recursos que
garantam o ensino-aprendizagem, tendo seu curriculo elaborado para atender as
necessidades Unicas de cada escola, em fungcdo das reais necessidades de seus
alunos (VOIVODIC, 2013).

Questionamos sobre a importancia da pratica de atividade fisica para eles e se
fora da escola eles praticavam algum esporte ou pratica esportiva, os dois

responderam:

Sim, hoje tenho consciéncia disso. Nao pratico nada, s6 com 0s
colegas, vizinhos da rua, jogavamos futebol (ACADEMICO A)
Sim. Jogava voélei. (Académica B)

Perguntamos sobre a curiosidade deles em praticar algum esporte, os dois

responderam esportes distintos, mais que sdo conhecidos mundialmente:

Sim, Handebol. (Académico A)
Sim, Basquete. (Académica B)

A atividade fisica para os chamados alunos com necessidades especiais ndo
trata apenas de lidar com uma deficiéncia, mas sim, ampliar o rol de novos
movimentos do aluno, além de trabalhar com o preconceito ndo encravado na
sociedade em relacédo ao portador de deficiéncia, € na verdade inserir este individuo
na comunidade. A meta final da atividade fisica se prop8e a conservar o resultado da
readaptacdo em consequentemente o progresso do individuo em varios aspectos de
sua condicéo fisica (SILVA, 2004, p.25).

O convivio deles com os colegas é muito importante para o surdo ndo se isolar,
por conta disso, perguntamos sobre como era o convivio deles com os colegas na

escola;

Mais ou menos, alguns procuravam estar junto, me davam
atencdo, procuravam me ajudar na comunicagdo. Alguns
colegas até queriam aprender os sinais (libras) comigo
(ACADEMICO A).

Sempre sozinha (ACADEMICA B).
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Questionamos se essa falta de aproximacao seria por preconceito e se existe

ainda algum tipo de preconceito com pessoas deficientes:

Sim, muitas pessoas acham graca do som da minha fala por ser
diferente e por falta de conhecimento se afastam sem tentar se
comunicar comigo (ACADEMICO A).

Sim, os ouvintes nao querem ficar perto dos surdos
(ACADEMICA B).

O preconceito as pessoas com deficiéncia configura-se como um mecanismo
de negacédo social, uma vez que suas diferencas sdo ressaltadas como uma falta,
caréncia ou impossibilidade (SILVA, 2006). Segundo o Ministério da Educacao e do
Desporto (1994) as vantagens de um atendimento inclusivo séo: (a) pela convivéncia
com alunos de sua faixa etaria, considerados normais, em ambientes comuns, as
criancas portadoras de deficiéncias tém mais condicbes de desenvolver suas
capacidades, e de desfrutar um convivio social mais rico e abrangente, sem tantos
rétulos e estigmas; e (b) a integracdo na escola regular, ademais, ndo é benéfica
apenas para as criancas portadoras de deficiéncia. Ela pode ser percebida como uma
"via de méao dupla”, pois as criancas consideradas normais, ao conviver em condicdes
de igualdade com aquelas que apresentam déficits em alguma area, também seréo
beneficiadas. Aprendem que o mundo ndo € um lugar onde todos sédo iguais, que tais
pessoas, mesmo "diferentes"”, merecem respeito, amizade e afeto.

Perguntamos como é o convivio com a familia, dentro de casa, e eles

responderam positivamente:

E bom, meu irm&o, sabe pouco de Libras, minha irma se
comunica bastante comigo, meu pai ndo sabe Libras, so falar e
usa alguns sinais, eu e minha mae conversamos mais, ela que
me ajuda em tudo (ACADEMICO A).

A convivéncia com a familia é boa, eu ensino o0s sinais para
minha familia, eles ndo sabem muito bem (ACADEMICA B).

Com o passar dos anos, muitos conceitos foram mudando. A deficiéncia passou
a ganhar novo enfoque e consequentemente, o deficiente comecou a ser visto com
mais carinho. As familias comecaram a receber maior apoio; no entanto, o preconceito

e a discriminacdo sempre fizeram e ainda fazem parte da vida da crianga com
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deficiéncia. “As deficiéncias ndo sdo fendbmenos dos nossos dias. Sempre existiram e
existirdo” (CARVALHO, 1997, p. 36).

Consideracgdes Finais

A educacéo inclusiva ndo pode continuar a ser vista como um estado ideal,
mas precisa ser encarada como uma realidade possivel e desejavel em nossa
sociedade. Dentro dessa inclusdo temos a Educacgdo Fisica, disciplina que pode
constituir-se como fundamental no processo de educacao e qualidade de vida, pois
trabalha todo ambito cognitivo motor, afetivo.

O estudo aponta a problematica da falta de capacitacdo do professor com
relagdo a inclusdo, porém € um problema possivel de ser sanado, se tiver mais énfase
do governo em pér em pratica tudo aquilo que esta no papel, nas leis e
regulamentacdes, e também a mobilizacdo do préprio professor em buscar formas de
abordagem em suas aulas, através de pesquisas e grupos de estudo.

A inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educacdo Fisica surte efeitos
positivos, em diversos aspectos, e percebeu-se que os docentes buscam a melhor
educacao possivel, sem quaisquer preconceitos, é desejavel por parte deles que haja
uma educacdao inclusiva de qualidade para todos os alunos, com ou sem deficiéncia.

Diante de todo o0 exposto, espera-se que 0 presente trabalho sirva de ponto de
partida para novas pesquisas acerca do tema e das peculiaridades apresentadas.
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Resumo: Este trabalho aborda sobre a afetividade na relacdo professor — aluno no
processo de alfabetizacéo e letramento no 1° ano do ensino fundamental, organizados
em topicos: histéria da alfabetizacdo, letramento, métodos de alfabetizacdo e a
afetividade. O objetivo desta pesquisa € analisar a importancia da afetividade na
relacdo professor e aluno no processo de alfabetizacdo e letramento no 1° ano do
ensino fundamental, além de definir afetividade, alfabetizacéo e letramento, descrever
sob a otica do professor, a importancia da afetividade no processo de alfabetizacao e
letramento e apresentar os métodos de alfabetizacdo e qual das metodologias
apresentadas facilita as relacfes afetivas entre professor e aluno. Trata-se de uma
pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa, realizada por meio de uma entrevista,
com formulario semiestruturado, com professores alfabetizadores pertencentes a
quatro escolas de uma cidade da regido sul de Santa Catarina. A partir dos dados
coletados, fica evidente que a afetividade tem o poder de enriquecer o aprendizado
do aluno. A afetividade deve estar presente em todos os momentos do
desenvolvimento da crianga.

Palavras-chave: Afetividade. Alfabetizacdo. Letramento. Métodos.

Introducao

Atualmente percebe-se que um bom profissional da educacao precisa de uma
pratica afetiva que faca o aluno acreditar em seus objetivos de estudante. Para isto é
preciso ter parceria entre professor e aluno, acreditando um no outro, tendo
afetividade nas relacoes.

A afetividade tem destaque no ambiente escolar, se comparado com épocas
anteriores. Nao basta somente passar o conteudo de forma tradicional como era no
passado, tem que se estabelecer afetividade no relacionamento professor e aluno,
dando atencdo, mostrando o0 compromisso que o professor tem com cada um.

Segundo Almeida e Mahaoney (2007, p. 17), “a afetividade refere-se a
capacidade, a disposi¢cao do ser humano de ser afetado pelo mundo externo e interno

por meio de sensacgdes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis”. Sendo
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assim, a afetividade € baseada em sentimentos, emoc¢fes, medo, sofrimento,
interesse e alegria.

E normal quando o aluno entra em uma turma nova, com novos desafios,
acabar ficando mais ansioso e até inseguro, pois 0 mesmo tem sentimentos diversos
e precisa se sentir seguro, pois é tudo novo. Para o aluno se sentir a vontade para
aprender, precisa que a afetividade esteja presente nas vivéncias estabelecidas.

Com o auxilio do professor e principalmente com o seu exemplo, a crianca
poderé se sentir melhor e avancar neste processo.

E necessario que tenhamos preocupacdo com os contetidos, mas também com

0 pensar da crian¢a e seu bem-estar psicolégico, fisico e cognitivo.

Dentro da abordagem democratica, a afetividade ganha um novo
enfoque no processo de ensino e aprendizagem, pois se acredita que
a interagao afetiva auxilia mais na compreenséo e na modificagdo das
pessoas do que um raciocinio brilhante, repassado mecanicamente
(PAULA; FARIAS, 2010, p.3).

Para Vygotsky (2008), compreendendo o meio escolar como um ambiente
social, o professor atua como mediador e ndo protagonista. Nesta mediacéo, deve-se
tomar cuidado para nao incorrer em atividades mecanicas, muito repetitivas, que
acabem nao trazendo quaisquer obstaculos/desafios para os alunos.

Muitas vezes pela pouca convivéncia, a crianca tem dificuldades para
estabelecer uma relacdo afetiva com seus colegas e até mesmo com o professor,
sendo primordial o papel deste, estimulando esta aproximacao afetiva.

A crianca precisa aprender a ser feliz e descobrir o prazer de aprender. Nos,
educadores, temos o dever de sermos felizes e de transmitir tal felicidade para que
contagiemos 0s nossos educandos (PAULA; FARIAS, 2010).

E por meio da afetividade que também se estabelecem melhorias no processo
educacional, na aprendizagem dos alunos e em sua formacao. Precisamos ensinar
para a crianga o amor, afeto, a empatia com o préximo, em consonancia com o que
esta exposto no curriculo.

A escolha deste tema justifica-se pelas experiéncias que ocorreram durante o
estagio de observacdo e regéncia nos anos iniciais (alfabetizagéo). Foi possivel
perceber a professora sempre muito afetuosa com seus alunos, sendo que a troca de

saberes e experiéncias eram prazerosas entre 0S mesmos.
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Diante disso, levantou-se a seguinte problematica: Qual a importancia da
afetividade na relacéo professor e aluno no processo de alfabetizacéo e letramento
no 1° ano do ensino fundamental? Desta forma, o presente estudo teve como objetivo
analisar a importancia da afetividade na relacdo professor e aluno no processo de
alfabetizacdo e letramento no 1° ano do ensino fundamental; Definir afetividade,
alfabetizacdo e letramento; descrever sob a o6tica do professor, a importancia da
afetividade no processo de alfabetizacdo e letramento; apresentar os métodos de
alfabetizacdo utilizados pelos professores pesquisados e qual das metodologias

apresentadas facilita as relacdes afetivas entre professor e aluno.

Procedimentos Metodoldgicos

Para analisar a importancia da afetividade na relagcdo professor e aluno no
processo de alfabetizacdo e letramento no 1° ano do ensino fundamental, optou-se
por uma pesquisa aplicada, pois além de buscar em autores da literatura, a sua
fundamentacdo teorica, serda desenvolvida a pesquisa em quatro instituicdes
escolares. De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 35) “este tipo de pesquisa tem
como objetivo gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solugcéo de
problemas especificos”.

A referida pesquisa sob o ponto de vista do problema tem cunho qualitativo. A
pesquisa qualitativa retine dados que sdo coletados de forma de narrativa, como
diarios, questionarios abertos e entrevistas. Segundo Gerhardt e Silveira (2009), a
pesquisa qualitativa tem como objetivo aprofundar-se na compreensao de distintos
grupos sociais, entre outros.

Quanto aos objetivos, a pesquisa acontecerd de forma exploratéria, pois
permite uma maior familiaridade entre o pesquisador e o tema pesquisado, visto que
este ainda é pouco conhecido, pouco explorado. Com base em Marconi e Lakatos
(2010), o objetivo da pesquisa exploratoria € a formulacdo de questdes ou de um
problema, com tripla finalidade: desenvolver hipoteses, aumentar a familiaridade do
pesquisador com um ambiente, fato ou fendmeno, para a realizagcdo de uma pesquisa
futura mais precisa, ou modificar e clarificar conceitos.

Caracteriza-se uma pesquisa de campo, pois extrai dados e informacdes
diretamente da realidade do objeto de estudo. Segundo Lakatos e Marconi (2008, p.

188) “é aquela que consegue informacdes e/ou conhecimento acerca de um problema,
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para que o0 qual se procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queria
comprovar, ou ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles”.

A amostra do presente estudo foi composta por 4 (quatro) professoras, todas
do 1° ano do ensino fundamental, de quatro escolas da rede publica de um municipio
do Sul de Santa Catarina. Como o0 objetivo € buscar informacfes sobre a afetividade
na relacdo professor- aluno no processo de alfabetizacdo e letramento no primeiro
ano do ensino fundamental, justifica-se a abordagem somente com estes professores.

As escolas se localizam entre o interior e centro da cidade e foram identificadas
pelas letras A, B, C, D.

A escola A localiza-se no interior da cidade, composta por 90 alunos
distribuidos na educacéo infantil até o quinto ano do ensino fundamental anos iniciais,
sendo que nesse ambiente trabalham 9 (nove) professores.

A escola B localiza-se no centro da cidade, composta por 500 alunos
distribuidos no primeiro ano do ensino fundamental até o terceiro ano do ensino médio,
sendo que nessa escola trabalham 26 professores.

A escola C localiza-se no interior da cidade, composta por 120 alunos
distribuidos no primeiro ano do ensino fundamental at¢ o nono ano do ensino
fundamental, sendo que nesse ambiente trabalham 26 professores.

A escola D localiza-se em um dos bairros da cidade, composta por 472 alunos
distribuidos no primeiro ano do ensino fundamental até o nono do ensino fundamental,
sendo que nesse ambiente trabalham 20 professores.

O instrumento de pesquisa foi a entrevista. Os participantes foram quatro
professoras alfabetizadoras, atuantes no primeiro ano do ensino fundamental. Rauen

(2015, p. 323) define entrevista como:

Uma interacdo social em que se efetuam comunicagdes orais ou
escritas configuradas como atos verbais de comunicac¢éo, sendo uma
forma de interacdo verbal ndo convencional, pois a relacdo

7

entrevistador e entrevistado é particular, por ser orientada por
determinado fim e delimitada por uma &rea tematica.

As informacdes coletadas por meio das entrevistas serdo transcritas
literalmente, estabelecendo relacdo com o referencial tedrico, proporcionando
discussbes sobre a tematica.

A pesquisa foi norteada pelas determinacdes éticas previstas na resolucao

466/12 do Conselho Nacional de Satde, submetida e aprovada pelo Comité de Etica
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em Pesquisa via Plataforma Brasil sob o nimero do parecer: 3.472.123 Todos 0s

participantes assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido.

Resultados e Discusséo
Dentre as questdes realizadas durante a entrevista, a primeira se referia ao que

seria afetividade para as professoras entrevistadas.

Professora Escola A: “Afetividade para mim é demonstrar os sentimentos e emocdes
ao outro, através do respeito, da compreenséo, da preocupac¢do, do amor e carinho”.
Professora Escola B: “S&o todas as emocdes né, € um papel muito importante no
processo de desenvolvimento de todo o ser humano”.

Professora Escolas C: “Carinho, entendimento, empatia, compreensdo, amor”.
Professora Escola D: “E toda forma de carinho que vocé demostra, seja ela fisica ou
ndo, aaah, toda forma de amor”.

Conforme relatos das professoras, a afetividade passa pelas emocoes.
Segundo Querido (2007, p. 13) “a afetividade € um componente importante para o ato
de ensinar, haja vista que as rela¢des interpessoais sdo movidas pelas emocdes, pelo
sentimento e pela paixao”.

Sem duavida, o ensinar permeado de afetividade, traz uma proximidade com os
conteddos e consequentemente, com a aprendizagem.

Nesse interim, a afetividade deve ser considerada como relevante para
qualquer campo de estudo. Acima de qualquer coisa, também é essencial para a
evolugdo da aprendizagem, a qual deve gerar satisfacdo e boas relacdes entre
professores e alunos, de modo que o ambiente escolar se torne um espaco agradavel,
produtivo e eficiente.

O segundo questionamento feito era se o professor considerava a afetividade
importante no processo de alfabetizacdo e letramento. Todas as professoras
pesquisadas afirmaram que sim, sendo que cada uma argumentou a respeito.
Professora Escola A: “Sem duvidas para mim a afetividade deve estar presente no
processo de alfabetizacdo. O afeto € primordial em qualquer relacdo humana, e
também no ambito escolar, a afetividade é uma ferramenta que conduz a integracéo
da crianca como um todo, e proporciona ao professor a sensibilidade no olhar,

buscando ajudar a todos os educandos em suas especificidades”.
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Professora Escola B: “Quando se é afetivo com a crianca [...] ela tem um grande
desenvolvimento cognitivo [...], emocional”.
Professora Escola C: “Muito importante, a gente preenche lacunas que falta na
crianca. A crianga chega na escola, por exemplo rico de bens materiais, mas falta a
atencdo, falta o amor”.
Professora Escola D: “E importante, porque com ela, podemos desenvolver sujeitos
critico, autbnomos, € [...] Ela contribui pro desenvolvimento cognitivo e moral da
crianca né, ndo existe estado afetivo sem um meio cognitivo, assim como também néo
existe comportamento somente cognitivo, ambos precisam ta juntos, entdo isso é
muito importante”.

Quando uma crianca conclui a educacao infantil e inicia o ensino fundamental,
pode passar por momentos de inseguranca em funcéo das diferencas entre os niveis
de ensino. O professor precisa contribuir muito com a inser¢cao das criancas neste

novo contexto.

[...] as relagdes de mediacdo feitas pelo professor, durante as
atividades pedagdgicas, devem ser sempre permeadas por
sentimentos de acolhida, simpatia, respeito e apreciagdo, além de
compreensdo, aceitacao e valorizacdo do outro; tais sentimentos nédo
s6 marcam a relacdo do aluno com o objeto de conhecimento, como
também afetam a sua autoimagem, favorecendo a autonomia e
fortalecendo a confianca em suas capacidades e decisbes (LEITE;
TASSONI, 2011, p. 20).

Mesmo que o processo de alfabetizacdo pareca simples, h4 muitos desafios
enfrentados pelo professor para que o estudante compreenda esse processo, e para
isso é importante ter o aluno ao seu lado, ou seja, primeiro conquistar seu aluno,
mostrar para ele que o professor antes de tudo € seu amigo, e esta ali para ajudar.

No terceiro questionamento a abordagem foi se a falta de afetividade pode
interferir no processo de alfabetizac&o e letramento. Com excec¢éo de uma professora
gue afirmou ja ter respondido na questéo 2, as demais afirmaram que a falta de afeto
interfere no processo. Com relagéo as consideracdes de cada professora, seguem 0s
relatos.

Professora Escola A: “Ja respondi na questéo 2”.
Professora Escola B: “uhm {...} a partir do momento né que a crianca ela ndo se

sente acolhida pelo professor ela vai ter mais dificuldade de aprender, {...} a0 mesmo

402



. Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

tempo que tem que ser um pouco energica com eles, esse enérgico nao pode ser, ndo
pode faltar afetividade”.
Professora Escola C: “Pode interferir, pois a falta de afeto interfere muito na
alfabetizagéo dela, ou seja, € importante que ela se sinta amada.”
Professora Escola D: “Eu acredito que um processo que nao transmita amor e
carinho por seu aluno tem mais dificuldades para poder alfabetizar. A afetividade deve
estar em todos os momentos da vida da crianca, tanto fora da escola como dentro né,
entdo isso interfere muito na alfabetizacéo dela, entdo é bem importante que ela se
sinta amada, que ela se sinta confiante, que ela tenha confianca daquele professor
pra assim consegquir aprender aquilo que esta sendo passado pra ela”.

A falta de afetividade pode interferir no processo de alfabetizagéo e letramento,
pois, a afetividade deve estar presente em todos os momentos. Isto se confirma nos
relatos das professoras, uma vez que todas reforcam a necessidade da afetividade

nas relacoes.

Os sentimentos afetivos muitas vezes ndo S&80 expostos,
principalmente na sala de aula. Essa ndo exposicao pode fazer com
gue figue cada vez mais dificil de manter uma convivéncia harmoniosa
entre os individuos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
Em consequéncia disso, os alunos se distanciam do professor, mesmo
estando num mesmo ambiente (SILVA; NERIS. 2006, p. 6).

A afetividade sempre ocorre em um contexto interativo, pois quem sente
afeicdo pelo préximo é porque geralmente também recebe afeto do outro.

No quarto questionamento, perguntou-se aos entrevistados se eles
acreditavam que um aluno se sente estimulado a aprender o que lhe é ensinado,
guando esta em um ambiente afetuoso. Todas as professoras concordaram que o
ambiente afetuoso favorece a aprendizagem, sendo que as consideracdes feitas por
cada uma, reforcam a opinido escolhida.

Professora Escola A: “Sem duavidas os alunos terdo maiores estimulos em suas
aprendizagens se estiverem inseridos em ambiente afetuoso, pois se sentirdo
seguros, acolhidos, respeitados dentro de suas necessidades e especificidades”.

Professora Escola B: “Com certeza, {....} Por todos os motivos, eles se sentem
seguros, neé, eles se sentem amado, eles tém carinho, por exemplo uma mée chegou
ontem para mim, professora a gente estava conversando e o filho dela disse assim,

mae a professora é uma das pessoas mais importante na minha vida, entédo é esse
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carinho, que eu tenho por eles que fazem, por exemplo eu fiquei doente uma semana
e eles disseram que ninguém soube dar aula para eles, né. Quando a crianca se sente
acolhida elas desenvolvem todos os aspectos, o cognitivo, o afetivo que é importante
para ela”.
Professora Escola C: “Sim, com certeza {...} Ele fortalece alto estima, a crianca
percebi que é importante, se mostra alguem.”
Professora Escola D: “Sim qualquer pessoa que se sinta bem em um ambiente quer
permanecer nele, se o aluno nao se sente bem, amada e acolhida pela escola tem
mais estimulo, vontade de aprender o que lhe foi passado, tudo que é feito com amor
€ muito melhor, entdo se ele se sente bem ele vai aprender melhor, vai aprender com
mais facilidade, isso tudo interfere”.

Analisando os relatos das pesquisadas, fica evidente a concordancia com
relacdo a contribuicdo de um ambiente estimulador e afetivo no processo de
alfabetizacdo e letramento. Quando estamos em um ambiente, acolhedor, afetuoso,

queremos permanecer ali, e as criangas também se sentem assim.

Assim num ambiente afetivo, seguro, os alunos mostram-se calmos e
tranquilos, constroem uma autoimagem positiva, participam
efetivamente das atividades propostas e contribuem para o
atendimento dos objetivos educativos. No caso contrario, o aluno
rejeita o professor e a disciplina por ele ministrada, perde o interesse
em frequentar a escola, contribuindo para seu fracasso escolar
(RIBEIRO; JUTRAS, 2005, p. 43).

Quando a crianca se sente acolhida, interage mais facilmente com as outras
pessoas, favorecendo com certeza o processo de ensino e aprendizagem.

Com relacao a metodologia, também foi perguntado qual a que cada professora
utilizava dentre as opcdes indicadas, que seria 0 método analitico ou o sintético. Assim
foram os relatos de cada entrevistada:

Professora Escola A: “Utilizo o método analitico, pois penso que € necessario que
a crianca compreenda o sentido de um texto, e ndo somente decodifique palavras
sem saber o sentido ou onde podera aplica-las em sua vivéncia’.

Professora Escola B: “Agora o0 nosso foco, 0 nosso processo, a gente esta
trabalhando a BNCC, {...} dentro das dez competéncias de aprendizagem {...} né, a
gente tem um prazo até ano que vem para usar a BNCC, mas todo o0 nosso material

veio dentro da BNCC, né, veio os livros didaticos, mas a gente usa o livro didaticos ao
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pé da letra? Nao usa, o livro didatico € um suporte, todas as atividades preparadas,
sao tudo da BNCC. Por exemplo, trabalhamos o folclore, busquei os textos tudo nas
abordagens da BNCC”.
Professora Escola C: “Um pouco de cada um, primeiro um texto, uma histéoria e
depois parte para o fénico’.
Professora Escola D: “O método que eu uso € o sintético so que ele esta sempre em
adaptacdo, sempre sendo modificado, ele ndo € um tradicional, aquele que a crianga
senta e é obrigada a ficar ali sentada fazendo atividade, ele é adaptado ao curriculo
da crianca né entédo é adaptado as necessidades do aluno.”

Constata-se que somente as professoras A e D conseguiram responder
atendendo a proposta.

A professora B, apresentou a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) como
seu método de alfabetizacao e letramento. Conforme estudos realizados, o processo
de alfabetizacdo e letramento € baseado em dois grandes métodos: o sintético e o

analitico.

Os métodos da soletragdo, o fénico e o silabico sdo de origem
sintética, pois partem da unidade menor rumo a maior, isto €,
apresentam a letra, depois unindo letras se obtém a silaba, unindo
silabas compdem-se palavras, unindo palavras formam-se sentencas
e juntando sentengas formam-se textos (MENDONCA, 2011, p. 28).

Ja o método analitico, segue do todo para as partes. Com o método Analitico
ensino da leitura deveria ser iniciado pelo “todo”, para depois se proceder a analise
de suas partes constitutivas. (MORTATT]I; 2006).

Com relacdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), vale esclarecer € um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagé&o Basica, porém ndo pode ser entendida como uma
metodologia e nem como curriculo.

Importante destacar que a professora C, ndo fez opcdo por um meétodo
especifico, inclusive deixou a resposta um pouco confusa, pois primeiro afirma que
trabalha com texto, o que seria método analitico e depois vai para o fonico, que seria
o0 sintético. Talvez se faga necessario um maior esclarecimento neste sentido.

Para finalizar a entrevista, foi questionado qual das metodologias mencionadas,

era facilitadora das relagGes afetivas entre professor e aluno.
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Professora Escola A: “Eu acredito que sou sim uma educadora afetiva, pois procuro
acolher e respeitar minhas criancas dentro de suas individualidades procura conhecer
suas historias, seus sentimentos demonstrando acolhimento, me preocupo em utilizar
diversos os tipos de linguagem para que possa alcancar a aprendizagem de todos.
Vibro e me alegro com seus avancos e me entristeco com aquilo que as vezes vai
aléem das minhas proprias limitagdes”.

Professora Escola B: “Antigamente ndo tinha isso, até porque tinha o tablado em
frente a sala e o professor ficava ali, tinha os milhos ao lado. Com o passar do tempo
mudou essa relacdo do professor e aluno né, passou do tradicional, o rigido para o
acolhedor. Né a propria sala de aula mudou’.

Professora Escola C: “Procuro ser, tratar o afeto na crianga. Firme mais com
realidade diferente”.

Professora Escola D: “Eu acredito que sim, sou uma facilitadora das relacdes
afetivas, porque eu procuro sempre demonstrar 0 meu carinho e amor a crianga,
porque eu acredito que quando uma criangca é amada, quando uma crianga se sente
feliz em um ambiente escolar, ela aprende melhor, ela se desenvolve melhor, ela
cresce uma crianga muito mais critica, muito mais autbnoma assim ela se torna um
adulto melhor né, todo mundo que cresce com amor s vai passar amor entdo a gente
tem que dar amor para receber amor e isso é muito importante”.

A intencdo ao fazer este questionamento era saber qual das metodologias
facilitava o processo de alfabetizacdo e letramento, partindo do pressuposto que o
método analitico, seguindo do todo para as partes, possibilitaria maior interacéo,
descoberta e curiosidade dos alunos. Conclui-se que, talvez as entrevistadas néo
tenham entendido a proposta, ou a prépria pesquisadora ndo esclareceu o suficiente
no momento da entrevista. As entrevistadas entenderam que, de acordo com as
metodologias utilizadas por elas, se demonstravam ou ndo, afetividade nas relacdes.
Todas, sem excecdo, afirmaram que sao afetivas com seus alunos, o que nao
responde ao questionamento.

Diante dos estudos feitos pela pesquisadora, entende-se que o0 método
analitico, possibilita maior aproximagcdo entre professor e aluno, uma vez que a
proposta metodoldgica parte de um contexto amplo, levando em consideragédo as
vivéncias dos alunos, o contexto social, a valorizagcédo da interacao e do dialogo entre

0s envolvidos no processo.
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Consideracgdes Finais

A afetividade no processo de alfabetizacéo e letramento foi o objeto de estudo
desta pesquisa. Os dados obtidos por meio das entrevistas, confirmaram algumas
hipoteses, bem como apontaram a necessidade de esclarecimentos em alguns
aspectos.

Com relacao a afetividade, as entrevistadas demonstraram ter clareza do seu
significado e da sua importancia no processo de alfabetizacdo e letramento. E que
estar em um ambiente afetivo e acolhedor, favorece muito a aprendizagem de maneira
geral, neste caso, na alfabetizacdo. Quando somos acolhidos, quando recebemos
carinho e atenc¢éo, quando percebemos que somos motivo de preocupacao e de bem-
estar, acabamos nos abrindo aos relacionamentos e com certeza, deixando aflorar
sentimentos de amizade, companheirismo e afeto.

Com relacdo as metodologias utilizadas, faz-se necessario um maior
esclarecimento, em virtude de algumas entrevistadas ndo se posicionarem com
relacdo ao método, sendo que uma mencionou a BNCC como metodologia. Como
nos ultimos tempos o tema BNCC ficou muito em evidéncia, até pelas alteracdes
propostas com as adaptacdes obrigatorias, inclusive sobre alfabetizacédo, alguns
professores tém se equivocado em algumas situacdes, entendendo a base como
curriculo ou como uma metodologia de ensino.

Desta forma, foi possivel constatar que a afetividade é tdo importante no
processo de aprendizagem quanto o0s conteudos. Se o professor conseguir
desenvolver estratégias de aprendizagem de forma afetiva, com certeza os ganhos
serdo reais e todos os envolvidos no processo de alfabetizacédo e letramento teréo
sucesso.

Com base nos autores citados, acreditamos que as marcas da afetividade tém
o poder de enriquecer o aprendizado do aluno. O professor que se apaixona pelo seu
objeto de ensino transmite isso para o aluno tornando-o mais disponivel, receptivo a
novos conhecimentos e experiéncias.

Outro ponto importante para esta pesquisa € a contribuicdo para que este tema
seja cada vez mais discutido e aprofundado, proporcionando para os leitores novas
informacgdes e percepcdes a respeito da maneira como a afetividade pode contribuir
no ambiente escolar. E preciso ainda destacar que a pesquisa foi de grande
importancia para a pesquisadora e contribuiu para seu crescimento pessoal e

profissional. Sugere-se mais estudos a respeito do tema, uma vez que este trabalho
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NAo procurou esgotar, mas apenas elucidar alguns pontos no universo imenso que é

a tematica da afetividade.

Referéncias

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de; MAHONEY, Abigail Alvarenga (orgs.). Afetividade
e aprendizagem: contribui¢cdes de Henri Wallon. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola,
2007, p. 17.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. Métodos de pesquisa. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2009. 114p.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2010.

LAKATOS, Eva Maria; Marconi, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. 6. ed. — 6. Reimpr. — Sdo Paulo: Atlas 2008, p. 188; 203.

LEITE, Sérgio Antdnio da Silva; TASSONI, Elvira Cristina Martins. A afetividade em
sala de aula: as condicdes de ensino e a mediacado do professor. Disponivel em
Acesso em 30 de margo de 2019.

MENDONGCA, Onaide Schwartz. Percurso Historico dos Métodos de
Alfabetizacdo. Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Departamento de Educacao
UNESP/ Presidente Prudente. 2011.

MORTATTI, M. R. L. Hist6ria dos métodos de alfabetizacdo no Brasil.
Conferéncia proferida durante o Seminario “Alfabetizacao e letramento em debate”,
promovido pelo Departamento de Politicas de Educacéao Infantil e Ensino
Fundamental da Secretaria de Educacéo Basica do Ministério da Educacao. Brasilia,
2006. Disponivel em:
http://www.periodicosfaced.ufc.br/index.php/educacaocemdebate/article/view/372
Acesso em: 18/05/2019

PAULA. Sandra Regina de; FARIA. Moacir Alves de. Afetividade na
Aprendizagem. Revista eletronica: saberes da educagao. Fac, S&o roque. Volume 1
—n°1-2010, p. 01- 03.

QUERIDO, Aparecida de Fatima Ferraz. Afetividade e Formag&o em Educacao
Fisica: um estudo com professores formadores. Pontificia Universidade Catdlica
— PUC - S&o Paulo — SP. 2007. P.13.

RAUEN, Fébio José. Roteiros de Iniciagcdo Cientifica: os primeiros passos da
pesquisa cientifica desde a concepcéo até a producao e a apresentacao.
Palhoca; Ed. Unisul, 2015.

RIBEIRO, Marinalva Lopes; JUTRAS France. Representacdes sociais de

professores sobre afetividade. Disponivel em: htpp://www.scielo.br?script=sci.
Acesso em 9/08/2019.

408



. Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

SILVIA, José Rone Rabelo da; Neris, Leonardo Santos. A importancia da relacao
afetiva entre professor e aluno no processo de ensino e aprendizagem: um
desafio contemporaneo para a educacéo. 2016/09. Disponivel em <
file:///C:/Users/ADM/Downloads/A-IMPORT%C3%82NCIA-DA-
RELA%C3%87%C3%830-AFETIVA-ENTRE-PROFESSOR-E-ALUNO(1).pdf
>Acesso em 20/07/2019.

VIGOTSK]I, L. S. Pensamento e linguagem. Traducao Jefferson Luiz Camargo;
revisao técnica José Cipolla Nelo — 42 ed. — S&o Paulo: Martins Fontes, 2008.

409


file:///C:/Users/ADM/Downloads/A-IMPORTÃ�NCIA-DA-RELAÃ�Ã�O-AFETIVA-ENTRE-PROFESSOR-E-ALUNO(1).pdf
file:///C:/Users/ADM/Downloads/A-IMPORTÃ�NCIA-DA-RELAÃ�Ã�O-AFETIVA-ENTRE-PROFESSOR-E-ALUNO(1).pdf

. Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

A IMPORTANCIA DA GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA NO CLIMA
ORGANIZACIONAL ESCOLAR

Juliet Ribeiro Da Silvat; Maria Marlene Schlickmann?; Alcioné Damasio
Cardoso?; Miryan Cruz Debiasi4 Marilete Aparecida Wllemann®

lUnibave. jujubaet_2013@hotmail.com
2Unibave. Maria.marlene0809@hotmail.com
SUnibave. alcionedamasio@gmail.com
“Unibave. miryan@unibave.net
*Unibave. marawillemann@yahoo.com.br

Resumo: A importancia da gestdo democratica e participativa no clima organizacional
escolar, visto como ponto fundamental em uma escola, foi o foco central deste estudo.
Com isso, a pesquisa teve como objetivo analisar como a gestdo democrética e
participativa pode influenciar no clima organizacional das escolas da rede publica de
um municipio do Sul de Santa Catarina. Nesse sentido, realizou-se uma pesquisa de
campo por meio de questiondrios entregues para gestores, professores e demais
funcionérios das instituicbes, com questdes abertas e fechadas que visaram a coleta
de dados utilizados neste estudo. Os resultados possibilitaram inferir que os gestores
desempenham papel fundamental dentro do contexto escolar, no que se refere a
favorecer um clima organizacional agradavel na perspectiva de uma gestdo
democratica e participativa e que a experiéncia destes € importante para o éxito na
funcao.

Palavras-chave: Gestao escolar. Democracia. Clima organizacional. Participagéo.

Introducao

Segundo Lick (2013), entende-se o0 conceito de gestdo baseado na ideia de
participacéo, ou seja, um trabalho em conjunto analisando as situacdes e decidindo
todos juntos.

O trabalho do gestor escolar se assenta sobre sua capacidade de lideranca,
isto &, influenciar a atuacéo de pessoas, professores, funcionarios, alunos e pais, para
a efetivacdo dos objetivos educacionais propostos pela escola. Sua responsabilidade
de liderar € fundamental para poder garantir seu trabalho com éxito na educacéo,
promovendo uma gestdo democratica e participativa no clima organizacional escolar.

A escola é constituida por varias forcas, determinando como as pessoas agem
e reagem por meio de valores, crencas, mitos e modos convencionais de percepgao.
Quando essas forcas estdo opostas, elas se rompem reciprocamente, gerando
inseguranca, falta de direcionamento, instabilidade, entre outros. (TOLENTINO;
ALMEIDA, 2011).
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Todas essas questdes estdo diretamente relacionadas com a questédo do clima
organizacional e a gestdo democratica participativa, pois elas oferecem um referencial
a compreensdo de movimentos e mudancgas no interior da escola, permitindo aos
profissionais que atuam como gestores escolares sentirem-se reconhecidos.

De acordo com Luck (2009), o clima institucional e a cultura organizacional da
escola expressam personalidade institucional, determinando a real identidade do
estabelecimento de ensino, aquilo que realmente representa, constituindo um
elemento condutor de suas expressfes, seus passos, suas decisdes, da maneira
como enfrenta os desafios, como interpreta e encara os problemas, promovendo o
curriculo e tornando efetivo a proposta politico-pedagdgica.

Em virtude do que estd anteriormente exposto, se quer saber: qual a
importancia da gestdo democratica e participativa no clima organizacional escolar?
Como objetivo geral desta pesquisa, tem-se: analisar como a gestdo democratica e
participativa pode influenciar no clima organizacional das escolas da rede publica de
um municipio do Sul de Santa Catarina. E, para atingir os resultados das pesquisa,
foram definidos como objetivos especificos: 1) identificar como a literatura delimita a
relacdo entre clima organizacional e o processo de participacdo da comunidade, em
uma gestado democratica e participativa escolar; 2) investigar a interferéncia do clima
organizacional em uma gestao democratica e participativa; 3) descrever as estratégias
utilizadas pelos gestores para que aconteca um clima organizacional agradavel na

perspectiva de uma gestdo democratica e participativa.

Clima organizacional e o processo de participacdo da comunidade

Envolver todos os segmentos na discussao e validacao das acdes e atividades
educativas, “promove a redistribuicdo das responsabilidades que objetivam
intensificar a legitimidade do sistema escolar” (LUCK, 2010, p. 16).

Todos precisam participar para que a escola seja um ambiente de ensino de
qualidade, mas para isso acontecer € necessaria organizacao para saber 0os pontos a
serem construidos e/ou melhorados. Sao estes ambientes em que professores,
alunos, funcionarios, familias e comunidade irdo compartilhar, principalmente com o
objetivo de usufruir da instituicdo escolar de forma saudavel, expressando suas ideias
e seus sentimentos. Nesse sentido, a escola se apresenta como um espago

privilegiado para a participagdo e demanda esfor¢o conjunto de todos os membros.

411



. Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

E é na medida em que as pessoas que nela atuam estejam articuladas
entre si, de modo a realizar trabalho conjunto, orientadas por objetivos
comuns, que a educagdao se torna efetiva. Por conseguinte, promover
espirito e trabalho de equipe, constitui-se em responsabilidade
importantissima do diretor escolar (LUCK, 2009, p. 86).

O gestor tem papel fundamental para promover espirito de equipe, senso de
pertencimento e efetivar a participacdo da comunidade em prol de objetivos comuns.
Seja para a resolucédo de um problema ou para o alcance de um resultado, motivar o
envolvimento de todos e que estes se sintam responséaveis pelo que foi conquistado,
também é atribuicéo do gestor (IDANEZ, 2004).

Gestédo escolar democrética e participativa

A execucao da gestdo democratica é um principio definido na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (Art. 3°. Inciso VIII), e na Constituicdo Federal (Art.
206, inciso VI). Pautado no pressuposto de que a educacdo € um processo social
colaborativo que demanda a participacédo de todos da comunidade interna e externa
da escola. Nesse sentido, Liick (2009, p. 71) define,

gestdo democratica, como sendo O processo em que Se criam
condicbes e se estabelecem as orientac6es necessarias para que 0s
membros de uma coletividade, ndo apenas tomem parte, de forma
regular e continua, de suas decisfes mais importantes, mas assumam
0S COMpPromissos necessarios para a sua efetivacao.

Para uma escola ser democratica, ela deve basear-se nos principios
democréticos, tendo como base trabalhar a democracia participativa, dando espaco a
participacdo de todos da comunidade escolar, fazendo-se assim uma verdadeira
gestdo democratica e participativa, em que todos tenham espaco. Nesse sentido,
Gadotti (1977, p. 38) afirma que,

A gestdo democratica pode melhorar o que é especifico da escola,
isto €, 0 seu ensino. A participacdo na gestédo da escola proporcionara
um melhor conhecimento do funcionamento da escola e de todos os
seus atores; proporcionara um contato permanente entre professores
e alunos, o que leva ao conhecimento mutuo e, em consequéncia
aproximara também as necessidades dos alunos dos contetdos
ensinados pelos professores.
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Vale ressaltar que trabalhar tendo como base os pressupostos de gestao
democratica para gerir uma escola, significa possibilitar a participacdo ampla e
irrestrita, com total transparéncia, mostrando a comunidade escolar a importancia de
cada um no processo democratico e participativo, sendo que o processo de
participacéo é o que de fato sustenta uma verdadeira gestdo democratica.

Assim,

A participagdo proporciona melhor conhecimento dos objetivos e das
metas da escola, de sua estrutura organizacional e de sua dinamica,
de suas relagdes com a comunidade, e propicia um clima de trabalho
favoravel a maior aproximacdo entre professores, alunos e pais.
(LIBANEO et al., 2005, p.328).

Com base na citacdo acima, entende-se a importancia da participacao de toda
comunidade escolar, de como ajuda a escola tanto na busca de suas metas quanto
no clima organizacional harmonioso.

Lick (2010) aponta que trabalhar este processo participativo entre gestores,
professores, alunos, funcionarios e demais membros da comunidade escolar, é
importante para que juntos possam formar uma equipe ativa, efetivando melhorias no
ensino e na gestdo Estes s&o os fundamentais degraus para uma gestao participativa.

Deste modo, entende-se como a parceria gestor e comunidade escolar é
importante para que o processo participativo realmente venha a dar certo, pois um
podera de alguma forma auxiliar o outro e, assim, alcancarem juntos 0s objetivos

pretendidos. Isso por si sO ja evidencia e justifica os propésitos dessa pesquisa.

Procedimentos Metodoldgicos

A partir da problematica apresentada e dos objetivos definidos, algumas
definicdes metodoldgicas foram necessarias para este estudo. A pesquisa que foi
empreendida, por meio de abordagem qualitativa de investigagao buscou obter maior
familiaridade com o problema, construindo hip6teses, que serviram como refinamento
ou até mesmo a descoberta de novas ideias, ocasionando assim um suporte melhor
para a pesquisa.

Assim, os objetivos foram perseguidos por meio de uma pesquisa descritiva e
objetiva, tendo como analise qualitativa dos dados, em formato de questionario, sendo
as perguntas aplicadas no ambiente escolar, com gestores, professores, secretarios,

cozinheiros, auxiliares de professor e serventes das escolas pesquisadas.
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O instrumento de pesquisa utilizado para a coleta de dados utilizado neste
estudo foi um questionario com 8 (oito) perguntas, sendo 6 (seis) perguntas abertas e
2 (duas) fechadas. Os dados coletados por meio das perguntas, seréo apresentados
e analisados com base no referencial tedrico que norteou este estudo.

A partir do problema apresentado, juntamente com o0s objetivos, as escolas
definidas para a pesquisa, sdo duas escolas basicas da rede publica do Sul de Santa
Catarina. Tendo em vista que as escolas possuem caracteristicas semelhantes e que
o perfil destas néo influencia no alcance dos objetivos propostos para este estudo,
optou-se por apresentar suas descricdes em conjunto.

As unidades escolares atendem atualmente 325 (trezentos e vinte e cinco)
alunos, com a faixa etaria de 04 (quatro) a 14 (quatorze) anos de idade, em dois
turnos: matutino e vespertino. Possuem 18 (dezoito) turmas no total que vao de preé-
escola até o 9° ano. As instituicdes juntas sdo compostas por 46 (quarenta e seis)
membros, com suas diversas fun¢des: diretor, coordenador, secretaria, professores,
auxiliares de classe, servigos gerais, cozinheiras e vigia.

Para atender aos objetivos da pesquisa, da populacdo total das 2 (duas)
unidades escolares (exceto alunos e pais), optou-se pesquisar com uma amostra de

30% (trinta por cento) dos individuos e definida de forma aleatéria.

Resultados e Discusséo

Tendo como base a pesquisa pautada no propdsito de conhecer a opinido dos
diferentes seguimentos da comunidade escolar a respeito da “importancia da gestao
democratica e participativa no clima organizacional escolar”, apresentam-se a seguir
os resultados alcancados, bem como discussdes baseadas no referencial tedrico que
norteou este estudo.

A primeira pergunta tinha como principal objetivo conhecer a funcédo de cada
integrante das instituicbes escolares e ha quanto tempo cada profissional exerce sua
funcao.

Os dados coletados permitem apontar a funcdo e o tempo de servico dos
pesquisados. Dessa forma, responderam ao questionario 2 (dois) diretores, um com
2 (dois) anos de servico e o outro com 3 (trés) anos de servigo na funcgéo; 7 (sete)
professores, que tém um tempo de servico que varia de 3 (trés) meses a 32 (trinta e

dois) anos; 4 (quatro) auxiliares que possuem em média de 07 (sete) meses a 2 (dois)
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anos de servico e,1(uma) cozinheira com 9 (nove) anos de servi¢co e 1 (um) servigos
gerais com 10 (dez) anos de servi¢o na funcao.

Na questdo 2, o propésito foi identificar a escolaridade dos sujeitos
pesquisados. Desta forma, os dados coletados apontaram que 9 (nove) dos sujeitos
pesquisados possuem poés-graduacdo, 3 (trés) possuem graduacdo e 2 (dois)
possuem ensino fundamental. Conforme estes dados, é possivel perceber que a
maioria dos pesquisados possuem escolaridade adequada a funcdo que exercem
dentro da escola e, cruzando os dados da questdao 1 com a questao 2, conclui-se que
os profissionais que atuam nas funcdes pedagodgicas e/ou de gestdo séo os que tém

maior nivel de formacgéo académica. Segundo Luck (2009, p. 88),

O desenvolvimento da competéncia profissional é de vital importancia
para todos que atuam em educacdo, como condicdo de
aprimoramento de sua identidade profissional baseada em promog¢é&o
de resultados cada vez mais eficazes e capacidade de responder
efetivamente aos desafios sempre novos da educacao.

Desta forma, a aprendizagem continuada configura-se como um valor
necessario para a melhoria das praticas profissionais individuais e/ou coletivas e que,
deveriam ser traduzidas na melhoria de aprendizagem dos alunos.

As questBes que sdo apresentadas a seguir ttm um enfoque mais qualitativo
no que se refere aos objetivos deste estudo e trazem subsidios para algumas
discussbes e conclusbes. Sao questdes de cunho dissertativo e que possibilitaram
aos sujeitos pesquisados, expressar suas consideragdes. A primeira questdo aberta
(terceira questdo do questionario): “Vocé acha importante a participacdo da
comunidade na gestao escolar?”, corrobora com estes propésitos.

Conforme dados da pesquisa, todos os sujeitos pesquisados afirmaram que
consideram importante a participacdo da comunidade na gestdo escolar. Neste
sentido, pode-se dizer que a participagdo da comunidade é muito importante nas
tomadas de decisdes na gestdo escolar, pois tudo o que acontece na escola tem o
envolvimento de todos, que estdo conscientes do processo. Tolentino e Almeida

(2011, p. 01), a esse respeito diz ainda que,

a gestdo participativa e democratica € uma ferramenta de grande
importancia, pois possibilita ao gestor viabilizar a integracao de todos
de forma compartilhada, promovendo a descentralizacdo do poder e
permitindo a realizagdo de um trabalho voltado ao coletivo. Dessa

415



. Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

forma, cria-se um ambiente de trabalho favoravel a inovagdes, com
pessoas motivadas, envolvidas e comprometidas com a consolidacéo
dos resultados educacionais.

Alguns sujeitos pesquisados reforcaram seus pontos de vista por meio de
justificativas dadas a questdo acima mencionada. Dentre as consideracfes citadas
pelos sujeitos pesquisados, destacamos a resposta de duas professoras e de uma

diretora:

E necessario que haja participacdo na gestéo escolar, uma vez que o
papel da escola é formar cidadaos atuantes e conscientes. Portanto,
para tal funcdo faz-se necesséario que todos contribuam para esta
formacéo, percebendo que suas acdes e escolhas afetam as criancas
gue séo o futuro (PROFESSOR 1). A escola é um espago marcado
pela coletividade, dialogo e constru¢cdo do conhecimento. Requer a
participacdo de todos para ocorrer mudancas significativas nas acoes
escolares e na formagédo de sujeitos (PROFESSOR 2). Uma boa
gestdo escolar so funciona com a participagéo (pais, funcionarios),
deliberando prioridades na unidade escolar, tomada de decisdes,
enfim, a unido faz a diferenca (DIRETOR 1).

Fica evidente nas consideracgdes citadas, a percepc¢ao bastante clara e objetiva
dos pesquisados em relacdo a importancia da participacdo da comunidade na gestéao
escolar. Todas as afirmacdes ratificam o que afirma Lick (2013), de que os gestores,
devem estar conscientes que a gestdo democratica e participativa € um dos fatores
fundamentais na organizagao escolar e que possibilita a melhoria do clima da escola.
A importancia de se trabalhar em conjunto, de interagir mais com os funcionarios faz
com que a escola tenha um desempenho melhor e, assim, toda a comunidade
percebera esse clima de interacéo.

Na quarta questdo buscou-se saber como estd a gestdo escolar sob a
percepc¢ao dos sujeitos pesquisados. Para tanto, perguntou-se: “Para vocé, a gestao
de sua escola esta: ruim, boa, regular ou excelente? Justifique sua resposta.

Conforme as respostas dadas sobre a qualidade da gestdo atual da escola,
50% (cinquenta por cento) dos pesquisados avaliaram como boa, 40% (quarenta por
cento) afirmou estar excelente, 10% (dez por cento) respondeu como regular.

De acordo com a maioria dos pesquisados (dados apontados na segunda
questdo), para a realizacdo de uma gestdo democratica, todos da comunidade escolar
devem participar das decis6es a serem tomadas pelo gestor. Assim, havera gestao

de qualidade. Isso evidencia que a gestdo tem que ir em busca de estratégias e
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conhecimento para melhor atender a equipe. Portanto, para se ter uma gestdo de
qualidade precisa-se de uma equipe que saiba trabalhar em grupo.

Assim,

Agregar valores democréaticos ao processo de gestdo é uma maneira
de administrar de forma transparente, promovendo a troca de ideias,
a interacdo e a consolidacdo da instituicdo. A gestdo democratica
impede que o clientelismo em cargos de gestdo, prejudique o
desenvolvimento do trabalho nos 6rgdos educacionais, fato que era
considerado comum em muitos estados, mas, que aos poucos, vem
sendo extinto (TOLETINO; ALMEIDA, 2011, p. 03).

Os sujeitos pesquisados justificaram suas respostas com consideracdes que
ratificam a forma como avaliam a gestdo. Uma diretora afirmou que “Acredito que
sempre temos que melhorar, se aperfeicoar, eu tendo a frente desta unidade de ensino
busco e priorizo 0 ensino e 0 bem-estar dos meus alunos e professores.” (Diretora 1).
Um professor ressaltou que “A equipe precisa estar mais em sintonia, falando a
mesma lingua e apontando para as mesmas dire¢cées. Outro ponto € uma gestdo mais
humanizada com todos os colaboradores”. (Professor 3). Outro professor ponderou
que a gestéo € boa “Porque tem a participagao coletiva de pais, professores e demais
membros colaborando com ideias e sugestbées para o bom andamento da escola.”
(Professor 4).

Percebe-se que as afirmacdes dos sujeitos pesquisados apontam para a
participacdo e o engajamento de todos que integram a comunidade escolar, bem
como para a qualidade dessa relacéo e da estrutura que a escola dispde, como aponta

um dos professores,

Dentro das possibilidades tenta-se fazer o melhor para atender aos
alunos, porém a estrutura da escola apresenta algumas lacunas como
a falta de biblioteca acessivel aos alunos, bem como uma sala de
computacdo. As salas de aula sdo pequenas e o numero de alunos
excedentes (PROFESSOR 1).

A quinta questao teve como objetivo apontar a definicdo de gestdo segundo os
pesquisados. Para tanto, perguntou-se: como vocé define a gestdo na sua
comunidade escolar?

Conforme os dados coletados, 70% (setenta por cento) dos pesquisados
definem a gestdo escolar como “participativa, envolvendo todos os membros da

escola”. indice que é bastante positivo no que se refere a uma gestdo democratica e
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participativa e com base neste, acredita-se que o desenvolvimento dessa gestédo se
efetiva com a participacéo de todos os individuos que formam a comunidade escolar,
inclusive com o compartilhamento de tarefas e a delegacdo de atividades aos outros
agentes que atuam diretamente na gestao, pois conforme Roméo (1997, p. 67), “Os
caminhos para implantacdo de uma gestdo democratica e participativa necessita, nao
s6 dos convites aos participantes do processo, mas, sim da geracdo de condi¢cbes
para que 0S mesmos se insiram no processo”.

Ainda na quinta questao, verificou-se que 30% (trinta por cento) dos sujeitos
entrevistados assinalaram que apenas alguns membros da escola tém direito a
participacdo, sabendo-se que quanto mais envolvimento tiver nas tomadas de
decisBes durante as reuniées, mais a escola vai se desenvolver e, deste modo, estara
ensinado as familias e principalmente & comunidade em geral, pois o resultado do
trabalho duro comeca a aparecer, quando a equipe se junta em prol do futuro das
criancas que estédo estudando naquela escola. Nesse sentido, Liick (2010, p. 66), diz

que:

A participacao significa, portanto, a intervengéo dos profissionais da
educacao e dos usuarios (alunos e pais) na gestao da escola. Ha dois
sentidos de participacdo articulados entre si: a) a de carater mais
interno, como meio de conquista da autonomia da escola, dos
professores, dos alunos, constituindo pratica formativa, isto é,
elemento pedagdgico, curricular, organizacional; b) a de carater mais
externo, em que os profissionais da escola, alunos e pais
compartilham, institucionalmente, certos processos de tomada de
decisao.

Portanto, a participacao efetiva de todos os componentes da comunidade
escolar possibilita a intervencao organizada e a responsabilidade compartilhada dos
resultados alcancgados.

Na questao seis, 0s sujeitos pesquisados tiveram que relatar situacdes em que
eles percebem que a comunidade escolar participa de alguma forma da gestdo da
escola. Com base nas respostas dadas pelos pesquisados citando de que maneira se
obtém esta participacédo, pode-se dizer que a maior parte dos sujeitos pesquisados
relatou que 0 momento em que a comunidade escolar tem maior participacdo é nas
reunidoes escolares.

Com as respostas obtidas, pode-se concluir que 57% (cinquenta e sete por
cento) dos pesquisados responderam que ha maior participacdo da comunidade na
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gestdo da escola por meio das reunifes escolares, 22% (vinte e dois por cento)
respondeu nos eventos escolares e 21% (vinte e um por cento) afirmou que em outros
momentos. Estes dados evidenciam que as reunides sdo bem oportunas e é a opgao
mais utilizada para promover a participacdo da comunidade escolar na gestéo, ou
seja, as reunides propiciam espaco e oportunidade para que todos possam se
expressar, opinar, interagir e contribuir para que a gestdo democratica e participativa
se efetive na pratica,

Na sétima questdo o objetivo da pergunta foi saber dos sujeitos pesquisados
se a falta de experiéncia do gestor influencia na organizacéo escolar, e por qué.

De acordo com os sujeitos pesquisados, 80% (oitenta por cento) afirmou que a
falta de experiéncia afeta consideravelmente o cargo a ser exercido. Para justificar
suas respostas, 0s sujeitos pesquisados fizeram consideragées que ratificam sua
opinido em relacdo a este aspecto: “Totalmente, porque a capacitagdo aliada a
experiéncia é o que faz a diferenga na gestao escolar” (Professor 3); “Penso que todo
gestor deve ter um pouco de experiéncia na area educacional. Assim ja tem um ponto
de partida e sabe que deve se adaptar em cada situacao” (Professor 5).

Como se pode ver, na concepcao dos professores pesquisados, o gestor
guanto mais experiéncia tiver, mais a escola crescera em organizacao no trabalho,
terd mais facilidade para lidar com as situacdes e articulacdes com a equipe e a
comunidade.

Ja 20% (vinte por cento) dos pesquisados responderam que a falta de
experiéncia ndo influencia no clima organizacional da escola. Um dos sujeitos afirmou:
“Se 0 gestor ndo possui a experiéncia, mas tem vontade e se propde a trabalhar em
conjunto, tudo se encaminha e assim a escola funciona” (Servigos Gerais 1). Outro
afirmou que: “A experiéncia pode ser adquirida com o tempo e aprimorada com novos
conhecimentos” (Professora 6). Neste sentido, outras afirmacgdes foram feitas pelos

pesquisados:

A falta de experiéncia é dificil no inicio, mas acredito que ha sempre
um inicio, ninguém nasce sabendo. Tenho muito esfor¢co e dedicacao
para tornar a minha escola um 6timo ambiente de trabalho e
principalmente organizar a funcdo de cada um dentro da escola.
(DIRETORA 1); N&o, pois aos poucos ele vai conhecendo todas as
necessidades da escola, vai planejando e organizando a escola. Além
de incentivar, motivar, valorizar e reconhecer os acertos e erros por
meio de gestos, palavras ou atitudes tomadas. (PROFESSOR 2).
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Portanto, as consideracbes de 20% (vinte por cento) dos pesquisados,
evidenciam que a iniciativa e a vontade de fazer gestdo de qualidade, supera a
influéncia da experiéncia que o gestor possui na conducédo da instituicao escolar.

A pergunta 8 teve como objetivo saber quais as estratégias vém sendo
utilizadas para que aconteca um clima organizacional agradavel na escola de cada
sujeito pesquisado.

O maior indice nas respostas ficou em 44% (quarenta e quatro por cento) dos
sujeitos pesquisados que responderam que uma das estratégias mais utilizadas pela
gestdo para um clima organizacional agradavel na perspectiva de uma gestao
participativa, sdo as reunifes. De acordo com as justificativas dadas, as reunides, na
percepcao destes se configura como uma boa estratégia para promover a participacao
de todos os segmentos da comunidade escolar.

Alguns dos pesquisados ressaltaram outras estratégias que consideram
importantes para favorecer um clima organizacional agradavel na perspectiva de uma

gestdo democratica e participativa. Neste sentido, destacam-se duas afirmacdes:

Comprometimento de todos na elaboracéo do PPP, participacéo das
familias, formagéo continuada, tracando metas e objetivos a serem
atingidos por todos” (Professor 2); “Uma étima relagao entre a gestao
e toda comunidade escolar resulta num clima organizacional
agradavel” (Professor 6).

De acordo com as considera¢des acima mencionadas, para a escola trabalhar
com clima organizacional agradavel, € importante que tenha um trabalho conjunto,
parceria, unido, a presenca da comunidade, reunides. Assim, para que 0 contexto
escolar seja visto e concebido como patrticipativo e acessivel a todos. Neste sentido,
Didoné (2016, p.07), destaca que,

E o colocar em pratica de um pensar orientado para que a educacgio
viabilize o fazer cidadao e igualitario para a sociedade. Através da
efetivagcdo de um processo democréatico de gestdo na/da escola, €
possivel contribuir na formacdo dos sujeitos componentes da
comunidade educacional, fortalecendo vinculos e levando-os a
apropriarem-se das suas responsabilidades sociais e de aprendizes.

E pertinente e oportuno ressaltar que a participacéo de todos os integrantes da

comunidade escolar possibilita uma gestdo democratica e participativa, favorecendo
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o crescimento e desenvolvimento da escola, como instituicdo educativa, em especial

nos aspectos atinentes a gestdo, ao clima e a cultura organizacional.

Consideracgdes Finais

Esta pesquisa teve por objetivo analisar como a gestdo democratica e
participativa pode influenciar no clima organizacional escolar. Assim, foi desenvolvida
uma pesquisa de campo com questionarios entregues aos membros das escolas, para
se analisar as respostas e entender como esta a gestdo das escolas pesquisadas.

Considera-se, a partir dos dados coletados, que as escolas buscam uma gestao
democratica e participativa. Ressalta-se ainda que para uma gestdo de qualidade,
ambas as escolas pesquisadas estdo buscando praticar uma gestao participativa e
gue os gestores juntamente com toda comunidade escolar podem aprender juntos.

A pesquisa apontou que a experiéncia do gestor é importante para o éxito na
funcdo. No entanto, um gestor sem experiéncia pode assumir o cargo e buscar
aprimorar sua prética junto com todos os profissionais e com a participacdo de toda
comunidade escolar, interessando-se em conhecer o contexto e analisando todas as
necessidades da escola.

Verificou-se que a maioria dos sujeitos entrevistados percebe a gestdo atual
das escolas como democratica e participativa, devido ao fato de ter participacao das
decisdes a serem tomadas pelo gestor, ou até mesmo pelo conhecimento das
deliberacdes advindas de reunides realizadas no ambito escolar.

Dessa forma, conclui-se que os gestores desempenham um papel fundamental
dentro da escola, no que se refere a favorecer um clima organizacional agradavel na
perspectiva de uma gestdo democratica e participativa, tendo em vista que estes sédo
0s protagonistas de todo o processo de gestao e que tém sob sua responsabilidade a
promocao de atividades que oportunizem a participacéo efetiva e irrestrita de todos.

Por fim, ressalta-se que este estudo ndo pbe um ponto final nas questdes
levantadas e que as respostas sdo insuficientes para apontar ideias absolutas ou
conclusdes definitivas. Antes, evidencia a necessidade de novos e ampliados estudos

sobre a tematica que foi mote desta pesquisa.
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Resumo: As técnicas de orientacdo e mobilidade para criancas com deficiéncia visual
promovem a capacidade de orientacdo no ambiente, com seguranga na locomocao, e
autonomia. O objetivo geral deste estudo foi identificar as possiveis contribuicfes das
técnicas de orientagdo e mobilidade no contexto das aulas de Educagéo Fisica. A
pesquisa € de natureza basica e exploratoria. O instrumento de pesquisa € um
questionario com perguntas abertas e fechadas, aplicado ao professor de Educacéo
Fisica da escola. Os dados coletados foram analisados e comparados, de acordo com
os achados cientificos e da Educacéo Inclusiva para pessoas com deficiéncia visual e
uso da técnica pesquisada. Diante dos dados obtidos e analisados, constatou-se que
h& muitos desafios a superar, pois € um processo de ensino e aprendizagem de
significativa complexidade. Por meio das técnicas de orientacdo e mobilidade, no
contexto das aulas de Educacéo Fisica, ocorre a transformacéo dos alunos.

Palavras-chave: Acessibilidade. Tecnologia assistiva. Educacédo fisica inclusiva.

Deficiéncia visual.

Introducéo

Atualmente, tem-se a escola como um lugar de pesquisa e conhecimento, um
laboratorio de aprendizagem, tanto para professores quanto para os estudantes,
sendo assim um lugar onde um auxilia o outro na aprendizagem. Neste contexto, a
Educacdo Fisica (EF) tem contribuicdo importante nas escolas, pois auxilia no
desenvolvimento psicomotor, base para todo o desenvolvimento humano, cognitivo e
socioafetivo.

Desse modo, o desenvolvimento psicomotor e, mais especificamente neste
estudo — a habilidade de Orientacdo e Mobilidade (OM), necessarias a crianca com
deficiéncia visual para a conquista da autonomia serdo objetos de estudo. Orientacao
€ a habilidade desenvolvida por meio dos sentidos remanescentes. Para o
estabelecimento das posi¢cdes do corpo em relagcéo aos objetos significativos do meio

circundante; e mobilidade é a capacidade de deslocamento do ponto em que se
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encontra o individuo para alcancar outra zona do meio circundante (PEREIRA et al.,
1990 apud SANTOS et al., 2002).

Portanto, Educacao Fisica € uma disciplina de suma importancia para a
aprendizagem do aluno, mas também para o conhecimento do professor, pois se da
o inicio de todo o processo de inclusédo da pessoa com deficiéncia visual e mostra o
qguanto é importante a busca por informacgdes e conhecimentos que realmente fazem
valer a pena a educacgao de qualidade. “Nesse espaco, as questdes relacionadas a
preconceitos, mitos e estigmas podem ser debatidas e analisadas por todos:
professores, alunos e funcionarios” (BRASIL, 2000, p.09).

Em virtude do exposto, pretende-se saber: quais as possiveis contribuicées das
técnicas de orientacdo e mobilidade no contexto das aulas de Educacéo Fisica sob a
referéncia dos preceitos da inclusdo de pessoas com cegueira? Como objetivo geral
da pesquisa, tem-se: analisar as possiveis contribuicdes das técnicas de orientacao e
mobilidade no contexto das aulas de Educacéo Fisica sob a referéncia dos preceitos
da incluséo de pessoas com cegueira. E, a fim de atingir os resultados da pesquisa,
definem-se os objetivos especificos: Conceituar e caracterizar a deficiéncia visual e
cegueira a partir da percepcao do professor de Educacéo Fisica, relacionando com a
literatura da area; ldentificar se o professor de Educacao Fisica domina e utiliza-se
dos conceitos e técnicas de orientacdo e mobilidade; Reconhecer quais técnicas de
orientacdo e mobilidade utilizadas pelo professor de Educacéo Fisica, relacionando-
as aos objetivos propostos pelo mesmo; Verificar se a crianca que apresenta
deficiéncia visual/cegueira foi treinada a partir das técnicas de orientacdo e

mobilidade, relacionando possiveis beneficios destas.

Deficiéncia Visual
A deficiéncia visual é classificada por duas modalidades, a congénita e a
adquirida. A forma congénita € quando a crianga nasce com a deficiéncia, e a forma

adquirida € quando a pessoa desenvolve a deficiéncia com o tempo. Entao:

Existem diferencas qualitativas nas experiéncias de pessoas que
nascem com deficiéncia e as que as adquirem ao longo da vida, ja que
na deficiéncia congénita os individuos adquirem conhecimentos por
meio de experiéncias que n&o incluem a visdo, diferentemente dos que
a adquiriram durante o ciclo evolutivo, pois de alguma maneira tiveram
experiéncias visuais (ALMEIDA; ARAUJO, 2013, p.03).
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Complementando, existem varios graus de visdes desde a que chamam de
visdo perfeita a cegueira total, ou vice-versa, mas o importante € que a crian¢a quando
nasce precisa fazer todos os exames necessarios, pois se for identificado algo
diferente, o tratamento feito com mais rapidez pode fazer com que a aprendizagem
da crianca seja perfeita. Entretanto, se nao for tratado logo no inicio, pode interferir no
processo de desenvolvimento da crianca e na aprendizagem dela no manuseio de

coisas simples.

Os graus de visdo abrangem um amplo espectro de possibilidades:
desde a cegueira total, até a visdo perfeita, também total. A expresséo
‘deficiéncia visual' se refere ao espectro que vai da cegueira até a
visdo subnormal. Chama-se visdo subnormal (ou baixa visdo, como
preferem alguns especialistas) a alteracdo da capacidade funcional
decorrente de fatores como rebaixamento significativo da acuidade
visual, reducéo importante do campo visual e da sensibilidade aos
contrastes e limitagéo de outras capacidades (BRASIL, 2000, p. 04).

Portanto, podem-se identificar trés tipos de deficiéncia visual, baixa visao,
préximo a cegueira e propriamente a cegueira. A crianca com baixa visdo € aquela
gue tem graus leves, moderados ou profundas. Entdo ela pode ser compensada por
lentes de aumento, lupas, auxilio de bengalas, treinamentos e orientacdes.

Para finalizar, a cegueira acontece quando ndo consegue ter nenhuma
percepcdo de luz. E importante ressaltar que o sistema braile, a bengala e os

treinamentos de orientacédo e de mobilidade, nesse caso, sdo fundamentais.

Hoje em dia, oftalmologistas, terapeutas e educadores trabalham no
sentido de aproveitar esse potencial visual nas atividades
educacionais, na vida cotidiana e no lazer. Foram desenvolvidas
técnicas para trabalhar o residuo visual assim que é constatada a
deficiéncia. Isso melhora significativamente a qualidade de vida,
mesmo sem eliminar a deficiéncia. Usando auxilios opticos (como
Oculos, lupas etc.), a pessoa com baixa visdo apenas distingue vultos,
a claridade, ou objetos a pouca distancia. A visdo se apresenta
embacada, diminuida, restrita em seu campo visual ou prejudicada de
algum modo (BRASIL, 2000, p.6).

Portanto, existem muitos meios para melhorar a qualidade de vida das pessoas,
inclusive exercitar a confianga, sair da zona do conforto, enfrentar os medos, 0s
desafios e os beneficios virdo.

E na Educacio Fisica e em todo ambiente escolar que se da a socializacao,

pois é o lugar aberto para brincar e imaginar, ferramentas fundamentais no processo
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do ensino-aprendizagem. Neste momento, o professor de Educacdo Fisica é quem
deve, por meio de desafios corporais, promover acdes cognitivas, afetivas e motoras,
trabalhadas de maneira interdisciplinar, ou seja, explorando o mundo por meio do

corpo. Entao:

E um espaco para que, através de situacdes de experiéncias — com o
corpo, com materiais e de interacdo social — as criancas descubram
os proprios limites, enfrentem desafios, conhecam e valorizem o
préprio corpo, relacionem-se com outras pessoas, percebam a origem
do movimento, expressem sentimentos, utlizando a linguagem
corporal, localizem-se no espaco, entre outras situagfes voltadas ao
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e afetivas, numa
atuacao consciente e critica (BASEI, 2008, p.01).

Portanto, quanto mais possibilidades forem proporcionadas nas aulas de
Educacao Fisica, mais contribuicdo para o desenvolvimento integral da crianca. Desse
modo, cada crianca possui a prépria maneira de pensar, de jogar, de brincar, de falar,
pois é por meio destas diferencas que se expressam no seu cotidiano, como no
convivio com a familia e com a sociedade, como também na construcéo da cultura e
da identidade.

As manifestacBes corporais nas praticas pedagoégicas da Educacao
Fisica foram influenciadas pela visdo dualista e racional, que se
sustentaram na concepgdo positivista, e acabaram fundamentando
todo o pensamento moderno, principalmente, a instituicdo escolar.
Este pensamento, que na modernidade assumiu a forma do dualismo
cartesiano, separou 0 sujeito do seu corpo, priviegiando as
experiéncias cognitivas e desconsiderou o corpo como elemento
fundamental do processo de producdo de conhecimento (BASEI,
2008, p.05).

Orientac&o e Mobilidade

Os professores de Educacédo Fisica precisam estar capacitados para treinar
Orientacdo e Mobilidade com as criangcas com deficiéncia visual com técnicas que
proporcionardo novas habilidades para a realizagdo e construgado da autonomia. “As
pessoas cegas, no entanto, levam mais tempo para conhecer e reconhecer os objetos
e os diversos espagos do ambiente em que estao inseridos”. (DE SOUSA NETO apud
BRASIL, 2003, p. 02).

E necessério que o professor incentive o aluno a descobrir e interagir com o

espaco, para orientar-se e conseguir de forma segura se locomover:
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Estd evidente que Orientacdo é a habilidade do individuo para
perceber o ambiente que o cerca, estabelecendo as relacdes
corporais, espaciais e temporais com esse ambiente, através dos
sentidos remanescentes. Por sua vez, Mobilidade € a capacidade ou
estado inato do individuo de se mover reagindo a estimulos internos
ou externos, em equilibrio estatico ou dindmico. (SOUSA NETO apud
BRASIL, 2003, p. 06).

A escola tem como fundamento promover a educacao de qualidade para todos,
ndo importando a dificuldade ou a deficiéncia. E neste espaco que aprenderéo e
construirdo saberes. Na Educacao Fisica, o aluno com deficiéncia visual necessita
dominar a técnica de OM, cuja responsabilidade é do/a professor/a, pois além da
professora regente na sala, ele dard& o suporte necessario para melhor
desenvolvimento motor do aluno e, consequentemente, a autonomia. E fundamental
na Educacdo Fisica desenvolver as técnicas de OM, porque promovem a
autoconfianga no deslocamento corporal.

O aluno quando é diagnosticado com algum tipo de deficiéncia visual tem o
direito de usar materiais adaptados para melhorar o aprendizado e como suporte a
orientacdo e mobilidade. Portanto, a criangca deve ocupar os diversos espacos,
usufruir da locomocéao e orientagdo, ou seja, se tem a consciéncia da existéncia do

objeto, entdo ela tem consciéncia do préprio corpo. Sendo assim:

A educacéo infantil, proposta nos espacgos da creche e pré-escola,
possibilitard que a crianga com deficiéncia experimente aquilo que
outros bebés e criancas da mesma idade estdo vivenciando:
brincadeiras corporais, sensoriais, musicas, estorias, cores, formas,
tempo e espaco e afeto. Buscando construir bases e alicerces para o
aprendizado, a crianga pequena com deficiéncia também necessita
experimentar, movimentar-se e deslocar-se (mesmo do seu jeito
diferente); necessita tocar, perceber e comparar; entrar, sair, compor
e desfazer; necessita significar o que percebe com os sentidos, como
gualquer outra crianca de sua idade (BERSCH; MACHADO et al.,
2007 apud VITTA; VITTA; MONTEIRO et al., 2010).

Para melhorar a socializagdo, as criancas com deficiéncia visual precisam
interagir desde o inicio com outras criancas para vivenciar experiéncias, tais como:
atividades ludicas, corporais, musicais, locomog¢ao no espacgo entre outros. Segundo
o caderno de Orientagdo e Mobilidade do Ministério da Educacgéo, Secretaria de
Educacdo Especial, (BRASIL, 2003, p.69) cita o Comité de Competéncia do

Departamento de Educacdo dos Estados Unidos, que refere - “Somente apods ter
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interiorizado os conceitos de Orientacdo e Mobilidade é que o aluno estara apto a
aprender as técnicas com rapidez e eficiéncia”, do uso da bengala longa.

O mesmo caderno de OM, (BRASIL, 2003, p. 69), apresenta a sequéncia sobre
0 ensino das técnicas de Orientacdo e Mobilidade, sua organizagdo para fins

didaticos. Esta sequéncia de técnicas de OM esta dividida em:

Técnica do Guia Vidente

Técnicas de Autoajuda

Técnica de Protecdo Superior

Técnica de Protecdo Inferior

Técnicas com o uso da Bengala Longa ou Técnicas de Hoover
Técnica Diagonal da Bengala (seguir linhas guias)
Técnica para Deteccédo e Exploracdo de Objetos
Técnica para Localizagéo de Portas Fechadas e Trincos
Técnica do Toque

Técnica de Descer a Escada com Bengala

Técnica de Subir Escadas com a Bengala

RBPROOo~NOO~WNE

= o

A partir do momento em que as criangcas chegam a escola com deficiéncia
visual, gradativamente desenvolvem habilidades e, aos poucos, vdo compreendendo
o ambiente onde estdo e, no decorrer da vida, a adaptacao ficara cada vez melhor.
Entéo, o professor deve a cada momento perceber a necessidade de nova orientacéo
caso haja mudancas no espagco em que costuma transitar. Desse modo, toda
orientacdo pode levar um tempo, isso tudo dependera da complexidade da situacao
da crianca com deficiéncia visual. O Portal MEC — Ministério da Educacéo, (BRASIL,
2003, p.17) reforga que “As criangas cegas, durante o processo de orientagdo, podem
sentir dificuldades espaciais com relagdo aos quatro tipos de orientacdes a partir da

consciéncia de sua localizagao”.

Orientacdo e mobilidade na Educacéo Fisica

O objetivo do programa de OM ¢é dar condi¢cdes da pessoa com cegueira
relacionar-se consigo e com o ambiente. Para isso acontecer, existem varias técnicas
e maneiras de aprendizagem sistematica, por meio das préprias capacidades, ou seja,
consegue se movimentar de forma segura, utilizando os sentidos remanescentes.
Depois das técnicas de OM dominadas, a mesma consegue se locomover

independentemente.

S6 mediante este tipo de aprendizagem € possivel ao individuo cego
desenvolver suas aptiddes numa matéria que é de tanta importancia
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para sua afirmacdo como pessoa independente e autbnoma. O
complemento de uma boa orientacdo e mobilidade € a prética de
ginastica ou qualquer outro desporto que ajude adquirir uma boa
lateralidade, uma boa marcha e um bom equilibrio corporal (BASTO-
GAIO, 2010, p.13).

Para o aluno com deficiéncia visual saber como se locomover e ter seguranga
precisa buscar no meio onde vive canais sensoriais e captar informacdes presentes
no ambiente que possibilite orienta-lo. Apds isso, precisa-se fazer a analise dos dados
percebidos e em seguida organizar em graus variados de confiangca como, sons,
familia, sensacdes e entre outros. Entdo para que a crianca com deficiéncia visual se
sinta encorajada diante de alguns desafios, desde pequenas, precisam ser treinadas
no programa para habilitacdo ou reabilitacdo dos sentidos remanescentes e, entao,
compartilhar uma vida mais independente e segura na sociedade. Diante disso, 0s
estimulos serdo a base para que as criangas consigam se orientar e se locomover

com mais facilidade.

Para que a aprendizagem destas técnicas aconteca, a pessoa cega
deve desenvolver conceitos referentes ao ambiente como esquema
corporal; natureza dos objetos (fixos ou méveis); natureza do terreno;
natureza dos sons e odores; formar conceitos para orientacdo, como
lateralidade, direcionalidade e curso dos objetos em movimento. E
necessario que a pessoa cega aprenda conceitos que serao Uteis para
a eficiéncia da mobilidade como: tempo e espaco, volta, contorno,
aproximacao e afastamento dos objetos (BASTO-GAIO, 2010, p.03).

7

Depois de selecionado, € importante que escolham elementos que véo
satisfazer as necessidades imediatas de orientacdo. Feito isso, deve elaborar um
plano de acédo de mobilidade, propriamente dito, por meio da pratica. No Portal MEC
— (BRASIL, 2003, p.18) refere que, na orientacéo existem referenciais que facilitam a
mobilidade da pessoa com deficiéncia visual: “pontos de referéncia, pistas, medigao,
pontos cardeais, auto familiarizacdo e leitura de rotas". Quanto mais cedo forem

trabalhadas, mais cedo terdo autonomia.

Procedimentos Metodoldgicos

O presente artigo foi realizado por meio da pesquisa descritiva com estudo de
caso, e objetiva, com andlise qualitativa dos dados, coletados por meio da aplicacédo
de questionario, aplicado na escola, com 01 (um) professor de Educagéo Fisica do

municipio de Rio Fortuna SC. A pesquisa também sera baseada em estudo
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bibliografico, em artigos, livros, normas, técnicas e leis dentre outros, sobre o tema,
sendo o local um municipio do sul de Santa Catarina, que atende a um aluno com
cegueira.

O instrumento de pesquisa foi um questionario com perguntas abertas e
fechadas, aplicadas ao professor de Educacao Fisica da escola, para a coleta de
dados utilizados no estudo, o questionario, com questdes, sistematicamente
articuladas, que se destinam a levantar informag¢des com vistas a conhecer a realidade
da criangca com DV, relativo ao tema.

Esse projeto permitiu investigar sobre a deficiéncia visual e as referidas
técnicas de Orientacdo e Mobilidade por meio de buscas por referéncias nas bases
de dados Google Académico, Scielo e Bireme, com os seguintes buscadores: Pessoa
com Deficiéncia Visual, Educacéo Fisica Inclusiva, e Cegueira.

Resultados e Discusséo

A analise dos dados obtidos com as respostas dadas as perguntas do
questionario apontou aspectos relevantes em relacdo as técnicas de orientacao e
mobilidade no espaco escolar mais especificamente nas aulas de Educacéo Fisica.
Por meio desta pesquisa, € possivel identificar as possiveis contribuicdes das técnicas
no contexto das aulas de Educacéo Fisica sob a referéncia dos preceitos da incluséo
de pessoas com cegueira.

A pesquisa foi realizada com o professor de Educacéo Fisica de uma escola
inclusiva, que atende a um aluno com cegueira no sul de SC. O professor pesquisado
tem 59 anos de idade. No ano de 1982, completou a graduagcéo em Educacéao Fisica,
tem especializacdo em Voleibol (1987). Tem 35 anos de experiéncia ha docéncia e 25
anos em educacdo inclusiva. Nos ultimos 02 anos realizou capacitacfes na area de

incluséo e na técnica de Orientacdo e Mobilidade.

Aluno com Cegueira e o Programa de Orientacéo e Mobilidade

O estudante com cegueira tem 10 anos de idade e frequenta o 5° ano do ensino
fundamental, esta treinado nos fundamentos do Programa de Orientacdo e
Mobilidade, e segundo o professor entrevistado, foi a segunda professora, que
ensinou o aluno, ela tem capacitacdo técnica de Orientacdo e Mobilidade, pela
Fundacao Catarinense de Educacéo Especial — Florianopolis SC. Refere também que,
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ele (o proprio professor) participou das atividades do programa juntamente com a
segunda professora.

Quando o profissional de Educacao Fisica participa na qualidade de vida do
aluno, isso mostra que o professor esta preocupado com a autoestima do aluno e séo

importantes para o crescimento dos dois.

Ratifica-se a presenca do professor a estimular os alunos com
deficiéncia a conquistarem conhecimentos que n&o ocorreram
espontaneamente. O professor interfere e media, situacbes de
aprendizagem impulsionando o desenvolvimento desse aluno. Assim
0 processo de entendimento e compreensdo da crianca cega, em
relacdo ao meio ambiente fica facilitado e de fértil concretude (SOUSA
NETO apud BRASIL, 2003, p. 07).

Escola Inclusiva

E importante ressaltar que o professor esteja sempre atualizado e preparado
para novos eventos, principalmente quando se trata de alunos com deficiéncia. Essas
praticas, segundo Souza Neto, estdo presentes nos métodos, técnicas, atividades e
em outros aspectos da organizacédo do trabalho pedagogico, considerando aquelas
pessoas que se destinam e tem a formacao docente em instituicbes de ensino (SOUSA
NETO apud BRASIL, 2003).

A educacdo é uma das areas mais propicias para se trabalhar essa
perspectiva conferindo uma formagéo ndo somente para as pessoas
com deficiéncia, como da conscientizacdo das demais que formam a
sociedade (SOUSA NETO apud BRASIL, 2003, p. 04).

Ao professor também foi perguntado sobre as condicbes psicomotoras do
estudante com cegueira. Ele refere que o aluno com cegueira apresenta dificuldades
quanto a direcionalidade, pois se confunde com frequéncia nos comandos de seguir

a esquerda, a direita, dentro, fora, em cima, embaixo.

Orientacédo e Mobilidade no ambiente escolar

Para que os professores de Educacéo de Educacéo Fisica possam oferecer
atividades de OM com qualidade é necessario que as escolas tenham os materiais
necessarios, assim como implementem as adaptacfes de acessibilidade as pessoas

com Deficiéncia Visual. Ao ser perguntado sobre estes aspectos, o professor afirma
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que a escola tem materiais e equipamentos para o desenvolvimento do programa.

Porém, quando se refere ao piso tatil, a escola ndo tem essas adaptacoes.

Piso tatil tem a funcdo de orientar pessoas com deficiéncia visual ou
com baixa visdo, por isso é diferenciado com textura e cor para ser
perceptivel, destacando-se do restante do piso que estiver ao redor. A
instalacdo do produto é fator importante para que a sua finalidade seja
atendida, conforme orienta a Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas - ABNT (BRASIL, 2004, p.01).

Para a alfabetizacdo e letramento das criancas cegas, é utilizado o sistema
Braille e o professor reporta que na escola as portas estao sinalizadas com botoeira
em Braille para a localizacdo e identificacio por parte do aluno cego. E muito
importante para a localizacao por meio de identificadores.

Os alunos com deficiéncia sempre precisam de alguém?

N&o, principalmente até conhecer o programa Orientacdo e Mobilidade. Entéo,
no momento que fara, conhecendo e utilizando as técnicas sera capaz de desenvolver
a autonomia. No inicio, é importante ter alguém para dar suporte ao andar do lado
dele, indicar lugares e, com o tempo, consiga se sentir independente e andar sozinho.
A crianga pesquisada como sO tem esta deficiéncia e esta no quinto ano, iniciou o
treinamento de orientacdo e mobilidade com a segunda professora. Também foi
repassado aos pais que dessem continuacao no programa.

Deste modo, o aluno pesquisado, diante da fala do professor pesquisado disse
que, por ser novo e imaturo em relacao ao uso da bengala, pois é a Unico recurso que
tem acesso, ndo consegue ter o deslocamento. Portanto, para melhor esclarecimento
do artigo, foi entrevistado o professor de Educacao Fisica que leciona para a crianca
com deficiéncia visual, respondendo a seguinte pergunta: com o programa de
Orientacéo e Mobilidade, o estudante desenvolveu maior participacdo nas atividades

escolares?

Sim. Podendo assim até sair em atividades em campo, fora da
escola.

De acordo com o comentario do professor, o aluno € muito esforcado, e muito
dedicado, pois a turma da sala dele incluia 0 mesmo em todos os eventos do cotidiano.
Também foi questionado como era a participacéo do estudante com Deficiéncia

Visual nas aulas de Educacao Fisica antes do programa de Orientacdo e Mobilidade.
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E satisfatorio, pois o aluno ja praticava em casa, na APAE e ja
tinha certo grau de aprendizagem quando entrou no programa
Orientac&o e Mobilidade.

O aluno quando tem um profissional, que auxilia, motiva e que fornece
confianca e estabilidade. Isso é fundamental para que sua aprendizagem e seus
medos fossem uma questdo importante de ser amenizada, pois quando entrar no

programa de Orientacdo e Mobilidade, ele estara firme em suas decisdes. Portanto:

As aulas de OM estimulam, com a mesma pertinéncia, a autoestima
aumentando o desejo da sociabilidade. No cotidiano as aulas
favorecem a realizagdo dos movimentos com estabilidade e confianga.
Em consequéncia observa-se a destreza e a melhor condi¢cdo de
relacionamento com o espago da acgdo e convivio de cada um deles.
(SOUSA NETO apud BRASIL, 2003, p. 06).

Foi questionado sobre a participacdo do estudante com Deficiéncia Visual nas

aulas de Educacéo Fisica é:

Com uma inclusdo muito boa, os alunos direcionam os colegas
nas atividades.

Quanto mais inclusédo o aluno tiver na sala de aula, e principalmente nas aulas
de Educacéo Fisica, mais entrosamento, autoestima, amor-proprio 0 mesmo ira ter,
de acordo com a resposta do professor podemos ver que a:

De acordo com o comentario do professor, como podem ver os alunos, criou-
se um vinculo muito significativo. Nas atividades propostas pelo professor, eles ja vao
procurando o aluno cego para participar.

Ao questionar quais 0s recursos pedagogicos inclusivos séo utilizados para
desenvolver atividades fisicas com o estudante com Deficiéncia Visual o professor
respondeu:

Alguns jogos, em braile ou direcionado a sua deficiéncia. E os
proprios alunos ajudam nas outras, com bola, bambolé.

De acordo com a resposta do professor, os colegas desse aluno déao a bola na
mao dele para ele jogar e, diante disso, todos ajudam para que ele tenha uma
aprendizagem igual a dos outros. Isso acontece do mesmo modo em outras

atividades.
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Também perguntamos sobre a participacado do professor de Educacéo Fisica

para o desenvolvimento do programa Orientacédo e Mobilidade:

Muito boa, super participativo e inclui o aluno nas atividades
proposta conforme suas necessidades.

Como se pode ver, o aluno € bastante interessado em querer participar das

atividades e, com a ajuda dos amigos, anima-se ainda mais em patrticipar das aulas.

Consideracgdes Finais

De acordo com o objetivo geral, que foi identificar as possiveis contribuicées
das técnicas de orientacdo e mobilidade no contexto das aulas de Educacao Fisica,
sob a referéncia dos preceitos da incluséo de pessoas com cegueira, de acordo com
o programa da Orientacdo e Mobilidade (OM), que é fazer a crian¢a cega relacionar-
se consigo e com o0 ambiente em que ela se encontra, foi possivel identificar que
existem varias técnicas e maneiras de aprendizagem sistematica, por meio das
proprias capacidades, ou seja, consegue-se movimentar de forma segura, utilizando
0s sentidos remanescentes. Depois das técnicas de Orientacdo e Mobilidade
dominadas, percebeu-se que é possivel desenvolver locomocéao independentemente.
E considerado de suma importancia, pois é necessario estimular o desenvolvimento
biopsicossocial, a autoestima, o trabalho de incluséo na sala de aula, a independéncia
e a prépria coordenacdo motora.

A presente pesquisa prop6s reflexfes sobre as contribuicbes das técnicas de
orientacdo e mobilidade no contexto das aulas de Educacao Fisica, que diante do
relato do professor, o aluno incluso nas aulas trouxe muitos desafios e beneficios para
a construgdo de conceitos no processo de ensino e aprendizagem.

Diante dos dados obtidos e analisados, constatou-se que ha muitos desafios a
superar, pois € um processo de ensino e aprendizagem de significativa complexidade.
Por meio das técnicas de orientacdo e mobilidade no contexto das aulas de Educacéo
Fisica ocorre a transformac&o dos alunos ndo sé na area cognitiva, mas também no
amadurecimento pessoal, com a construcdo de conceitos e o fortalecimento de

valores e, principalmente, a locomog¢&o com autonomia.
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Resumo: A pesquisa que ora relatamos teve como objetivo analisar a participacéo
dos membros da comunidade escolar na elaboracédo do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) em uma escola de educacéo infantil da rede publica do Sul de Santa Catarina.
Adotou-se uma pesquisa de campo, tendo como instrumento de coleta de dados um
questionario, com perguntas abertas e fechadas, aplicado aos pais, professores,
funcionéarios, secretaria e coordenadora pedagogica. Pretendeu-se examinar o
processo de elaboracdo do PPP em uma perspectiva democratica, analisar as metas
tracadas neste documento e descrever a participacdo da comunidade escolar em sua
elaboracao e execucdo. Os dados coletados foram analisados e discutidos a luz de
referencial tedrico elencado para a pesquisa. Pode-se apontar como resultados que o
PPP é um documento indispenséavel a escola e que a participagdo da comunidade
escolar efetiva a gestdo democrética e participativa.

Palavras-chave: Projeto Politico Pedagogico. Gestdo democratica. Gestéo
participativa. Comunidade escolar.

Introducao:

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) € um documento em que constam
atividades de orientacdo para a pratica escolar em seus varios segmentos. O
processo de reelaboracdo precisa ser constante e a discussao acerca de seu
conteudo deve contar com a presenca de todos 0s membros da comunidade escolar.
Vasconcellos (2014) afirma que o dialogo é fundamental e que a tematica abordada
deve estar articulada a realidade, as dificuldades e aos objetivos da escola. Esses
itens sdo fundamentais para dar continuidade a construgdo do PPP, uma vez que
este documento é um elemento de organizagao e interacdo que esta em constante
processo de transformacéo, ou seja, € visto como um documento que ndo esté pronto
e acabado.

O conteudo do PPP nem sempre é amplamente conhecido pela comunidade

escolar, o que pode comprometer a elaboracdo de um documento de forma
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democratica e participativa. Diante do contexto que se apresenta, a pesquisa tem a
problematica: qual o nivel de participacdo dos membros da comunidade escolar na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico de uma escola infantil pablica do Sul de
Santa Catarina?

Segundo Luck, “A participacdo constitui uma forma significativa de, ao
promover maior aproximagao entre os membros da escola, reduzir desigualdade
entre eles. Portanto, esta centrada na busca de formas mais democraticas de gerir
uma unidade social” (LUCK, 2013, p.57). Nesse sentido, a gestdo democratica se
consolida como um processo no qual se possibilita a participagdo ampla e irrestrita
de toda comunidade escolar, seja nas tomadas de decisdes, ou na implementacéo
responsavel das mesmas.

O trabalho coletivo, que envolve os membros da comunidade escolar de forma
consciente, podera promover grandes avancos para a sociedade escolar. Assim, o
presente artigo tem, como objetivo geral, analisar a participacdo dos membros dessa
comunidade na elaboracdo de um Projeto Politico Pedagdgico em uma escola de
educacao infantil. Como objetivos especificos, buscou-se: 1) examinar o processo de
elaboracdo do PPP em uma perspectiva democratica; 2) analisar as metas tracadas
no PPP de uma escola de educacédo infantil publica do Sul de Santa Catarina; 3)
descrever a participacdo da comunidade escolar na elaboracéo e execucédo do PPP.

A patrticipacdo da comunidade escolar em sua totalidade é fundamental para
um ensino de qualidade e para nortear as a¢fes pedagdgicas. Porém, essa proposta
de construcao coletiva, vista como ideal para consolidar o que pressupde uma gestao

democratica e participativa, nem sempre se efetiva no cotidiano da escola.

Na elaboracdo do Projeto, todos tém oportunidade de se expressar,
inclusive aqueles que geralmente ndo falam, mas que estédo
acreditando, estdo querendo. Muitas vezes, ndo falam por
inseguranca, por pressao do grupo ou por acomodacao em funcdo
daqueles que ‘sempre falam'. [...] Almeja-se também a partilha de
todos os bens, sejam espirituais (decisdo, planejamento), sejam
materiais (recursos, lucros, perdas) (VASCONCELOS, 2014, p.172,
173).

A falta de interesse de membros da comunidade escolar ao elaborar o PPP
pode gerar um comodismo, com um provavel isolamento da gestdo democratica que
se deseja alcancar. A participagcdo é o principal meio de assegurar a gestao

democratica, de modo que abrangera os profissionais e os membros da comunidade.
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Com o envolvimento de todos 0s segmentos, € possivel conhecer a cultura na qual os
alunos e a escola estao inseridos a fim de facilitar e auxiliar acdes e estratégias para
organizar a cooperagdo de todos os membros na elaboracdo e execucao do PPP
(LIBANEO, 2015). Sobre isso, destaca-se que

o0 Projeto Politico Pedago6gico orienta o0 processo de mudanca,
direcionando o futuro pela explicitacdo de principios, diretrizes e
propostas de acdo para melhor organizar, sistematizar e dar
significado as atividades desenvolvidas pela escola como um todo.
Além do mais, a sua dimensdo politico-pedagdgica pressupde uma
construcao coletiva e participativa que envolve ativamente os diversos
segmentos escolares (DALBERIO, 2008, p.5).

O planejamento, é elaborado quando se pretende buscar por mudancas. Na
educacdo nao é diferente, a escola realiza planejamentos capazes de suprir com as
metas a serem trabalhadas. O projeto vai nortear/organizar os caminhos e atividades
a serem seguidas nas acdes propostas durante um periodo (DALBERIO, 2008).

Com a participacdo da comunidade escolar na realiza¢do do projeto, por meio
de dialogo, debate e planejamento, todos juntos necessitam estabelecer metas e
objetivos para que solucionem problemas da realidade social na qual a escola esta
localizada. O intuito é formar sujeitos que possam cumprir seus deveres e terem
assegurados seus direitos de cidadao. A elaborac¢éo coletiva visa ao respeito, a cultura
de toda comunidade escolar, auxiliando na hora de planejar o curriculo a ser

trabalhado. Assim,

a ideia de projeto politico pedagdgico ganha forca, ja que ele é,
precisamente, a forma de concretizar as intengcfes e as expectativas
da equipe escolar. O projeto surge como forma de superacédo de um
paradigma técnico (ou tecnicista) em que tudo o que a escola e os
professores precisam fazer ja vem estabelecido de cima. O projeto,
numa perspectiva progressista, € o meio pelo qual os agentes diretos
da escola tornam-se sujeitos historicos, isto é, sujeitos capazes de
intervir conscientemente e coletivamente nos objetivos e nas praticas
de sua escola, na producao social do futuro da escola, da comunidade,
da sociedade (LIBANEO, 2015, p.133).

Compreende-se que o0 projeto ndao € um arquivo disponibilizado por autoridades
superiores a escola e que traz consigo as regras e passos que o0s professores devem

seguir. Pelo contrario, o projeto € o meio pelo qual os integrantes da comunidade
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escolar se manifestam responsavelmente a fim de contribuir na execugcao das metas
propostas pela escola com o objetivo de propiciar um futuro mais satisfatorio.

A escola abrange diversas culturas, realidades e opinides. Sabe-se que a
educacdo requer mudancas e precisa suprir as necessidades que a realidade
apresenta, ou seja, 0os problemas e as demandas cotidianas. Assim, é essencial
iniciar o processo democratico no espaco escolar. Tendo em vista que a escola deve
ser um espaco democratico, compreende-se a importancia de conhecer o contexto
em que cada membro da comunidade escolar esté inserido, para, assim, respeitar as
diversidades. Ao querer uma escola transformadora, € preciso iniciar uma
ressignificacdo desse espaco e, para transformar, € necessario intervir no seu
interior, ou seja, na organizacao de autoridades e distribuicdo de acbes (PARO,
2008).

Nesse contexto, a escola precisa trabalhar de forma construtiva e coletiva, com
respeito as diversidades e ao dizer de todos. Sobre o tema, a Lei N° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que dispde sobre as diretrizes do sistema educacional no Brasil,
em seu artigo terceiro, inciso VIII, aponta que a “gestdo democratica do ensino publico,
na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996), sera um
principio que norteara a educacao brasileira.

A referida lei evidencia a importancia da gestdo democrética escolar. Para
Libaneo, a gestdo democratica “Valoriza a participagdo da comunidade escolar no
processo de tomada de decisdo, concebe a docéncia como trabalho interativo, aposta
na construcao coletiva dos objetivos e das praticas escolares, no didlogo e na busca
de consenso” (2015, p.111).

A gestdo ndo é apenas um lugar de posse do diretor que conduzira e definira
as acOes de toda escola. A gestdo, de acordo com Luck (2013), é um processo de
competéncias de pessoas coletivamente organizadas de forma ativa e competente
cuja finalidade é promover os objetivos da unidade escolar. Portanto ao compreender
que as atribuicbes da escola devem ser divididas entre todos os integrantes da
comunidade escolar, ndo se quer dizer que o gestor esta destituido de poder; ao

contrario, compatrtilhara atribuicdes (PARO, 2008). O referido autor ainda aponta que

Na medida em que se conseguir a participacdo de todos os setores da
escola - educadores, alunos, funcionarios e pais - nas decisdes sobre
seus objetivos e seu funcionamento, havera melhores condi¢des para
pressionar [...] superiores a dotar a escola de autonomia e de recursos.
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[...] a necessidade de a escola organizar-se democraticamente com
vistas a objetivos transformadores. [...] a escola s6 podera
desempenhar um papel transformador se estiver junto com o0s
interessados, se organizar para atender aos interesses (PARO, 2008,
p.12).

Assim, fica evidente que o envolvimento dos setores da escola de maneira
participativa e democrética se consolida quando todos tiverem fun¢des cujo intuito €
contribuir coletivamente para as tomadas de decisdo do ambito escolar. Devido a
importancia do PPP, o problema deste projeto surgiu por meio do reconhecimento da
participacdo da comunidade escolar para uma gestao democratica, o que sinaliza ser

esta uma discussdo necessaria.

Procedimentos Metodoldgicos

Tendo em vista a problematica apresentada e 0s objetivos propostos,
pesquisou-se uma escola de educacdo infantil da rede publica do Sul de Santa
Catarina. A unidade escolar em questdo atende 205 criancas com faixa etaria entre 4
meses a 4 anos de idade, em periodo integral e parcial, ou seja, das 06h45min as
18h00min conforme regimento interno. Possui 11 turmas que séo divididas em sede
e extensédo. A instituicdo sede possui 9 salas de aula e a extensao possui 2 salas de
aula em uma casa. A instituicdo necessitou dessa extenséo pela grande quantidade
de alunos matriculados.

A instituicdo possui 52 funcionarios com as diversas fun¢gbes e formacao:
diretor, coordenador, secretaria, professores, auxiliares, servi¢os gerais e cozinheiras.

A pesquisa, com abordagem qualitativa, compde uma amostra de 7,8% dos
membros que compdem a populacdo total deste estudo. A amostra foi definida por
meio de sorteio, configurando-se, assim, aleat6ria por acessibilidade. Do numero
amostral para os cargos de gestdo, servicos gerais e professores selecionou-se
metade da populacdo. Da quantidade de pais, como se trata de uma populagao
numerosa e devido ao tempo para realizacdo da pesquisa, foi possivel avaliar 5%,
apenas.

O quadro 1 apresenta a populacdo da escola pesquisada e a respectiva
amostra selecionada para esse estudo. Ressaltamos que a amostra referente aos
cargos de gestdo e dos docentes, ultrapassa o percentual de 50% apontado

anteriormente.
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Quadro 1 — Populacédo e amostra do estudo.
Cargo/funcéo Populacéo Amostra
Diretora/Coordenadora/Secretéaria 3 2
Servicos Gerais/Cozinheiras 8 4
Professores 13 7
Pais 410 21

Total 434 34
Percentuais 100% 7,8%

Fonte: Autores, 2019.

O estudo foi realizado por meio de questionario com seis questdes abertas e
duas fechadas entregues a membros da comunidade escolar, ou seja, para
professores, pais, servicos gerais, cozinheiras, secretaria e coordenadora
pedagdgica. As referidas questbes serdo apresentadas por meio de graficos e andlise
com base no referencial tedrico utilizado para esta pesquisa.

Quanto a abordagem do problema, a pesquisa € qualitativa, pois levou-se em
consideracédo o conhecimento dos sujeitos por meio de perguntas abertas.

Os estudos qualitativos possuem um foco amplo e parte de uma perspectiva
diferente ao comparar com estudo quantitativo. A pesquisa qualitativa obtém dados
descritivos do pesquisador com a situacdo objeto de estudo. Compreende um
conjunto de diferentes técnicas interpretativas que procuram descrever e decodificar
um sistema complexo de significados (NEVES, 1996).

Quanto aos procedimentos técnicos, realizou-se um estudo de campo. A
execucdo da pesquisa, por meio dos questionarios aplicados aos membros da
comunidade escolar, sucedeu uma analise no Projeto Politico Pedagogico da escola.
O olhar ao documento explorou a maneira como acontece a participagcdo dos
integrantes da comunidade escolar, cujo intuito foi verificar concordancia do
documento com as respostas obtidas. Os dados coletados durante a pesquisa foram

analisados e discutidos a partir de referencial tedrico de autores renomados.

Resultados e Discusséo

Com a realizacdo da pesquisa e 0s questionarios devolvidos, analisaram-se as
respostas a partir do referencial tedrico pertinente a teméatica. Dos 34 questionarios
entregues, 18 foram respondidos, o que corresponde a 53% da amostra pesquisada.

No que se refere as questdes, inicialmente, analisaremos as duas questdes fechadas
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e em seguida as questdes abertas, conforme a sequéncia apresentada no

guestionario entregue aos sujeitos pesquisados.
O primeiro questionamento objetivou conhecer a fungdo de cada sujeito
pesquisado. Desta forma, o grafico 1 apresenta os dados coletados a partir da

questao: Que opcao corresponde a sua funcdo na escola?

Gréfico 1- Fungdes desempenhadas na escola pelos sujeitos pesquisados

M Ensino Fundamental Incompleto M Ensino Fundamental Completo M Ensino Médio Incompleto

M Ensino Médio Completo M Ensino Superior - Graduagio

Ensino Funda

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Conforme apresentado no grafico 1 (um), dos 18 sujeitos questionados, 7 sao
professores, 5 sdo pais, 2 cozinheiras, 2 servi¢os gerais, 1 coordenadora pedagogica

e 1 secretaria.
A segunda questdo tinha como objetivo conhecer a escolaridade de cada

entrevistado. Desta forma, o grafico 2 mostra os dados adquiridos com a seguinte

guestdo: Qual a sua escolaridade?
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Grafico 2 - Escolaridade dos sujeitos pesquisados

M Ensino Fundamental Incompleto M Ensino Fundamental Completo M Ensino Médio Incompleto

M Ensino Médio Completo M Ensino Superior - Graduagdo W Ensino Superior -Pos Graduagdo

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

De acordo com o gréfico 2, dos sujeitos entrevistados, 11 possuem pos-
graduacdo, 3 possuem ensino meédio completo, 2 possuem graduacdo, 1 possui
ensino médio incompleto e 1 possui ensino fundamental completo.

A terceira questdo tinha como objetivo perceber se os sujeitos questionados
tinham conhecimento sobre o que é PPP e o0 que consta neste documento. Em
seguida, o grafico 3 exibe as respostas obtidas, de acordo com a pergunta: Em toda
escola, tem um documento chamado Projeto Politico Pedagodgico. Vocé tem

conhecimento sobre o que é esse documento e 0 que consta nele?

Gréfico 3 - Conhecimento sobre o que € o PPP e 0 que consta nele

B Opinam M N3o opinam

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Conforme dados da pesquisa expressos no grafico acima e respostas dadas
pelos sujeitos pesquisados, 83% compreendem o que e o que compde o Projeto
Politico Pedagdgico. O que chama a atencdo € que, dos 3 sujeitos que negaram o
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conhecimento sobre o documento, as duas cozinheiras responderam que nao tém
conhecimento sobre o que é o PPP e o0 que consta nele. Segundo Lick (2013), a
gestdo participativa € assim entendida por envolver todos os funcionarios no processo
para tomadas de decisdes da escola.

Na questao 4, o objetivo consistia em saber se o0s sujeitos ja haviam participado
da elaboracdo do PPP, com sugestbes para o documento e de que maneira. Esta
questdo atende a um dos objetivos da pesquisa que é saber a respeito da participacéo
dos membros da comunidade escolar na elaboracdo do projeto. Logo apos, o grafico
4 apresenta detalhes das respostas obtidas com a seguinte questdo: Vocé ja
participou da elaboracdo do PPP ou apresentou sugestbes para a melhoria do

documento? Se sim, de que maneira? Se nao, por qué?

Gréfico 4 - Participacao dos sujeitos questionados na elaboracédo do PPP

M Opinam M N3o opinam

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Observou-se que 50% dos sujeitos ja participaram da elaboracdo do Projeto
Politico Pedagdgico, no entanto foi possivel observar controvérsias. A coordenadora
da escola respondeu:

Sim, a elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico do CEIl foi pautada
em estratégias que deram voz a todos os atores da comunidade
escolar. Sendo o0s especialistas da instituicio nas questbes
pedagdgicas responsaveis pela redacédo final oferecendo assim um
padréo de qualidade as propostas (COORDENADORA, 2019).

A resposta da coordenadora esta de acordo com 0s pressupostos da gestao
democratica, dizendo que todos os membros precisam estar juntos para desenvolver

uma melhor proposta educacional.
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Entretanto, os outros 50% que negaram a participacao na elaboracéo do projeto
afirmam que: “ndo, pois nunca fui convidada” (PAI/MAE), “nunca participei, por ndo ter
sido solicitada” (COZINHEIRA), “ndo, ndo fago parte na equipe pedagdgica”
(SERVICOS GERAIS). As respostas sinalizam preocupacao, pois é fungéo da escola
possibilitar a todos os membros o conhecimento sobre o PPP e, assim, envolver todos
em uma gestdo democratica. Para que se tenha uma educacdo democratica, é
necessario oferecer a todos a possibilidade de participacdo na organizacdo escolar
de forma a ampliar o conhecimento do processo em sua totalidade, possibilitando a
interac&o de todos (LUCK, 2013).

Na quinta questdo, o objetivo era saber se os questionados ja haviam
participado das definicbes de metas que constam no PPP. Para tanto, perguntou-se:
vocé participou de definicdes das metas que constam no PPP? De que forma? O

gréafico a seguir mostra os dados obtidos.

Gréfico 5 - Definicdo de metas do PPP

M Opinam M N&o opinam

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Ao analisar o grafico 5 e as respostas relacionadas as definicbes de metas, e
ainda, confrontando com as respostas dadas a questao apresentada no grafico 4,
pode-se constatar que as mesmas pessoas que ndo participaram da elaboragcéo do
PPP, o que correspondente a 50% dos entrevistados, também néo participaram das
definicbes de metas. Os sujeitos que participaram das definicdes de metas, 50% dos
entrevistados, (os professores e a coordenadora), afirmam que desenvolvem projetos
acrescentando sempre novos dados, em busca de conhecer a realidade e as
necessidades da escola. Uma resposta especifica sinaliza controvérsia em relacdo as

respostas da questao anterior: “sim, foi realizada uma reunido entre os professores e
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pessoas da diretoria” (PROFESSOR). A resposta sugere que nao sao todos os
membros que participam da gestdo escolar de forma democratica e participativa,
principalmente no que tange ao PPP. A escola possui uma fungdo mantenedora, em
que o poder ndo pode estar apenas nas maos do diretor, pelo contrario, é necessério
amplo envolvimento de todos 0os segmentos da escola para estabelecer os objetivos,
metas e decisbes. De forma consciente e coletiva, educadores, pais e funcionarios
formaram um ideal democratico, de forma que a participacdo do diretor implica divisdo
de responsabilidades de cada membro. Desmistifica-se, assim, a fungéo do diretor
como uma figura negativa (PARO, 2008).

No que se refere as metas do PPP realizamos uma breve analise documental
do referido documento da escola pesquisada. Porém a analise em questdo sera
relatada apds a apresentacdo dos resultados e respectivas discussdes das respostas
dadas ao questionario.

Na questdo 6, o objetivo era saber se a escola realiza reuniées com todos os
membros da comunidade escolar, ou seja, pais, professores e funcionarios. A seguir,
o grafico com os dados da seguinte questdo: A escola realiza reunibes sobre o Projeto

Politico Pedagogico com todos os membros da comunidade escolar?

Grafico 6 - Realizacao de reuniées com todos os integrantes da comunidade escolar

M Opinam M N3o opinam

Fonte: Dados na pesquisa (2019).

Os dados evidenciam que 78% das pessoas pesquisadas acreditam que a
escola realiza reunibes com a participacéo de todos os membros. Tendo em vista que
a questdo apresentada no grafico 6 era aberta, alguns sujeitos optaram por justificar
suas respostas, apontando que nao participam das reunides realizadas pela escola.
E a grande maioria que participa afirma que a reunido que envolve toda a equipe &
apenas para acerto de contas, para debater sobre o que € melhor para as criangas.
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Porém, ndo se chega ao ponto em que deveria, isto é, conversar sobre o
planejamento, discussdes de ideias e metas a fim de reelaborar um PPP. O projeto
politico pedagodgico é um plano global da instituicdo, pois ele ir4 definir metas e
mostrar caminhos a seguir, de forma que se conheca a realidade e o contexto da
escola. E, portanto, fundamental e indispensavel a participacdo de todos
(VASCONCELLOS, 2014).

Na sétima questdo, o objetivo era saber se os sujeitos possuem dificuldades
para participar das reunides da escola. O grafico a seguir representa o resultado da

guestao: vocé encontra dificuldades para participar das reunides da escola?

Grafico 7- Dificuldades por meio dos pesquisados para participar de reunides da

escola

B Opinam W Nao opinam

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os dados coletados mostram que todos o0s sujeitos questionados nao
encontram dificuldades para participar das reunides da escola. Percebeu-se que as
pessoas podem se fazer presente as reunifes, porém as vezes falta comunicacao
entre gestdo escolar e os demais integrantes, bem como incentivar e mostrar a
importancia de todos participarem na gestao escolar. Isso ficou evidente na resposta

de um professor. Assim,

Destaca-se que o entendimento do conceito de gestéo ja pressupde,
em si, a ideia de participacao, isto é, do trabalho associado de pessoas
analisando situacdes, decidindo sobre o encaminhamento e agindo
sobre elas, em conjunto. Isso porque o0 conceito de gestdo esta
associado a mobilizacdo de talentos e esfor¢cos coletivamente
organizados, a acdo construtiva conjunta de seus componentes, pelo
trabalho associado, mediante reciprocidade que cria um “todo”

orientado por uma vontade coletiva (LUCK, 2010, p.17).
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Na ultima questédo, o principal objetivo era saber se 0s sujeitos apresentam
sugestdes para o funcionamento e para a organizacao da escola. O grafico que segue
corresponde a pergunta: Vocé opina ou d4 sugestbes para o funcionamento e a
organizacédo da escola?

Gréfico 8 - Se os sujeitos opinam e dao sugestdes para a escola

W Opinam W N&o opinam

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Nota-se que 67% dos questionados apresentam sua opinido e sugerem
melhorias para a escola quando solicitados, ou quando o que € questionado faz parte
de sua &rea de conhecimento. As reunifes realizadas pela escola e que envolvem
todos os membros da comunidade escolar, ttm o objetivo de discutir situacdes que
levam a satisfacdo dos participantes, uma vez que estes conseguem ser ouvidos.
Porém, percebeu-se por meio de algumas respostas, que 0os membros apresentam
seu ponto de vista apenas quando solicitados e que ha pouco incentivo a participacéo
de forma espontanea, conforme afirmaram as cozinheiras e servicos gerais. Deixa-se
de criar, assim, uma cultura organizacional em que todos tenham voz ativa e
participativa (LUCK, 2013).

A partir da analise documental do PPP da escola, pode-se observar que o
referido documento possui uma base tedrica ampla, com definicdo de objetivos,
missao, diagnostico da comunidade escolar, concepcdes e eixos norteadores.

No entanto, no que se refere a definicho de metas, o Projeto Politico
Pedagogico da escola, apresenta um breve Plano de Acéao 2019, o qual resume-se a
apontar um cronograma de atividades a serem realizadas no decorrer do ano e que

estabelece, principalmente, reunides, datas comemorativas e eventos em geral.
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Portanto, as metas propriamente ditas e que necessariamente devem estar
vinculadas ao processo de ensino e aprendizagem e a gestdo como um todo, ndo séo

mencionadas no PPP.

Consideracfes Finais

O presente trabalho analisou como se da a participacdo dos membros da
comunidade escolar na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico de uma escola
infantil pablica do sul de Santa Catarina.

A fim de responder ao problema relatado e para alcancar os objetivos do
trabalho, foi desenvolvida uma pesquisa de campo com questionarios entregues a
membros da comunidade escolar, com o intuito de saber se todos participam e se tém
conhecimento sobre o PPP.

De acordo com os objetivos propostos, pode-se concluir, por meio das
respostas obtidas com a pesquisa, que a equipe gestora tem o conhecimento sobre a
importancia e necessidade da participacdo de todos os integrantes da comunidade
escolar, ou seja, pais, professores, entre outros funcionarios. As reunides ndo ocorrem
de forma efetiva com todos os membros da escola, o que fragiliza a gestdo
democratica e participativa. A grande maioria dos integrantes, cozinheiras, faxineiras
e pais, ndo tem conhecimento amplo sobre o que € projeto e como a sua participacao
€ significativa. Ja os professores foram os que elaboraram respostas, afirmando
conhecimento e participacdo na execuc¢ao e elaboracao e desenvolvimento do Projeto
Politico Pedagogico.

Compreendeu-se que ndo é toda a equipe escolar que participa ativamente das
definicbes de metas nas reunides. No entanto, a elaboracdo do projeto que deveria
ocorrer na presenca de todos os membros acontece apenas com a gestao da escola
e seus professores.

Com isto, conclui-se que o Projeto Politico Pedagdgico é um documento
indispensavel em uma escola e, para a sua elaboragao, € necessario que todos os
membros da comunidade escolar participem para uma gestdo democratica e
participativa, a fim de solucionar os problemas encontrados no contexto em que a
escola esta inserida e também para definir as metas da escola.

Com a pesquisa, verificou-se a necessidade de constante aprimoramento do
Projeto Politico Pedagogico na escola, uma vez que o que se almeja é a gestao

democratica e participativa. Nesse sentido, ndo se tem a pretensdo de concluir o
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assunto, especialmente porque a tematica apresenta potencial para amparar estudos

futuros.
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Resumo: A histdria do negro brasileiro na educacao representa uma luta contra as
desigualdades e racismo. Ainda hoje € presente o preconceito com 0S hegros na
educacéo basica, o que dificulta as oportunidades no seu acesso ao ensino superior.
Esta pesquisa tem como objetivo realizar um levantamento de dados sobre os
académicos negros matriculados em uma instituicdo de ensino superior do Sul de
Santa Catarina. Caracteriza-se como uma pesquisa documental, a qual analisou os
dados de matricula do ano de 2019-1. Foi constatado que, de 1887 académicos
matriculados, 1710 sdo académicos brancos e, apenas 30 académicos negros.

Palavras-chave: Relagfes étnico-raciais. Negros. Educacao fisica.

Introducao

A democratizacao do acesso a educacao superior no Brasil ainda € marcada
historicamente pela exclusdo dos jovens negros. Estes, oriundos de uma educacao
basica racista e excludente, também séo segregados do ensino superior. Sendo
assim, faz-se necessario investir em politicas de acdes afirmativas, no intuito de
combate a privacao e violagao de direitos.

Ao discutirmos as questdes étnico-raciais pertencentes ao curriculo da
Educacdo Fisica, agucou-nos um olhar sobre a presenca do negro em nossa
instituicdo de ensino superior — IES. Pertencente a uma regido colonizada
principalmente por imigrantes italo-aleméaes, percebemos poucos negros que circulam
nesta IES.

Sendo assim, a fim de refletir sobre a presenca do negro nas IES de ensino
superior, temos como problema: qual o nimero de académicos negros no curso de
educacao fisica numa instituicdo de ensino superior do sul de Santa Catarina? Para
responder este problema, temos como objetivo geral: Analisar a presenca de
académicos negros no curso de educacao fisica huma instituicdo de ensino superior

do sul de Santa Catarina.
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Relacdes étnico-raciais e educacéo

A palavra raca vem do italiano razza, que significa categoria, espécie. Segundo
Munanga (2003), mesmo que a ciéncia afirme que ndés humanos somos todos da
mesma espécie, a palavra raga carrega consigo a discriminacao entre elas, pois no
século XVIII, a cor da pele tornou-se um modo de classificacdo dos homens. Esta
classificacdo gera na sociedade uma relacdo de poder, hierarquizacdo e
desvalorizagéo.

Entende-se que o conteudo dessa palavra é

etno-semantico porque exprime significados e significantes aqueles
que sdo chamados de preto, pardo ou negro, ou demais termos. E
também politico-ideoldégico porque carrega consigo uma visao da
sociedade que a usa, muitas vezes impregnada de uma ideologia
dominante, no caso, eurocéntrica (CROCETTA, 2014).

Além das diferencas sociais entre as populacfes brancas e negras, as
desigualdades educacionais sao fortemente marcadas na histéria do pais. Esta
distincdo acontece, principalmente, nas oportunidades desiguais de ascensdo dos
negros apos a abolicdo. Pode-se afirmar entdo, que o preconceito e a discriminagédo
estdo presentes na escola, ainda que utilizem o discurso de igualdade. O ambiente
escolar ndo respeita as diferencas e, como consequéncia, as criancas negras
precisam branquear-se para alcancar sucesso na escola (CAVALLEIRO, 2000).

As questdes raciais sao abafadas dentro do contexto escolar, por falta de uma
reflexdo sobre os negros na sociedade brasileira, afastando ainda mais estas criancas
e adolescentes da cultura escolar, pois ndo se identificam naquele meio (SANTOS,
2007). Esta ndo identificacdo, e o preceito de branqueamento, faz com que a
populacédo escolar, diretores, professores, pais e 0s préprios alunos, discriminem mais
0s alunos negros.

Consideramos ainda pior a visdo que 0s proprios alunos tém de si,
desvalorizando-se perante os colegas brancos. Conforme Ferreira e Camargo (2011)
a escola é um dos locais fundamentais para a constru¢ao da identidade do sujeito.
Porém, acaba refletindo os processos sociais da sociedade, e por sua vez, repete o
preconceito e a discriminacdo. Na escola ele aprende que as caracteristicas
valorizadas positivamente ndo sdo a do negro, e sim a do branco, com um ideal

europeu.
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Segundo Veiga (2008) foi possivel detectar claramente que a clientela escolar
denominada como desfavorecida, tinha uma certa homogeneizacdo no tratamento
desse grupo — pobres, negros e mesticos — como inferior, a partir de sua
representagdo como grupo nao civilizado.

Essa falta de identidade, o preconceito e o0 racismo, até mesmo o oculto,
presente no curriculo, corrobora para que os negros abandonem a escola. Conforme
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD (IBGE, 2019) vimos
que ha uma grande diferenca entre as racas na relagcdo de analfabetos no Brasil,
sendo que brancos constituem 4,2% da populacéo analfabeta e pretos e pardos 9,9%.

Segundo Monteiro (2010), considerando a importancia da discussao racial na
educacao e na escola, desde pelo menos 1970 o movimento negro vem forcando as
autoridades governamentais a transformar esta escola em um espaco de incentivo a
igualdade e combater o racismo. Houve uma colaboracdo na criacdo de leis que
possibilitem a inclusdo da historia e da cultura trazida pelos negros no Brasil e na
Africa, além da educacéo das relagdes étnico-raciais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional — LDBEN — 9394/96, foi
alterada, ap0s a aprovacdo do Ministério da Educacao, em 2003, para Lei 10639,
sendo acrescentados os artigos 26A e 79B. Estes tornam obrigatério o ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas de ensino fundamental e
médio, além de estabelecer no calendario escolar, no dia 20 de novembro, a
comemoracao ao Dia da Consciéncia Negra (BRASIL, 1996).

Para o ensino superior também se instituiu nas Diretrizes Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, especificamente nos cursos de
licenciatura, de graduacao plena (BRASIL, 2001, p. 1), que a organizacao curricular
devera orientar a formacgao docente para o “acolhimento e o trato da diversidade; o

exercicio de atividades de enriquecimento cultural’.

Educacdo fisica e relagfes étnico-raciais

No espaco escolar, a Educacao Fisica € considerada uma prética pedagogica,
atuando com conteudos da cultura corporal, como: jogo, esporte, danga, ginastica e
lutas (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

No Brasil, a Educagéo Fisica nasce norteada com o desejo de construir um
individuo “forte e saudavel”, constituindo um juizo vinculado a Educacéao do Fisico e a

Saude Corporal. Associando os ideais militares positivistas de “ordem e progresso”
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aos ideais higienistas, tendo os médicos como seus representantes, pensava-se na
redefinicdo dos modelos de comportamentos fisicos e morais da recém-embrionada,
“forte e saudavel”, familia brasileira (RODRIGUES, 2010).

E englobado na educaco fisica habitos como: tomar banho, escovar os dentes,
lavar as maos e, também, os exercicios fisicos, vistos unicamente como fator higiénico
(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

A educacédo fisica higienista e militarista carregava, a partir das intencdes
governamentais, ideais da concepcéo eugenista, a qual visava o branqueamento da
populacao, evidenciando corpos aos moldes da Grécia Antiga. Conforme Silva (2008),
deveria acontecer uma selecdo natural, onde 0s negros e os indios, por serem
considerados inferiores, precisariam estar fadados ao desaparecimento. A
mesticagem era entdo um “problema racial”, uma degeneragdo da raga (MACIEL,
1999). O mito e o ideal da democracia racial ganharam forca nos discursos de
intelectuais como Gilberto Freyre (1900-1987) e jornalistas como Mario Filho (1908-
1966) (ALMEIDA, 2015).

A educacdo fisica no Brasil e suas praticas esportivas sofreram grande
influéncia do pensamento eugenista. O esporte mais popular do pais, o futebol,
absorveu a heranca de pensamentos colonialistas e escravistas, e durante muitos
anos, foi totalmente elitista, racista e excludente (SILVA; CAMPOS, 2014).

Com a entrada dos negros no futebol, e seu 6timo desempenho, foi-se
utilizando o futebol como elo entre as racas e a democracia racial. Este pensamento
persistiu pelo governo de Getulio Vargas (1930 — 1945) que utilizava no discurso que
o futebol servia como uma harmonia entre as racas, pois 0S jogadores negros e
mulatos representavam o melhor da sua raca. Porém, esse engrandecimento
permanecia com uma ideologia racista (TELLES, 2012). De acordo com Soares
(1998), a relacdo entre o negro e o futebol foi brilhantemente narrada na obra de Mario
Filho, “O negro no Futebol Brasileiro” de 1947.

Necessita-se entdo, repensar a educacao fisica, que foi carregada de
preconceitos raciais e de género. Deve-se buscar estudar estas bases histéricas com
a finalidade de problematizar essas questdes raciais (TAFFAREL, 2005). O objetivo
dessas problematizacdes é fazer com que os professores de Educagéo Fisica tenham
em sua formacédo uma matriz que permita ampliar a consciéncia do ser humano, e

ampliar a compreensao sobre determinagdes e contradi¢cdes historicas.
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Negros e universidade

Parece simples definir quem € negro no Brasil. Mas, num pais que
desenvolveu o desejo de branqueamento, nao é facil apresentar uma
definicho de quem € negro ou nao. H& pessoas nhegras que
introjetaram o ideal de branqueamento e ndo se consideram como
negras. Assim, a questao da identidade do negro é um processo
doloroso (MUNANGA, 2008, s.p.).

Por volta de 1970, parte da sociedade brasileira, principalmente a classe média
negra, sentia o efeito da devida concorréncia das escolas privadas. Segundo Santos
(1985), restavam aos jovens negros recorrer a rede particular de ensino superior,
obtendo diplomas desvalorizados no mercado de trabalho e sendo ainda mais vitimas
da discriminacéo racial.

As provas para ingresso as universidades publicas, eram motivadas
principalmente pela renda familiar, desse modo, jovens considerados de classe média
e alta, ocupavam quase todas as vagas existentes. Entdo, devido a discriminagéo
sofrida, os negros foram os primeiros a denunciarem o relativo fechamento das
universidades publicas brasileiras aos filhos das familias mais pobres, que, na
concorréncia pela melhor formacéo em escolas de 1° e 2° graus, eram vencidas pelas
classes média e alta (GUIMARAES, 2003).

As informagfes da PNAD de 1982 indicaram que, no que diz respeito
ao acesso ao sistema escolar, uma propor¢cdo mais elevada de
criangas ndo-brancas ingressa tardiamente na escola. Além disso, a
proporcao de pretos e pardos que ndo tém acesso de todo a escola é
trés vezes maior que a dos brancos. Estas desigualdades ndo podem
ser explicadas nem por fatores regionais, nem pelas circunstancias
sécio-econbmicas das familias. Embora uma melhor situacdo socio-
econdmica reduza a proporgdo de criangas que ndo tém acesso a
escola independentemente de sua cor, ainda persiste uma diferenca
clara nos niveis gerais de acesso entre criangas brancas e néo-
brancas mesmo nos niveis mais elevados de renda familiar per capita
(GUIMARAES, 2003).

Para resolver o problema de acesso do negro as universidades, segundo o
ministro Souza (2001), seria com a universalizacéo do ensino de nivel fundamental e
médio, melhorando o seu funcionamento através da politica implementada durante a
gestao (1995-2002), tendo progresso em geracodes futuras.

Nos ultimos anos estéo divulgando alguns indicadores como os anos de estudo,

reprovacdo, evasao, distorcdo idade-série, o curriculo escolar desenvolvido, o
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desempenho dos estudantes, a relacdo professor-aluno, a qualidade do equipamento
escolar e sua localizacéo, expondo a desigualdade entre brancos e negros no acesso,
permanéncia e conclusao das etapas escolares (PASSOS, 2010).

Como elemento de estratificacdo social, o racismo se materializou na cultura,
no comportamento e nos valores dos individuos e das organizacdes sociais ha
sociedade brasileira, prolongando uma estrutura desigual de oportunidades sociais
para 0os negros e as desvantagens educacionais acumuladas fazem com que muitos
jovens e adultos negros procurem a Escola de Jovens e Adultos (EJA) para concluir a
escolarizacao basica.

Em 1831, pelos dados do censo, em Minas Gerais, era identificado que os
niveis de ensino acima da instrucdo elementar, ou mais avancados, eram de
predominio absoluto de alunos brancos, enquanto as primeiras letras eram sobretudo
por alunos negros, mostrando que a questao racial ja estava na base do sistema
educacional naquele momento (FONSECA, 2007).

Mesmo que o ensino basico e fundamental aprimore 0s seus niveis para que
seus alunos possam concorrer da mesma forma no vestibular com os alunos que
tiveram a oportunidade de estudar em colégios particulares bem abastecidos, os
alunos negros, teriam um processo de evolugéo de cerca de 32 anos até atingir o atual
nivel dos alunos brancos (MUNANGA, 2003).

Segundo Guimardes (2003), essa desigualdade € resposta de alguns fatores:
pobreza, falta de qualidade da escola publica, preparacéo insuficiente, falta de apoio
familiar e da comunidade, além do modo de selecao para entrar na universidade que
se da pelo vestibular.

Conforme Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD
(IBGE, 2019), vimos que apesar da populacdo brasileira ser maioritariamente negra,
0 numero de negros com ensino superior completo (9,3%) é significativamente menor
gue os brancos (22,1%), sendo resultado da desigualdade social e o dificil acesso dos
negros nas IES, ocasionando a desigualdade educacional. Desse modo, as
desvantagens educacionais acumuladas fazem com que muitos jovens e adultos
negros procurem a EJA para concluir a escolarizagéo basica (PASSOS, 2010). Sendo
assim, um dos motivos influenciadores para que esses numeros sejam tao distintos.

E notavel que, devido as discriminacbes sofridas pelos negros desde os
séculos passados, ha uma desigualdade escolar, principalmente no Ensino Superior,

pois o ingresso dos negros nas IES é um grande desafio. Segundo Passos (2010), as
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desigualdades acumuladas na experiéncia social da popula¢do negra, nos processos
de escolarizacdo tem sido denunciada ha muitos anos pelo movimento social negro,
por estudiosos das relagdes raciais, e, mais recentemente, também pelas analises no

ambito de 6rgéos governamentais no Brasil.

Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa documental usa materiais que nao receberam ainda um tratamento
analitico, por exemplo, documentos oficiais, revistas, cartas, filmes, entre outros,
podendo ser reformulados conforme os objetivos da pesquisa. O primeiro passo do
desenvolvimento consiste na exploracéo das fontes documentais, que sdo em grande
quantidade (GIL, 2008).

As matriculas dos académicos foram fornecidas através da secretaria
académica, contendo todos os dados necessarios para realizar as analises, sendo
reorganizada pelo técnico de informatica na tabela Excel, para melhor visualizacdo e

contagem.

Resultados e Discusséo

A construcdo da identidade negra inicia-se também, pela nomenclatura
utilizada na sua propria identificacdo. Usamos a palavra negro durante nosso texto,
pois consideramos que esta carrega consigo a populagao preta e parda (terminologias
utilizadas pelo IBGE na classificacdo de cor/raca). Conforme o IBGE (2018) durante
anos, a classificacéo de cor era realizada por outras pessoas (donos dos escravos, 0S
proprios entrevistadores do IBGE), s6 em 1990 é que passa a ser uma
autoclassificagéo de cor (IBGE, 2018).

Consideramos que a autoafirmacéo de cor/ragca/etnia faz parte, de acordo com
Gomes (2018), tem relacdo com o processo de constru¢do da identidade, da relacao
de pertencimento, que se elabora durante a construc¢éo social e historica de cada um.

Buscamos também os dados das matriculas dos académicos negros em nivel
nacional e estadual. A tabela 1 apresenta o numero de matriculas nos cursos de
graduacdo presenciais e a distancia no Brasil, diferenciados por cor/raca nas IES de

cunho federal, estadual e municipal.
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Tabela 1 - Matriculas nos Cursos de Graduacao Presenciais e a Distancia, por Cor /
Raca, segundo a Unidade da Federacao e a Categoria Administrativa das IES — 2017.

Matriculas em Cursos de Graduagao Presenciais e a Distancia por Cor / Raga
Unidade da Federagao / Categoria Néo N
Administrativa Total Branca Preta Parda | Amarela | Indigena | Dispde da a0
~ . | Declarado
Informagao

Brasil 8.286.663 3.292585  532.607 2.157.189  133.920 56.750 65.432 2.048.180
Publica 2.045.356  810.961  183.443  601.877 31.941 13.898 34.725  368.511
Federal 1.306.351 492462  127.708  438.139 18.141 10.446 21510  197.945
Estadual 641.865  271.421 52.988  149.140 12.983 3.262 12538  139.533
Municipal 97.140 47.078 2.747 14.598 817 190 677 31.033
Privada 6.241.307 2.481.624  349.164 1.555.312  101.979 42.852 30.707 1.679.669

Fonte: INEP (2018).

Percebemos que no Brasil, dos quase 8 milhdes e 300 mil estudantes do ensino
superior, 2. 689.796 sdo pardos e negros. O INEP (2018) apresenta os dados do
estado de Santa Catarina. Vimos que o numero de estudantes matriculados cai
consideravelmente, sendo 36.241 estudantes pretos e pardos para um total de
358.575 estudantes em todo o estado.

Na IES pesquisada, conforme o grafico 1, podemos observar que, dos 1887
académicos matriculados, a grande maioria destes sao brancos, tendo a quantidade
de 1710, havendo uma diferenca assustadora quando comparada com os académicos
considerados negros, onde sao apenas 30. Os académicos pardos matriculados sao

121, de cor amarela 8, indigena ha apenas 1, e ainda, 17 ndo declarados.

Grafico 1 - Matriculas na IES por Cor / Raga em 2019-1
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Fonte: Autoras (2019).
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O preconceito e a dificuldade dos negros, ja existe desde o Ensino
Fundamental, onde a escolarizacdo €é precaria, os direito sdo desiguais, entre outros.
Sabemos que, atualmente, houve um progresso no ingresso dos académicos negros
no Ensino Superior, mas ainda assim, mesmo com a Lei de cotas, 0s negros sao
minoria. S8o diversas as maneiras que as criangas e 0s jovens negros sao afetados
pelo carater sutiimente racista do sistema de ensino brasileiro. Existe racismo no
acesso diferenciado dos segmentos raciais, como exemplos: estao entre 0s negros a
maior parte de pessoas nado alfabetizadas; a participacdo dos negros no sistema
educacional vai diminuindo conforme aumentam os anos de escolaridade (QUEIROZ,
2004).

O grafico 2 apresenta a relacdo de matricula dos estudantes negros por curso
de graduacdo. No curso de Administracdo ha 3 académicos pardos e nenhum negro,
em Agronomia ha 7 académicos pardos e 3 negros, em Ciéncias contabeis ha 5
académicos pardos e nenhum negro, em direito ha 22 académicos pardos e 8 negros,
em Educacao Fisica — bacharelado ha 1 académico pardo e 1 negro, em Educacgéo
Fisica — licenciatura hd 8 académicos pardos e 4 negros, em Enfermagem ha 4
académicos pardos e 3 negros, em Engenharia Ambiental e Sanitaria ha 4
académicos pardos e nenhum negro, em Engenharia Civil ha 5 académicos pardos e
nenhum negro, em Engenharia de Producédo ha 7 académicos pardos e 1 negro, em
Farméacia ha 10 académicos pardos e 2 negros, em Medicina Veterinaria ha 19
académicos pardos e 3 negros, em Pedagogia ha 2 académicos pardos e 2 negros,
Psicologia ha 14 académicos pardos e nenhum negro e em Sistemas de Informacéao

h& 3 académicos pardos e 10 negros.
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Grafico 2 - Matriculas nos Cursos de Graduacéo por Cor / Raca em 2019-1

NEGROS E PARDOS POR CURSO

25
20
15

10

0 IIII --IIlIIlIIl == 1ls

o ® O L @ D R @ AP
\'/b(s QO @o & @gb & 5 R \'b(’ b"g 6@ ,\\O'b ,b% o\o &
) \{\\s Qéo ¢ 2 @0(' y Q}é‘ P ~<<2§ C <<Q§ & sz BY &
& & F & N & ? o
v & NS4 & & & L@ & O
& & 8 S NE Ry &
o 2 x§
@ P 2 &® &
> > X
N N
<<§\

B NEGROS m PARDOS

Fonte: Autores (2019).

Uma das justificativas para esses numeros obtidos é pelo fato de nossa regiao
ter sido colonizada por italianos, aleméaes, letos e poloneses, predominando assim, 0s
brancos. Sobretudo, vimos que em alguns dos cursos, havia uma quantidade razoavel
de académicos pardos, mas referente aos negros, 0s hiumeros sSao muito baixos.

No grafico 3 trazemos os dados dos académicos apenas do curso de Educacgao
Fisica — Licenciatura, onde h& um total de 87 académicos matriculados, 85% brancos,

9% pardos e apenas 5% sdo negros, e ainda ha 1% nao declarado.
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Grafico 3 - Matriculas no Cursos de Graduacao em Licenciatura em Educacéao Fisica
por Cor / Raca em 2019-1
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Fonte: Autores (2019).

Queiroz (2004) realizou um estudo sobre a presenca dos negros nos cursos de
graduacdo. A pesquisa apontou que os estudantes brancos tém o privilégio do acesso
a carreiras superiores de sucesso. E os cursos menos valorizados diante da
sociedade estdo destinados aos negros, como aqueles de formacao de professores,
por exemplo. Ainda assim, sdo em geral, minoritarios. No Brasil, a média dos
académicos negros, é cerca de 2% e 10% pardos. H4 uma maior concentracdo de
negros nos cursos considerados de baixa demanda, além disso, estdo concentrados
nas faculdades particulares de menor prestigio (CARVALHO, 2004).

E visto a dificuldade dos negros em ingressar nas universidades, isso é devido
a grande maioria ser de classe baixa e, também, da exclusdo escolar e académica

sofrida na historia.

Consideracges Finais

Precisamos repensar o papel social que cabe a escola, numa sociedade que
se tornou objetiva no seu modo de produzir-se e reproduzir-se a si mesma, num
mundo em que ciéncia/tecnologia dissolvem qualquer tipo de experiéncia formativa.

Vimos que as desigualdades entre os brancos e negros sdo extremamente
desiguais, tanto social e educacional, sendo presentes na histéria do nosso pais,
como exemplo a discriminacdo na escolarizacao basica, e, depois a dificuldade em
ingressar em uma IES.
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Apesar de que, exista a Lei 10.639/03 que torna obrigatorio o ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, ainda assim, o preconceito e a
discriminagdo sdo presentes, pois nem no ambiente escolar ha o respeito com os
negros, o que dificulta alcangar a igualdade entre os mesmos. Esse tema acaba sendo
pouco debatido nas escolas, e consequentemente, silenciado em outros ambientes
também. Devido a essa falta de conhecimento e reflexdo, essas criancas e
adolescentes brancos, ndo conseguem identificar tal cultura negra no ambiente
escolar, sendo assim, 0s negros ndo conseguem viver em conjunto N0 meio escolar
em que frequentam.

Consideramos ter alcancado os objetivos estabelecidos, pois apds levantarmos
os dados da pesquisa, os analisamos para a elaboracdo dos graficos apresentados
acima.

Ao analisar os resultados encontrados relacionando ao problema de pesquisa,
os dados obtidos foram de que entre os 15 cursos que a IES oferta, tem 1887
académicos matriculados, destes, pelo fato de que a nossa regiéo foi colonizada por
alemdes e italianos, ja indicava que a quantidade de académicos brancos
matriculados seria muito maior do que as demais racas/cores, somando um total de
1710 académicos. Entretanto, a quantidade de académicos negros matriculados é
extremamente baixa, sendo apenas 30, havendo cursos em que nao se encontram
matriculados, comprovando os motivos trazidos ao longo do artigo. Destes ainda, ha
agueles que se autodeclaram negros ou pardos, e ndo se encaixam como tal, sendo
realmente considerado branco.

De acordo com os resultados encontrados, existe a possibilidade de ampliar a
pesquisa, trazendo mais dados e informacbes relacionados aos negros e
escolarizagdo, buscando compreender ainda mais seu processo de evolucdo na

sociedade.
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Resumo: O presente artigo refere-se a participacdo dos alunos da Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) na gestdo escolar. Assim, definiu-se como objetivo geral
analisar as formas de participacdo dos alunos da EJA no processo de gestao escolar.
Para que tal objetivo fosse alcancado foram definidos como objetivos especificos
descrever e identificar as formas que o aluno da EJA encontra para tornar-se
participante da gestdo escolar, como também o que 0 grupo gestor assegura para
envolver seus alunos nas decisdes da escola. A metodologia definida para a pesquisa
foi o estudo de caso, com abordagem qualitativa, sendo definido para coleta de dados,
um questionario, com perguntas abertas, realizado com gestores, docentes e
discentes da modalidade EJA. Observou-se nos resultados que a instituicdo
pesquisada ressalta uma gestdo participativa, em que todos os membros da
comunidade escolar fazem parte do processo de gestao.

Palavras-chave: Gestdo participativa. Educacdo de Jovens e Adultos. Gestéo
escolar.

Introducao:

A educacéo de jovens e adultos (EJA) no Brasil foi construida por meio de um
processo histérico lento, havendo varidveis, mudancas e leis dentro da modalidade de
educacdo, até ganhar visdo e ser entendido como um processo que precisa de
atencao do poder publico e leis que defendam esse ensino para torna-lo eficaz.

Embora a educacao seja direito de todos, 0s jovens e adultos que estdo na
EJA tendem a sentirem-se vistos pela comunidade como analfabetos com um olhar
preconceituoso por ndo terem a condi¢do de terminar seu ensino na escola regular,

vistos como seres excludentes perante a sociedade.

A prética pedagogica e a organizacédo do sistema escolar brasileiro,
em relagdo a EJA, ainda sé&o instituidas por uma viséo assistencialista
e compensatoria, marcada pela descontinuidade das politicas publicas
e pelo descaso com as especificidades das acdes educativas neste
campo de ensino. (DOURADO et al., 2018, p. 298).
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Sintetizando seu processo histérico, a politica e o controle social sempre
estiveram presentes nas decisdes sobre a modalidade EJA, porém, dentro disso é
necessario ressaltar e instigar a gestdo que é realizada dentro da EJA, qual sendo o
papel do gestor e como a gestéo torna-se democrética, havendo assim participacéo
de toda comunidade escolar e principalmente de seus alunos nas decisfes.

Assim sendo, Carvalho et al. (2017, p. 83) apontam que “A participagcaéo dos
alunos da EJA nas discussfes, nas decisdes e nas acbes da escola é de extrema
importancia, para que eles possam exercer seu papel social e cidadao”.

Pode-se ressaltar a importancia da gestdo no processo de ensino
aprendizagem realizado na modalidade EJA, quando os alunos que fazem parte do
processo de ensino em questdo tornam-se figuras participativas e essenciais no
trabalho realizado pelos gestores.

Fialho, Reis (2005, p. 2) afirmam que “E importante, pensar e repensar a
Educacdo de Jovens e Adultos sob o olhar do gestor escolar, de como este
especialista podera estar agindo em uma educagao inclusiva”.

Face ao exposto, desenvolveu-se o seguinte problema da pesquisa: de que
forma se da a participacéo dos alunos da EJA no processo de gestédo escolar em uma
instituicdo de ensino de um municipio do Sul de Santa Catarina?

A partir do problema citado, temos como objetivo geral analisar as formas de
participacédo dos alunos da EJA no processo de gestao escolar em uma instituicao do
ensino de um municipio do sul de Santa Catarina. Para dar conta e alcancar éxito no
objetivo geral foram definidos os seguintes objetivos especificos: descrever as formas
de participacdo dos alunos e o seu envolvimento no processo de gestao escolar;
identificar as formas de participagao dos alunos da EJA no processo de gestao escolar
em uma instituicdo de ensino de um municipio do Sul de Santa Catarina; descrever
as estratégias dos gestores para que haja participacao discente na gestédo escolar.

A gestéo escolar participativa se da por meio de varios contextos, o gestor &
um dos responsaveis pelo envolvimento e andar sincronico entre alunos e gestéo.

Para Lick et al. (2010) uma gestéo participativa que envolva seus alunos, vai
além de tomar decisdes nas reunides e conselhos pedagdgicos, € necessario
perceber que o maior envolvido nas decisfes acatadas pelo corpo docente precisa
dessa participacédo, € necessario ser ouvido e contribuir com sua opiniao, assim sendo
também uma forma de estimulo para o discente da modalidade EJA continuar sua

caminhada na vida escolar.
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Para Santana et al. (2014) para que o educando da EJA consiga permanecer
na escola, € necessario que sua formacéo tenha significado em sua vida, € preciso
gue o grupo escolar descentralize suas acoes e dé voz ao aluno da EJA, que sempre
foi visto pela escola como sujeito passivo de uma educacdo compensatoria. Esta
participacdo ndo esta voltada apenas para engajamento das decisdes rotineiras da

escola entre aluno e gestor, mas para estimular a formacao do discente.

A participagéo dos alunos da EJA nas discussdes, nas decisdes e nas
acOes da escola € de extrema importancia, para que eles possam
exercer seu papel social de cidadao. “Em uma gestdo democratica e
participativa entendemos que esses alunos devem ser considerados
enquanto sujeitos de direitos, compreendidos na sua realidade, pois,
compreendemos que a realidade sociocultural e os saberes néo
escolares da populagédo da EJA, sdo dimensfes importantes para o
processo de ensino-aprendizagem (CARVALHO et al., 2017, p. 83).

Assim, contribui¢cbes e ideias poderao ser realizadas, tornando o trabalho do
gestor com qualidade, mas isso s6 sera realizado por meio do trabalho coletivo, tendo

como base uma gestao participativa e visando a melhoria na qualidade do ensino.

Procedimentos Metodoldgicos

A intencdo da atividade cientifica, ou seja, a intencao da pesquisa € a aquisicao
da veracidade, sendo a mesma refletida, buscando-se assim o método a ser utilizado
para a determinada busca. Quanto a sua natureza, a presente pesquisa apresentou
carater aplicado, com objetivo de adquirir novos conhecimentos.

Sob o ponto de vista do problema a pesquisa apresentou carater qualitativo,
porque ao descrever e analisar o estudo feito levou-se em consideracdo as
caracteristicas e a andlise dos sujeitos que participaram da pesquisa.

Para Gil (2009) A pesquisa sob o ponto de vista dos objetivos foi descritiva. As
pesquisas deste tipo ttm como objetivo primordial a descri¢cdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacbes entre
variaveis.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos apresenta-se o estudo de caso
como fonte significativa na contribuicdo para efetivacado da pesquisa. Para Yin (2001,
p. 19) “Os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se colocam
guestdes do tipo "como" e "por que”, quando o pesquisador tem pouco controle sobre

os eventos [...]".
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A pesquisa foi realizada em uma instituicdo de ensino localizada no Sul de
santa Catarina, sendo que os procedimentos utilizados foram questionarios aos
gestores, coordenacao, docentes e discentes que participaram da pesquisa.

A pesquisa de campo foi inicialmente realizada por meio de um contato com a
direcdo da instituicdo escolar, para autorizacdo da pesquisa para posteriormente
efetivarem-se as entrevistas com o grupo gestor e com os educandos.

A populacao da pesquisa incluiu gestores, docentes, coordenacao e discentes,
perfazendo um total de 140 sujeitos, de uma instituicdo de ensino localizada em um
municipio do sul de Santa Catarina.

A amostra da pesquisa foi constituida por alunos das turmas da alfabetizacao
e do nivelamento, sendo que foram entrevistados um jovem e um adulto de cada sala.
A definicdo da amostra se deu pelo fato de que as turmas possuem um numero infimo
de alunos e em consenso com a gestora da escola optou-se por pesquisar 20% da
clientela, escolhendo um jovem e um adulto, por melhor representar a instituicao.

Foi elaborado um questionario contendo seis perguntas subjetivas para 0s
discentes e cinco questdes subjetivas para docentes e gestores da instituicdo. Os
guestionarios foram aplicados a vinte e dois alunos, denominados de discente A a V;
trés gestores, denominados de Gestor A, B e C; e trés professores, denominados de
Professor A, B e C, do referido estabelecimento de ensino, totalizando 28 sujeitos
pesquisados.

Resultados e Discusséo

Considerando que a educacdo de jovens e adultos atualmente é ainda um
grande desafio na educacéo escolar brasileira, os resultados e discussédo que irdo
embasar o artigo proposto tem foco exclusivo em como acontece a participagao dos
alunos da EJA, no processo de gestao escolar.

A primeira pergunta feita aos discentes da instituicdo, buscou saber:
1. O quevocé entende por gestao escolar participativa?

Analisando as respostas dos discentes pode-se perceber que dos vinte e dois
entrevistados, dezoito alunos entendem que gestdo escolar participativa se da por
meio de alguma forma de participagdo que envolve o contexto escolar em que estéo
inseridos, visto isso, ndo exemplificando como tal envolvimento acontece, em que
resultam em respostas rasas. Outros quatro entrevistados acrescentam além da

palavra participacdo, conforme analisado no quadro 1:
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Quadro 1 — O que vocé entende por gestao escolar participativa?
Discente A (2019) Discente J (2019) Discente N (2019) Discente R (2019)

“Administracdo “Secretaria e “Olha, ndo entendo | “Muito Bom”
Escolar” Diretoria” nada, mas parece
ser muito bom”

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Dezorzi (2014) nos enfatiza que a gestdo se tornou espaco participativo e
coletivo para todos atuantes da escola.

Observando todas as respostas é perceptivel que os discentes estdo cientes
que essa participacao se da por meio dos assuntos referentes a gestéo da instituicdo,
envolvendo toda comunidade escolar, porém de certo modo, ainda falta saber mais
profundamente como se da essa participacao.

O segundo questionamento feito foi:

2. Em sua escola existe uma Gestéo Escolar participativa?

Ao analisar as respostas obtidas mediante questionario, os vinte e dois alunos
entrevistados foram sucintos em suas respostas, tendo assim um resultado em que
todos responderam de forma igualitaria no que tange a sua participacao, afirmando

que tal participacao é existente na instituicao.

A nova optica do trabalho de direcdo, organizagéo e norteamento das
acOes de organizacdes educacionais, com objetivos de promover o
desenvolvimento do ensino, voltando para a formacdo de
aprendizagens significativas e formac&o dos alunos [...] (LUCK, 2006,
p. 45).

Para os discentes ha uma gestdo em que os alunos se tornam ativos e
participativos.

Na terceira questao feita aos alunos, buscou-se saber:
3. Vocé enquanto aluno(a), participa da gestdo da sua escola? De que forma?

Conforme as respostas fossem sim ou ndo os entrevistados teriam que justificar
qual a forma que acontece essa participacao. Nessa questéo houve divergéncias nas
respostas em relacdo a afirmacdo ou negacdo de existéncia enquanto aluno na
participagdo na gestdo da escola, sendo respostas superficiais e mostrou baixo
entendimento do tema citado.

Dos vinte e dois alunos entrevistados, dez deles afirmaram que sim, participam

da gestdo da sua instituicdo, mas ndo responderam de que forma ela é feita dentro da
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escola. Torna-se assim uma resposta falha e dando a entender que o aluno néo tem
o entendimento de como se procede essa participacdo na gestdo. De contrapartida
doze estudantes alegaram que ndo participam da gestdo, visto isso, nao
especificaram nenhum tipo de como ocorre essa forma de participagao.

De acordo com Bordenave (2013, p.13), “Pode-se considerar que o
envolvimento do aluno perante sua participacdo ativa € essencial para um bom
desenvolvimento grupal em sala, com seus colegas, grupo de gestores e professores”.

A quarta questéo realizada aos discentes foi:

4. Vocé considera a sua escola com gestdo escolar participativa? Por qué?

Nesta questdo ndo houve divergéncia nas respostas obtidas quando se trata
em afirmar que sim. Os vinte e dois alunos(as) entrevistados(as) consideram a escola
com gestdo participativa, porém, apenas cinco alunos(as) justificaram e deram sua
opinido ao responder o porqué consideram a escola onde estudam um ambiente
participativo na gestao.

Os outros dezessete entrevistados apenas alegaram que sim, a gestao

participativa, mas nao justificaram sua resposta como solicitado na pergunta.

Quadro 2 — Vocé considera a sua escola com gestédo escolar participativa? Por qué?

Discente A (2019) Discente D (2019) Discente F (2019) Discente H (2019)
“Sim, tudo é “Sim, tudo é feito “Sim, pois é “Sim, porque as
resolvido com com unido. comunicativo” gestdes organizam
acordo” Harmonia e respeito. as questdes.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As respostas dadas pelos entrevistados sdo um pouco confusas, em relacao
ao que é uma gestdo participativa dentro do ambito escolar. Suas respostas foram
feitas por meio de sua compreensao sobre o tema.

Nota-se que a fala do discente A (2019), revela que no entendimento ha uma
gestao participativa, pois, as pendéncias na instituicdo sao resolvidas por meios de
acordo, o entendimento passado nos mostra que o aluno apenas por conversar com
a gestao, ja alega como sendo patrticipativo.

Participacéo nas escolas ndo é algo apenas para ficar na teoria, mas para ser
praticada e inserida no ambiente escolar, tornar-se aluno atuante fora de sala de aula
faz parte do seu desenvolvimento como cidadéo, tornando-o responsavel e engajado

por causas que envolvem a escola em que 0 mesmo participa.
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Como ressalta Dezorzi (2014, p. 21) “é preciso que a escola reflita o seu papel
e responsabilidade em formar cidad&os criticos, participativos, atuantes na sociedade
em que vivem, com atitudes solidarias e respeitos as diferengas”.

Na quinta pergunta realizada aos discentes da instituicao, busca saber:
5. Na sua escola existe Grémio Estudantil? Quais a contribui¢cdes trazidas por

ele?

Os 22 discentes entrevistados foram sucintos em suas respostas e afirmando
gue ndo existe grémio estudantil na instituicdo de ensino, tendo assim nenhuma
resposta sendo adversa e todos concordando que néo a esse tipo de participacédo na

referida escola.

O Grémio ou Governo Estudantili € um mecanismo no interior da
escola que tem por objetivo motivar esta organizacdo dos alunos,
envolvendo-os em atividades que favoregam um processo mais amplo
de formacéo educacional. (OLIVEIRA et al., 2009, p.10).

Na analise proposta foi concluido que esse meio organizacional ndo esta
presente na escola que foi realizada a pesquisa. Como pode-se notar, ndo existe
grémio estudantil na instituicao e tendo isso, ndo ha como ocorrer alguma contribuicéo
para a escola.

Na sexta e Ultima pergunta:

6. Vocé acha importante a participagdo do(a) aluno(a) na gestdo escolar? Por
qué?

A pergunta também solicitava justificativa. Ao analisar as respostas pode-se
perceber que dos vinte e dois discentes entrevistados(as), dezesseis alunos apenas
responderam “Sim”, que consideram importante a participacdo do aluno, porém nao
houve justificativa em suas respostas, os demais seis alunos responderam da forma

como solicitava a questédo, afirmando que sim.

Quadro 3 — Vocé acha importante a participacdo do(a) aluno(a) na gestao escolar?

Por qué?
Discente A | Discente F Discente G | Discente | | Discente K | Discente H
(2019) (2019) (2019) “Sim, | (2019) (2019) (2019)
“Sim,  por | “Sim, estar | todos Sim, por que | “Sim, pois “Sim, para
gque é um | atualizado €& | aprendem faz parte de | todos devem | beneficios
beneficio” | importante” um pouco” um beneficio | dar sua
sugestao”

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Podem-se observar trés discentes que alegam que essa participacdo seria
como um “beneficio” para eles na instituicao (entrevistados “A”, “I”, “H”). Ou seja,
essa participagdo seria como um auxilio para os discentes.

O discente F (2019) menciona que “Sim, estar atualizado € Importante”. Isso
nos leva a entender que estar atualizado nos acontecimentos da escola para o aluno
€ visto como algo importante. Nota-se, perante a vontade de estar ativo e informado,
dialogando e a par nas decisdes do referido centro de estudo que ele faz parte e estar
ativo no que acontece no centro de estudo em que € atuante.

Com contribuicbes Carvalho et al. (2017, p. 81) “Defendemos ainda que seja
fundamental e que haja um permanente nivel de didlogo no ambiente escolar,
estabelecendo-se uma gestdo democratica e participativa, na escola como um todo”.

Partindo para outro ponto da discusséo, nota-se a fala do entrevistado G (2019)
quando alega que: “Todos aprendem um pouco”.

Agregando, assim, os dizeres de Ferreira e Pereira (2017) a participacao dos
envolvidos na gestao da escola contribui para a realizagdo de um trabalho coletivo de
planejamento, tomada de decisGes e acbes em prol da melhoria da qualidade da
educacao oferecida aos alunos.

Abaixo sera descrito e analisado as respostas dos trés docentes entrevistados,
iniciando assim a primeira pergunta proposta.

O primeiro questionamento direcionado aos docentes da instituic&o foi:

1. O quevocé entende por gestao escolar participativa?

O quadro abaixo aponta respostas dadas a questao.

Quadro 4 — O que vocé entende por gestao escolar participativa?

Docente A (2019) Docente B (2019) Docente C (2019)

“E quando todo corpo “E necessério para melhorar | “Quando alunos, familias,

docente tem participagéo a qualidade de ensino das professores e demais

ativa nas decisdes tomadas | escolas fazendo uma funcionéarios, cooperam e

na escola” integracdo com a opinaram diretamente nos
comunidade, discutir, tomar | processos da gestdo da
decisbes para uma boa escola, de maneira inclusiva
gestgo” e democrética”.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As respostas dos entrevistados, como pode-se analisar, citam uma breve

definicdo do que entendem por gestao participativa e de maneira geral observa-se que
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as definicdes ndo se contrariam, mas nem todas as respostas citam alunos, gestores
e comunidade escolar como elementos necessarios para efetivar essa participacao
dentro da escola.

O docente C (2019) diz que: “Quando alunos, familias, professores, e demais
funcionarios, cooperam e opinaram diretamente nos processos de gestdo da escola,

de maneira inclusiva e democratica”.

A participagéo deve ser garantida a todos os envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem. A escola, concebida como uma instituicdo
de responsabilidade de todos - professores, pais, agentes
educacionais, comunidade e equipe gestora que participam
efetivamente nos processos de tomada de decisdo, tem maiores
possibilidades de diminuir ou evitar 0 abandono, a evasdo e a
repeténcia de estudantes. (DOURADO; BARBOSA; AMORIM, 2018,
p. 12).

Na segunda questdo proposta aos entrevistados(as) faz o questionamento se
0S mesmos consideram a escola em que lecionam, um ambiente participativo.
2. Vocé considera a sua escola uma escola que ha gestdo escolar
participativa?

O quadro 5 respostas dadas a esta questao.

Quadro 5 - Vocé considera a sua escola uma escola que ha gestdo escolar
articipativa?

Docente C (2019)

“Sim, pois todos participam de uma
alguma forma para a melhoria da
escola e ampliacédo do ensino, bem
como melhorias fisicas do
ambiente”.

Docente B (2019)

“Sim, pois antes de qualquer
tomada de decisdes ha uma
interacdo com todos os
discentes”,

Docente A (2019)
“Sim”

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Pode-se analisar que de maneira geral, todos os trés docentes entrevistados,
consideram sua escola um ambiente onde ha gestao participativa dos alunos. Tendo
em vista que somente o docente A (2019) n&o colocou seu ponto de vista de como
se concretiza tal participagéo.

Porém é perceptivel essa interacdo entre gestor e aluno, como é evidenciado,
na resposta do docente “B” e “C” (2019), que afirmam que ha interacéo, e englobam

todos no meio participativo, seja como melhorias para sugestfes no ambiente escolar
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e direta ou indiretamente o aluno se encontra presente e atua de maneira

representativa.

O trabalho coletivo possibilita a articulacdo entre a comunidade
escolar e é fundamental para sustentar a dindmica da escola. A ideia
de participacdo movimenta a instituicdo reconhecendo a necessidade
de unir mudanca nas estruturas e nos procedimentos, impulsionando
para uma acao construtiva, melhorando a qualidade educacional.

(ARAUJO, 2010, p. 15).

Na terceira pergunta direcionada aos docentes, foi questionada a participacao

dos alunos na gestéo da instituicéo.

3. EXxiste participacdo do aluno na gestéo da escola?

Quadro 6 — Existe participacédo do aluno na gestéo da escola?

Docente A (2019)
“Sim”

Docente B (2019)

“Sim, em projetos também
para que os alunos cresgcam
como bons cidaddos. Para
entender como funciona
uma escola, etc...”

Docente C (2019)

“Existe participagcdo do
aluno no que compete aos
recursos financeiros
recebidos pelo governo,
onde os alunos
acompanham e
supervisionam os gastos
com a gestao’.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Observando as respostas pode-se analisar que os trés docentes, concordam

com a existéncia de gestdo participativa na escola, visto sua importancia na

instituicdo. Conforme Lick (2010) A participacdo da maior responsabilidade, criando

consciéncia do trabalho exercido na instituicdo de ensino.

Também é importante citar a fala do docente B (2019) que nos demonstra,

preocupacao na formacéo cidada desse aluno, apés conclusdo do ensino.

Na quarta pergunta, foi questionado aos docentes, como essa participacao se

efetuava.

4. Como se concretiza essa participagédo?

476



. Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

Quadro 7 — Como se concretiza essa participacao?
Docente A (2019)

“Através da parceria do aluno com o I‘i\ot;:aevnc;seciz(sgil?é)ncia de Docente C (2019)
gestor para usufruir corretamente da grémio estudantil “por meio de

verba para melhorias da escola e
adquirir os devidos materiais do
consumo interno”.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

participando do conselho | gygestoes”.
de classe”.

Para as docentes essa participacado acontece por meio de sugestdes, grémios
estudantis, conselhos de classes participativos e até mesmo relacionado a verba que
a instituicéo recebe e o conhecimento que o aluno tem sobre a aplicagdo da mesma.

A participacdo do aluno, concretiza sua importancia perante a instituicao e
também o fara sentir-se parte do processo. Lick (2010) ressalva que, sendo essa
participacao efetivada, os atuantes da escola estardo mais préximos, tendo assim, um
melhor convivio entre si.

Na quinta e ultima pergunta aos docentes perguntou-se:

5. Existe grémio estudantil na sua escola? Que contribuicdes o grémio
estudantil traz para sua escola?

Os trés entrevistados responderam que nao existe grémio estudantil na
InstituicAo de ensino. Assim, ndo é possivel existir qualquer contribuicdo dessa
organizacado para a escola.

Os gestores também foram questionados e suas consideracfes em relacao a
gestao participativa na instituicdo pesquisada, sdo apresentadas a seguir:

Na primeira pergunta proposta aos gestores da instituicdo, 0 objetivo era
entender o que entendiam por uma gestao participativa.

1. O quevocé entende por gestao escolar participativa?

Quadro 8 — O que vocé entende por gestao escolar participativa?

Gestor A (2019) Gestor B (2019) Gestor C (2019)

“Seria a participacédo de todos | “E a parceria entre escolae | O envolvimento de toda
em relacgdo a tomada de | comunidade para que seja | comunidade escolar, nos
decisbes, ou na questdo de | inclusiva e democratica. O | assuntos que diz respeito
sugerir ideias e solugbes”. gestor deve ser um ouvinte, | ao  funcionamento  da
aceitar sugestbes, ser | escola”.

articulador e saber lidar
com pessoas diversas e
adversas’.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Ao analisar as respostas concedidas pelos gestores, € perceptivel que todas
as respostas tém o mesmo fundamento: quando se trata da definicdo de gestéo o
envolvimento da comunidade escolar, as sugestdes recebidas para melhorias e um
ambiente participativo sédo aspectos preponderantes.

Lick (2010) indica que, com olhar atento do gestor e com lideranca
democratica, estimulara a participacdo de todos que constituem o0 meio escolar e
assim daré inicio a um ambiente e a uma cultura participativa.

Na segunda pergunta direcionada aos gestores buscou-se saber:

2. Vocé considera a sua escola uma escola que ha gestado escolar participativa?

Quadro 9 - Vocé considera a sua escola uma escola que had gestao escolar
participativa?

Gestor A (2019) Gestor B (2019) Gestor C (2019)

“Sim, todos tem a “Sim, pois na tomada de | “Sim, pois todos os alunos
oportunidade de participar gualquer decisdo se da na | e comunidade escolar teu
ativamente das questdes forma coletiva e | seu espaco na gestdo da
escolares”, participativa”, escola”.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os gestores responderam que consideram a gestdo de sua escola como
participativa, e, esta afirmacdo, corrobora o que foi dito pelos discentes. Pode-se
observar, por meio das respostas, a ativa participacdo da comunidade escolar. Fator
importante no processo de inclusdo e acesso a gestdo democrética e participativa.

A terceira pergunta tem como questionamento:

3. Existe a participagdo do aluno na gestéao da escola?

Quadro 10 — Existe a participacdo do aluno na gestédo da escola?

Gestor A (2019) Gestor B (2019) Gestor C (2019)
“Sim, participacdo quando

ha eleicio de APA “Sim, todos possuem “Sim, todos os alunos
(Assoc?a 30 dos oportunidade para participam e tem direito a
; participar”. essa participa¢do”.

professores e alunos), na
utilizacdo dos recursos do
PDDE, quando nos
acompanham com idas ao
cartorio e no banco e fica
ciente na utilizacao dos
recursos”:

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Pode-se constatar que as respostas dos gestores ndo se contradizem, pois 0s
trés entrevistados citam que existe tal participacdo dos discentes na instituicao,
também nado contraponto com as respostas dos trés professores e dos vinte e dois
alunos entrevistados, que afirmam também que essa participacéo existe no referido
centro de estudo.

Observa-se a fala do gestor A (2019), que além de afirmar que existe a
participagdo dos alunos na gestéo, cita exemplos de como acontece, como a
associacao dos professores e alunos (APA) torna o vinculo entre discentes, docentes

e gestores ampliado e promove a participagao.

A participacao de todos os envolvidos na educacao € a principal
ferramenta da gestdo democratica atual, possibilitando assim, o
desenvolvimento de projetos e a¢des, que asseguram a qualidade da
educacao e os bons desempenhos dos objetivos da escola (DEZORZI,
2004, p. 15).

A quarta pergunta direcionada aos gestores buscou saber:

4. Como se concretiza essa participacao?

Quadro 11 — Como se concretiza essa participa¢ao?

Gestor A (2019) Gestor B (2019) Gestor C (2019)
“Respondi na trés” “‘Por meio de sugestdes, | “Por meio da parceria entre gestor,
ideias entre outras”. alunos e professores, assim ocorrendo

uma gestdo escolar que envolve todo
grupo da instituicado”.

Fontes: Dados da pesquisa (2019).

As respostas dadas revelam que a participacao se efetiva por meio de uma
relacdo que favorece o dialogo, a troca de ideias e sugestbes. Assim, 0 gestor A
(2019) nos da exemplos claros de como acontece essa forma ativa de participacéao,
guando ressalta a APA e as elei¢cOes feitas para tomada de decisdes internas, de

forma democratica e englobando alunos e diregéo.
Participar implica compartilhar poder, vale dizer, implica compartilhar
responsabilidade, por decisbes tomadas em conjunto como uma
coletividade e o enfrentamento dos desafios de promoc¢ao de avangos,

no sentindo de melhoria continua, e transformacdes necessarias
(LUCK; 2010, p. 44).

A Ultima pergunta realizada aos gestores foi:
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5. Existe grémio estudantil na sua escola? Que contribuicdo o Grémio
estudantil traz para sua escola?

Os gestores da instituicdo foram questionados sobre a existéncia de um grémio
estudantil na instituicio e nas respostas obtidas ndo houve contradicdo. Todos
afirmaram que na instituicdo n&o existe grémio, sem explicar os motivos que levariam
a nao ter essa organizacao na instituicdo de ensino.

Neste sentido, Ferreira e Pereira (2017) apontam que a escola buscando o
meio de participagéo coletiva, dara a seus alunos maior motivacéo nas realizacdes de
tarefas e estimulara os alunos a querer permanecer no ambiente escolar e participar

das atividades estudantis.

Consideracgdes Finais

Pode-se compreender no processo da pesquisa realizada, a relevancia da
gestao participativa na escola e a importancia de entendé-la para se fazer presente
no processo educacional dos estudantes, visando que o aluno ndo € um simples
receptor de aprendizagem, mas também deve estar sempre presente de forma ampla
em suas pluralidades, no entender do processo de funcionamento da instituicdo que
esta inserido.

Observou-se que, no que diz respeito a instituicdo pesquisada, ha existéncia
de participacéo dos alunos na gestéo escolar, exemplificando as formas que acontece
essa participacdo, que por vezes, 0S entrevistados demostraram respostas
superficiais, mas que fizeram entender de fato que ha um ambiente em que alunos,
professores e gestores tornam seus caminhos paralelos e que muitas vezes nao
precisam de agremiacdes estudantis para tornar-se uma escola mais participativa com
o verdadeiro espirito democratico, mas sim, o verdadeiro espirito de colaboracao e

participacdo de todos os sujeitos participes da escola de jovens e adultos.
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Resumo: Diversos sdo os motivos que levam os estudantes a se transferirem de
escola. Em se tratando de escolas privadas, essas transferéncias sdo vistas com
preocupacao por parte de toda a equipe gestora e professores visto que a gestao das
escolas privadas é mais autbhoma do que as publicas. Nesse sentido, saber os
motivos das transferéncias € importante para a correcao de rotas na escola (quando
for o caso). O trabalho teve por objetivo analisar as razbes de transferéncia escolar
em uma escola privada de um municipio do Sul de Santa Catarina. Utilizou-se de
registros académicos fornecidos a escola quando h& pedidos de transferéncia,
caracterizando-se como pesquisa documental. Os resultados indicaram que 0s
principais motivos ndo possibilitam conhecer as reais razdes das transferéncias pois
as respostas dadas a escola sdo vagas e, de certo modo, dificultam a tomada de
deciséo da gestéo escolar com relacdo ao objeto de estudo desta pesquisa.

Palavras-chave: Transferéncia escolar. Motivos de transferéncia. Educacéo basica.
Rede privada de ensino.

Introducao:

A transferéncia escolar é algo bastante comum nas escolas de Educacéo
Basica. Nem sempre tais mudancas séo algo simples, para alunos, pais e escolas e
varios sao os motivos que contribuem para isso. Em se tratando de escolas privadas,
a transferéncia escolar assume outras nuances, visto que afeta de maneira mais
personificada, a gestdo da escola. Dentre alguns motivos dessas transferéncias,
pode-se supor algumas: ma gestdo, recursos didaticos ultrapassados, pratica
pedagdgica, questbes financeiras das familias, bullying e falta de sentimento de
pertencimento dos jovens.

Com relagcéo ao desejo de pertencimento dos jovens, é na adolescéncia que
esse sentimento € ainda mais marcante. Com isso os individuos tendem a fazer algo
ou deixar de fazer, para serem aceitos em determinados grupos. Segundo Luck (2014,

p.129): “Essa necessidade explica, por exemplo, por que as criangas, mas, sobretudo,
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os adolescentes, querem ter certos calgados, vestimentas e objetos “porque todo
mundo da turma tem”. Desejam identificar-se com o grupo para poder pertencer a ele.

O presente estudo aponta para 0 seguinte questionamento: Quais 0s motivos
de transferéncia escolar, de uma escola de Educac¢éo Basica da rede privada de um
municipio da regido sul de Santa Catarina? Decorrente da problematica da pesquisa,
surge o seguinte objetivo geral: analisar as razfes da transferéncia escolar de uma
escola de educacédo bésica da rede privada de um municipio da regido sul de Santa
Catarina. Para atingir o objetivo geral, foram selecionados os seguintes objetivos
especificos: a) identificar as séries do Ensino Fundamental e Médio com maior indice
de transferéncia escolar, por meio de consulta e registros de secretaria, visando
compreender em quais turmas houve maior numero de transferéncias; b) identificar
0Ss motivos que levaram ao processo de transferéncia escolar, por meio de anélise
documental; c) descrever os motivos de transferéncia escolar das séries investigadas
no periodo entre 2015 a 2019.

Compreende-se que tal problematica envolve toda a organizagdo escolar,
desde um bom convivio com a equipe docente, relacionamento entre os colegas,
ensino estimulante e desafiador, entre outros. Embora, sabe-se que a problematica
se apresenta de modo complexo, e se torna um desafio para os gestores de escolas
privadas, uma vez que, 0S motivos nem sempre se apresentam como realmente séo,
e envolvem ndo apenas questdes atinentes a organizacdo escolar, mas também

outros aspectos relacionados a questées familiares.

Transferéncia Escolar

Segundo informacgdes do sitio da Secretaria de Estado da Educacao do Distrito
Federal — SEEDF (DF, 2020), a transferéncia escolar permite aos alunos a mudanca
de escola entre as Unidades Escolares da Rede Publica e Privada de Ensino. A
transferéncia pode acontecer em qualquer época do periodo letivo, desde que tenha
vaga na escola pretendida pelo estudante. A transferéncia ou mobilidade escolar é
mencionada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB 9394/96. Em
seu artigo 23, inciso primeiro destaca que: “A escola podera reclassificar os alunos,
inclusive quando se tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais
e no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais” (BRASIL, 1996, p.17).

Vale ressaltar que as orientagbes gerais sobre tais procedimentos seguem o

que prevé as legislacbes e orientagfes legais da Secretaria da Educagédo e do
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Conselho de Educacdo do Estado de Santa Catarina, também se aplicam a rede
privada de ensino, objeto de estudo deste trabalho.

Segundo pesquisa realizada pelo Sindicato das escolas Particulares de Santa
Catarina — SINEPE, ha um forte crescimento nas escolas privadas nos ultimos dez

anos. Esse fendbmeno pode ser percebido no nimero de matriculas

[...] nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) cresceram
34,9% em oito anos até 2016, de acordo com os dados do Censo
Escolar 2016, apresentado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educacédo (MEC). Nos anos finais (do 6°
ano ao 9° ano) do segmento, a alta nas matriculas do mesmo periodo
foi de 15,3%. (SINEPE, s/d.).

Varios sdo os agentes que contribuem para a transferéncia do aluno e
independente do que venha a resultar nesse processo, € importante pontuar que a
adaptacdo a uma nova unidade de ensino pode nao ser tao facil quanto parece. Ele
vivenciara novas experiéncias em um novo ambiente onde criaré vinculos. Isso afetara
diretamente o seu emocional. Além das novas experiéncias sociais, também tera que
se adaptar a uma nova forma de organizacao escolar, novo curriculo. A forma como
ele se adapta interfere em seu desempenho escolar. E necessario reconhecer a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem. Varios fatores estdo
imbricados nessa relacdo, dentre as quais, pode-se citar: “biolégicos, sociolégicos,
psicoldgicos, culturais, filosoficos expressos de modo peculiar por cada aluno em suas
experiéncias educacionais, além dos pedagdégicos, orientados por ideias e
concepgdes diversas”. (LUCK, 2014, p. 27).

Os aspectos mais evidentes do processo de ensino e aprendizagem a serem
considerados pelos professores e gestores educacionais sao: a) sentidos, diretrizes e
objetivos da educacao; b) os alunos, seu contexto e suas experiencias sociais; c) 0s
professores bem como seus valores, formacdo e experiéncias acerca da
aprendizagem dos alunos; d) as condic¢des fisicas da escola; €) o clima e a cultura da
escola como uma organizacdo de pessoas; bem como seus ambientes tanto
burocraticos como informais; e f) os elementos humanos que incidem no processo de
ensino e aprendizagem. Muitos sao os fatores que interferem na aprendizagem
escolar. Neste contexto, as transferéncias dos estudantes para outras escolar podem

interferir neste processo (LUCK, 2014). No que tange as questdes de transferéncia
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escolar, todo o grupo de profissionais da escola precisa estar atento as questdes que
podem motivar a transferéncia de seus alunos e intervir para melhorar o processo.

As questdes familiares sdo muito significativas e tém grande influéncia nesse
tipo de decisdo, que é tomada em conjunto, ou seja, aluno e familia. Um desses pontos
refere-se a questdes financeiras da familia. As financas tém sido o fator predominante
das transferéncias, uma vez que o0 poder aquisitivo das familias diminuiu
consideravelmente, em virtude das Ultimas crises econémicas no pais. Com isso,
muitos pais imediatamente pensam em cortar despesas familiares, neste caso, a
mensalidade escolar. A escola publica é a solucdo mais pertinente na maioria dos
casos. Com a crise econdmica, um dos primeiros cortes das familias refere-se aos
“gastos” com educagédo. De acordo com Aquino (2016, p. 1): “A diretora da Federagao
Nacional das Escolas Particulares (Fenep), Amabile Pacios, diz que as escolas
particulares perderam entre 10% e 12% das matriculas em 2016, por causa,
principalmente, da crise financeira.”

Assim, entender os reais motivos das transferéncias escolares dos alunos de
escolas privadas € um importante fator para que a gestdo escolar possa tracar

diferentes metas e estratégias de atuacdo no ambito escolar.

Gestéo Escolar e as Transferéncias Escolares

A determinacdo de trocar de escola nem sempre é uma situacdo confortavel
para o aluno e seus familiares, mas como ja mencionado, muitos sdo 0s motivos que
podem contribuir para essa decisdo. Podemos citar, dentre eles, a ma gestdo da
educacao, recursos didaticos ultrapassados, pratica pedagogica tradicional, questdes
financeiras das familias, o bullying, a ndo utilizacdo das tecnologias em sala de aula
e, a necessidade de pertencimento que nossos jovens tém.

A gestao educacional é um dos aspectos que afeta diretamente na vida de
estudantes, pais, professores e demais agentes da escola. Com relacado a gestéao,
Luck (2014) salienta que todo o esforco escolar € em funcdo da aprendizagem e
formacdo dos alunos. Por isso, essa gestdo em prol da aprendizagem precisa
qualificar, direcionar e impulsionar os resultados, “[...] para o que €& necessario
compreender a natureza desse processo no contexto da escola e da sala de aula, os
elementos envolvidos e o papel dos professores e gestores em sua realizagédo.”
(LUCK, 2014, p. 36).
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A qualidade do ensino, bem como as formas de dirigir a equipe pedagogica em
prol desse objetivo é reflexo da gestdo escolar. Quanto mais engajado é o gestor,
maior é o0 sucesso da escola e consequentemente dos alunos e de toda a equipe,
atingindo diretamente os pais. E na gestdo escolar que, para Liick (2013, p. 17), “se
estabelece unidade, direcionamento, impeto, consisténcia, e coeréncia a acao
educacional, a partir do paradigma, ideario e estratégias adotadas para tanto”.

Outro fator importante a ser elencado € a utilizagdo de recursos didaticos que
possibilitem e otimizem o aprendizado. Os recursos didaticos devem proporcionar
uma aprendizagem rica e explorar os mais variados objetos e praticas de estudo.
Deste modo, recursos desinteressantes podem distanciar o aluno do conhecimento,
tornando o ato de aprender em algo desinteressante. Partindo da premissa que o
aluno é o centro do processo de ensino e aprendizagem, atividades que possam
instigar o estudante a “assimilacao ativa [...] de conhecimentos, habilidades e habitos
e o desenvolvimento de suas capacidades cognoscitivas” (LIBANEO, 1999, p.82),
possibilitam maior envolvimento nas atividades e desafios postos ao aluno.

E importante que a pratica pedagogica, no atual contexto, contemple:
ferramentas modernas, aulas dinamicas, viagens de estudo, saidas de campo,
utilizacao de laboratorios, e possibilite troca de dialogos e experiéncias. Tais questbes
incidem em processos organizacionais e perpassam pela “[...] racionalizagdo do uso
de recursos humanos, materiais, fisicos, financeiros e informacionais e a eficacia na
utilizacdo desses recursos e meios de trabalho.” (TOSCHI; LIBANEO; OLIVEIRA,
2012, p.471). Ainda com relac&o a organizacdo do ensino para a escola para atingir
0s objetivos propostos, Toschi; Libaneo e Oliveira (2012) destacam que certas
condi¢cdes sdo fundamentais, tais como um projeto pedagdégico claro, planos de
trabalho coerentes e que os professores se sintam parte, bons materiais de estudo e
material didatico e um sistema de avaliacdo da aprendizagem que assuma o0
acompanhamento como uma forma de superacao das dificuldades.

Outra questdo que se apresenta em relacdo a possiveis motivos de
transferéncia escolar refere-se ao relacionamento entre os estudantes. Por mais que
a escola seja de qualidade, organizada, com bons projetos, equipe gestora e docente
alinhadas e praticas pedagogicas consistentes, o sentimento de protecao fala mais
alto. Preferem mudar os filhos de escola para melhorar a autoestima e o interesse
pelos estudos, ou até em outros casos ensina-los em casa, como Luck (2014, p.105)

afirma que “uma mae passou a ensinar seus filhos em casa porque em vez de os
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alunos aprenderem na escola uma socializacdo saudavel, sdo submetidos ao bullying
pelos colegas, a domesticagdo pelos professores e ao ensino mecanico”. Quando
essas relagdes ndo sao saudaveis e de alguma forma transformam em sofrimento, os
momentos vividos no ambito escolar, a transferéncia € a saida encontrada pelas
familias.

Um convivio harmonioso na escola é importante, pois 0 ser humano € um ser
social e precisa se relacionar para se desenvolver na sua totalidade (LUCK, 2014). O
bullying € considerado crime pela justica brasileira, expresso sob forma da lei n°®
13.185, de 6 de novembro de 2015. Em seu artigo primeiro, destaca que: “Fica
instituido o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (Bullying) em todo o
territério nacional” (BRASIL, 2015, p. 01). E apresenta no § 1° do artigo primeiro que,
para o contexto da referida legislacédo bullying refere-se a qualquer ato de violéncia,
tanto fisica como psicoldgica, sem motivacao aparente “[...]Jpraticado por individuo ou
grupo, contra uma ou mais pessoas, com o0 objetivo de intimida-la ou agredi-la,
causando dor e angustia a vitima, em uma relacéo de desequilibrio de poder entre as
partes envolvidas” (BRASIL, 2015, p. 1).

Em seu artigo 4°, a referida legislacdo destaca o papel dos professores, pais e
equipe pedagogica no que tange essa tematica. Sao diferentes orientacdes para lidar
com esse assunto tais como: a) prevenir e combater o bullying; b) ter professores e
equipe capacitada para lidar com o problema, desde a prevencao até a solucao; c)
implementar campanhas para conscientizacao; d) organizar praticas de orientacéo as
familias dos responsaveis e das vitimas das agressoées; €) dar assisténcia as vitimas
dos agressores (BRASIL, 2015, p. 1).

Sabe-se que, muitas vezes, essa situacao permanece por diferentes motivos:
a vitima nao procura ajuda; o agressor continua praticando a violéncia; a escola nao
percebe a agressdo e outros. Portanto, esse € um dos motivos pelos quais a vitima
prefere mudar de escola a enfrentar a situacdo. Nos casos em que se busca auxiliar
os alunos na escola, agressor e vitima, € importante a ajuda e acompanhamento dos
pais, da escola e de profissionais dependendo do caso, pois “a violéncia envolve uma
complexidade de fatores, ndo podendo ser analisada de forma simplificada e
reduzida.” (OLIVEIRA-MENEGOTTO; LEVANDOWSKI, 2013, p. 01). Se tal situacéo
nao for revertida, ou o aluno ainda se sentir intimidado, a familia provavelmente fara
a transferéncia para outra escola. Lick (2014, p.126) afirma que: “O bullying, que

corresponde a comportamento de molestacdo e provocacdo que ocorre dentre 0s
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colegas na escola, tem sido identificado pelos alunos como falta de garantia de
seguranga no interior da escola.” Complementa a autora ainda que: “Em pesquisa
entre alunos que abandonam os estudos, essa condi¢ao foi apontada como uma das
causas mais importantes para deixarem a escola, por se sentirem inseguros e
ameacados” (LUCK, 2014, p.126).

Por isso que professores, gestores, psicélogos, precisam estar sempre atentos
a qualquer manifestacdo de intimidacdo, provocacdo, agressao fisica, verbal ou
psicolégica. Quando percebido no inicio, as chances de sucesso na resolucao do
problema em questdo, sdo bem maiores. E a transferéncia tem poucos motivos para
ocorrer.

Um dos aspectos mais decisivos na troca de escola refere-se a questdes
econdmicas. A crise financeira atinge o pais de uma forma geral, chegando aos lares
e fazendo com que as familias, precisam reduzir custos das mais diferentes formas.
Uma delas é transferir seus filhos para escolas publicas e evitar o endividamento, uma
vez que, o custo é minimo, quando comparado ao de uma escola privada.

Segundo informacdes do sitio Hoper Educacdo (2017), estamos saindo da
maior crise econdmica da histéria do Brasil, e, de fato, em 2016, houve perda de 3,2%
de alunos no Ensino Médio privado. Conforme a Federacdo Nacional das Escolas
Particulares — FENEP, divulgado no sitio da Hoper Educagdo “calcula-se um
movimento de quase 10% de alunos que sairam da escola privada para a publica na
educacgao basica em nivel nacional, entre 2015 e 2016”. A reportagem da mesma
pagina indica que geralmente, as familias que pagam por educacdo em escolas
privadas fazem cortes de diferentes tipos de despesas antes de decidirem em trocar
os filhos de escola. Dentre essas despesas estdo: viagens, vestudrio, cursos extra,
transporte, restaurantes, gastos com empregados domésticos ou compras
parceladas. Motivos financeiros para troca de escola geralmente sdo a Ultima opc¢éo
das familias. Aquelas que se identificam e gostam da escola optam por pedir
descontos ou ficam inadimplentes, “[...] ha muitos depoimentos que confirmam isso
até nas matérias jornalisticas que apontam uma migragao “jamais vista” das escolas
particulares para as publicas. (HOPER EDUCACAO, 2017, p. 01).

Diversos sdo os motivos para a transferéncia escolar dos alunos das escolas
particulares, fato este que, implica em constante observagdo da equipe gestora,
professores e profissionais da escola para que os estudantes permanecam na escola

e se sintam felizes nela.
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Procedimentos Metodoldgicos

O propdsito central desta pesquisa € analisar as razbes da transferéncia
escolar de uma escola de educacao basica da rede privada de um municipio da regido
sul de Santa Catarina. A pesquisa é basica, uma vez que sua finalidade é subsidiar
pesquisas e investigacdes futuras acerca da problematica investigada. Com relacéo
aos objetivos da pesquisa, caracteriza-se como descritiva, tem como funcao descrever
as caracteristicas do fenébmeno observado e, fazer uma anélise em profundidade da
realidade pesquisada (OLIVEIRA, 2016).

Com relacédo a abordagem € uma pesquisa qualitativa em que a reflexdo e a
analise dos dados se dao a partir de métodos e técnicas em seu contexto. Ao tratar
desse tema, Trivifios (1987) destaca que a preocupacdo do pesquisador € com o
processo da pesquisa e ndo somente o resultado e produto.

Com relacdo aos procedimentos, a pesquisa caracteriza-se por documental,
uma vez que os objetos de analise dos dados serdo registros escolares produzidos
pela secretaria da escola investigada, em especial nas séries do Ensino Fundamental
Il com maior indice de transferéncia, e todas as séries do Ensino Médio no periodo de
2015 a 2019 (primeiro semestre).

Para coletar os dados, foi entregue o Termo de Livre Esclarecimento para o
responsavel de uma escola de educacéo basica, da rede privada de um municipio da
regiao sul de Santa Catarina, com todas as informacdes e riscos esclarecidos.

Os dados da pesquisa foram obtidos junto ao banco de dados da Secretaria
Escolar e buscou-se as seguintes informacdes: a) dados pessoais do registro de
matricula; b) motivos causadores de transferéncia escolar que foram registrados no
sistema da escola em relatérios do sistema. Essas informacdes foram coletadas
diretamente do sistema de dados da escola, que utiliza o software Mentor Web
Edusoft Tecnologia na Educacdo LTDA. Para a realizacdo da pesquisa, utilizou-se
computadores com alguns softwares, como: Word, Excel e Gréficos. Todos sao
ferramentas disponibilizadas pelo pacote Office 365.

Os dados serdo apresentados por meio de cinco (05) graficos. Sendo que no
grafico um (01), sdo exibidos os dados das turmas do Ensino Fundamental 1l com
maior indice de transferéncia no periodo analisado. No grafico dois (02), temos as
turmas do Ensino Médio com maior indice de transferéncia no periodo analisado. O
gréfico trés (03), evidencia os motivos pelos quais, os alunos do Ensino Fundamental

Il requereram a transferéncia. Ja o grafico quatro (04), apresenta os motivos pelos
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quais os alunos do Ensino Médio pediram transferéncia escolar. O grafico cinco (05)
faz um comparativo entre os motivos elencados pelas duas turmas que mais pediram

transferéncia escolar no periodo dos ultimos cinco (05) anos analisados.

Resultados e Discusséo

Apresenta-se, incialmente, dois graficos que mostram as turmas com maiores
indices de pedidos de transferéncia da escola investigada no periodo analisado
(gréfico um (01) e gréfico dois (02). A andlise acerca das turmas sera feita em

conjunto, logo na sequéncia da apresentacao dos resultados.

Grafico 1 — Turmas com mais alunos que pediram transferéncia do Ensino
Fundamental Il no periodo de 2015 a 2019 (primeiro semestre)
23
18
13 12 W13

2015 2016 2017 2018 2019 Total

62 Ano EF 72 Ano EF 82 Ano EF 92 Ano EF

Fonte: Secretaria Académica da escola investigada (2019).

Gréfico 2 — Turmas com mais alunos que pediram transferéncia do Ensino Médio no
periodo de 2015 a 2019 (primeiro semestre)
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Fonte: Secretaria Académica da escola investigada (2019).

Observa-se que, com relacédo ao Ensino Fundamental Il, 0 ano que teve mais
transferéncias foi em 2018. Neste periodo (2015-2019), a turma do 6° ano teve 12
transferéncias, o 7° ano 23, o 8° ano registrou 18 e o 9° ano teve 13 alunos
transferidos. A turma que mais registrou transferéncia foi o 7° ano, com um total de 23

alunos transferidos no periodo 2018.
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Com relacao aos dados do Ensino Médio, 0 ano que teve mais transferéncias
foi em 2016. Neste periodo, a turma da 12 série teve 20 transferéncias, a 22 série e a
32 série registraram 5 alunos transferidos. Na média dos 5 anos analisados, a turma
gue mais registrou transferéncia foi o 1° ano, com um total de 49 alunos transferidos
no periodo de 2016.

Estas duas turmas, sétimo e primeiro ano do Ensino Médio, somam juntas 72
transferéncias nos anos de 2015 a 2019 (primeiro semestre).

O ano de 2019, primeiro semestre, registrou 09 transferéncias de Ensino
Fundamental Il, sendo que as turmas com maiores indices de transferéncia foram as
turmas de 7° e 9° anos com 3 alunos transferidos em cada uma das turmas. No Ensino
Médio, houve um registro de 18 transferéncias no periodo e a turma com mais alunos
transferidos foi a turma do 1° ano, com um total de 12 alunos que trocaram de escola.

Tais dados sdo bastante expressivos e sugerem que 0 numero de
transferéncias € bem significativo e a maior parte delas tém seus motivos provenientes
de alguma situacdo, ou uma sequéncia de situacdes, ocorridas na instituicdo. E
importante destacar que a gestao escolar precisa agir nessas questdes. Tal como
salienta Luck (2014, p. 36): “O foco de todo o trabalho educacional é a aprendizagem
e formacao dos alunos, cuja natureza demanda consideracfes especiais, a fim de que
sua gestdo seja promovida de modo a qualificar, nortear e impulsionar 0s seus
resultados.” Deste modo, seria importante a gestdo da escola analisada investigar o
gue estaria levando esses alunos a buscarem acolhimento em outras instituicdes de
ensino e a partir de entdo trabalhar possibilidades de resolucdo desses eventuais
problemas e situacdes que provocam descontentamento do aluno e também familiar,
bem como, possivel perda do desejo de aprender, por parte do aluno.

Os gréficos que seguem tratam dos motivos de transferéncia das turmas
registradas. Inicialmente apresenta-se no grafico 03 (trés) os motivos pelos quais 0s
alunos da série com maior indice de transferéncia do Ensino Fundamental Il seguido
do grafico 04 (quatro) com os motivos pelos quais os alunos de determinada série do
Ensino Médio pediram transferéncia e por fim, no grafico 05 (cinco) faz-se um
comparativo com 0s motivos das duas séries que mais pediram transferéncia no
periodo analisado. E importante destacar que, 0s motivos registrados no sistema
escolar sao indicados pelos responsaveis no momento do pedido de transferéncia, o
gue pode acarretar perda da real motivacao da troca de escola de seus filhos/crianca

ao qual tem responsabilidade.
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Com base nos dados anteriores, cumpre ressaltar que, observou-se que as

séries com maior indice de pedidos de transferéncia sdo o 7° ano do Ensino
Fundamental Il e 0 1° ano do Ensino Médio. Ressalta-se que a andlise dos motivos de

troca de escola dos alunos sera feita na sequéncia, logo apds a apresentacdo dos

resultados dos trés gréficos indicados.

Grafico 3 — Motivos de transferéncias da série do Ensino Fundamental Il que mais
pediu transferéncia no periodo analisado.
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Fonte: Secretaria Académica da escola investigada (2019).

Grafico 4 — Motivos de transferéncia escolar dos alunos do Ensino Médio entre 2015
a 2019 (primeiro semestre)
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Fonte: Secretaria Académica da escola investigada (2019).

Gréfico 5 — Comparativo dos motivos de transferéncia escolar das séries com maior

indice de transferéncias na escola investigada no periodo dos ultimos 5 anos.
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Fonte: Secretaria Académica da escola investigada (2019).
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Observa-se que, no periodo analisado com relagcdo ao 7° ano do Ensino
Fundamental Il, nos anos de 2015, 2016 e 2018 ha registro apenas de motivos
financeiros e o motivo outros registrado nos periodos de 2016 a 2019. Em 2018 e
2019 o motivo “financeiro” corresponde a 01 (um) do total de transferéncias. O item
“motivos pessoais” teve um total de 06 (seis) transferidos. A mudanga de endereco foi
responsavel por 03 (trés) de transferéncias realizadas no periodo. E o motivo “outros”
teve um total de 09 (nove) registradas no periodo de 2016 a 2019.

Com relagéo aos dados da 12 série do Ensino Médio, o motivo “financeiro” é
pouco expressivo, corresponde a 02 (dois) do total de transferéncias no periodo
investigado, sendo que foi registrado apenas no ano de 2015 e 2018. O item “motivos
pessoais” teve um total de 29 (vinte e nove) registros nos periodos de 2015, 2016,
2018 e 2019 A mudanca de endereco foi responsavel por 02 (dois) de transferéncias
realizadas no periodo de 2018. E o motivo “outros” teve um total de 17 (dezessete)
registros no periodo de 2017, 2018 e 2019 primeiro semestre.

As duas turmas registram 0s seguintes niumeros em relacdo a cada motivo
registrado durante todo o periodo: a) financeiro, 06 (seis) registros; b) motivos
pessoais, 35 (trinta e cinco) registros; ¢) mudanca de endereco, 06 (seis) registros e,
d) outros, 26 (vinte e seis) registros realizados.

Analisando os motivos de transferéncia escolar, percebe-se que, a maior parte
dos motivos registrados refere-se ao item motivos pessoais, conforme demostrado em
todos os graficos. Tal fato chama a atencdo por significar a maior parte das
transferéncias solicitadas. Sera que a escola esta atendendo as reais necessidades
dos educandos? Sera, que estaria, realmente, observando o entrosamento e a forma
com que seus alunos se inter-relacionam?

Diante dessas perguntas, ficam algumas duvidas: seriam esses motivos, a falta
de vontade de aprender dos alunos, desentrosamento entre os colegas, ou ainda, a
familia se sente satisfeita com os programas que a escola apresenta ao aluno? Esses
Sao questionamentos pertinentes, pois, como ja mencionado anteriormente, as
familias precisam estar em sintonia com a escola, com a equipe gestora e com todo o
grupo de professores, a comunicacdo € um fato muito importante nessa relacgéo. E
preciso que a instituicdo esteja aberta e promova momentos de dialogo e ao
acolhimento. Uma gestéo que nao se preocupa com o relacionamento entre familia e

escola, esta, de fato, exercendo sua gestao de forma democratica?
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Luck (2014, p.36) salienta que, sendo a educacdo uma realidade de
comunicacao, relacionamento com pessoas e Seus processos, € justamente nesse
movimento que a gestao precisa estar atenta para integrar, orientar e promover esses
aspectos, mediante um trabalho articulado. Neste contexto a gestéo escolar constitui
um papel importante na vida escolar de cada aluno e sua familia, de acompanhar o
movimento gerado entre alunos e comunidade escolar, promover as mudancas e
enfoques necessarios para um bom desempenho do processo educacional. De tal
forma que os alunos se sintam integrados a instituicdo escolar a que pertencem,
participando ativamente das atividades que constituem este cenario.

O acompanhamento junto as familias envolvidas neste processo, possibilita a
escola novas formas de prevenir a transferéncia escolar em muitas situagdes. O
fortalecimento do vinculo escola/familia colabora significativamente para o sucesso

do processo educacional desenvolvido.

Consideracfes Finais

O presente trabalho buscou entender os motivos da transferéncia escolar, de
uma escola de Educagéo Basica da rede privada de um municipio da regido sul de
Santa Catarina no periodo 2015 — 2019 (primeiro semestre).

Com base nos registros escolares, constatou-se que 0s picos de transferéncia
dos ultimos cinco anos na referida escola acontecem no 7° ano do Ensino
Fundamental Il e na 12 série do Ensino Médio. A escola mantém os registros dos
motivos pelos quais os alunos estéo solicitando as transferéncias para outras escolas.
Os dados da pesquisa apontaram diferentes motivos de transferéncia escolar tais
como: questao financeira, motivos pessoais, mudanca de endereco e outros, pontos
gue sao importantes a serem analisados pela escola.

Embora néo é possivel afirmar que os motivos correspondem a realidade das
transferéncias, uma vez que € uma informacdo manifestada pelos responsaveis, é
possivel inferir algumas conclusdes: varios sédo os motivos que podem levar os alunos
e seus familiares a solicitar tal procedimento, mas, os motivos mais indicados foram
“Motivos Pessoais” e “Outros”. Esses registros totalizaram um elevado numero de 59
(cinquenta e nove) alunos transferidos para outras instituicées de ensino.

Percebe-se que, é importante que esses registros sejam de conhecimento néo

apenas dos gestores, mas de todos 0s que atuam na escola, uma vez que, o trabalho
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pedagogico é realizado por todos e todos podem contribuir para a melhoria desses
processos.

O didlogo e compartilhamento podem ser um caminho para a busca da melhoria
de diversas questdes do ambito escolar, dentre elas, a permanéncia dos alunos na
escola. Acbes que possam acolher os estudantes para que estes se sintam inseridos
no ambito escolar e os auxiliem a construir a propria identidade dentro da instituicéo
de ensino pode ser um fator fundamental, j& que os maiores indices de transferéncia
sao justamente aqueles que sugerem haver diferentes mudangas comportamentais
de modo geral nos estudantes: entrada na adolescéncia e inicio de problematizacdes
sobre seus projetos de vida.

Cumpre destacar que como os dados obtidos somente por meio da pesquisa
documental, de registros da escola, pode ser uma limitagdo desta pesquisa. Seria
interessante, para compreender o indice de transferéncia escolar em profundidade,
uma pesquisa mais abrangente com as familias/alunos transferidos, mas que
certamente, exigiriam uma outra organizacdo de pesquisa, tanto do ponto de vista
ético como do ponto de vista metodoldgico.

Por ora, ressalta-se que a pesquisa representa um levantamento inicial do
problema de transferéncia escolar, que pode ser discutido com os gestores, setores
administrativos, professores, setores envolvidos com registros académicos e de
publicidade da escola com intuito de articular acdes estratégicas, de planejamento,

execucao e acompanhamento da vida escolar dos estudantes.
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AULAS REMOTAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM
RELATO DA REDE MUNICIPAL DE ICARA — SC NA PANDEMIA DE 2020

Ismael Dagostin-Gomes!?

!Secretaria de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia. Prefeitura Municipal de Igara.
ismaeldagostin@yahoo.com.br

Resumo: A migracdo das atividades escolares para as aulas remotas esta sendo uma
realidade no ano letivo de 2020, em decorréncia da pandemia de coronavirus. Assim,
o compartilhamento de experiéncias pedagogicas desse contexto mostra-se um aliado
para outras espagos escolares. Nessa perspectiva, esse trabalho tem o objetivo de
relatar o processo pedagogico de aulas remotas nos Anos Finais do Ensino
Fundamental da rede municipal de Icara/SC, entre os meses de abril e setembro. A
partir da observacdo, a rede disponibiliza as aulas remotas de duas formas,
semanalmente organizadas e revisadas: virtual e impressa. Como possibilidade de
efetivar a aprendizagem, a Ultima semana de cada més é destinada a revisdo e
atualizacdo de atividades pendentes, e a Ultima semana de cada trimestre € destinada
a recuperacao integral do periodo. Desse modo, percebe-se a dinAmica escolar e o
fluxo pedagdgico das aulas remotas.

Palavras-chave: Aulas remotas. Atividades néo presenciais. Ensino fundamental.

Escola. Icara.

Introducéao:

Nos primeiros meses de 2020, o mundo se deparou com o avanc¢o da pandemia
(epidemia de escala global) de coronavirus, provocando o isolamento social e a
interrupcdo de diversas atividades econdmicas em varios paises. No Brasil, em
meados de marc¢o, alguns governos estaduais e municipais iniciaram seus processos
de interrupcao. Em Santa Catarina, o Decreto N° 525 de 23 de marco de 2020 (SANTA
CATARINA, 2020), estabeleceu a suspensao por 30 dias as aulas de todos 0s niveis
das redes publicas ou privadas (a contar de 19 de marco), além de outras medidas de
enfrentamento desta emergéncia de saude publica. Tal decreto foi sequenciado por
outros que, pela evolucdo da pandemia, ainda mantém as aulas suspensas até 12 de
outubro de 2020.

Diante dessa realidade, alguns estabelecimentos de ensino (principalmente
privados) imediatamente iniciaram a migracao de suas atividades presenciais para 0s

meios virtuais. A rede publica em Santa Catarina, estadual e de varios municipios,
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manteve-se sem atividades educacionais por algumas semanas, mas, inclusive,
investiram na formacao de professores para a perspectiva que se apresentava.

No municipio de Igara, sul catarinense, as aulas remotas iniciaram em 20 de
abril, através do Decreto N° 056 de 17 de abril de 2020 (ICARA, 2020). Tal movimento,
como também, da maioria dos estabelecimentos de ensino do territorio nacional, foi
validado pelo Parecer N° 5 de 2020 do Conselho Nacional de Educacédo (BRASIL,
2020a), que considerou as aulas remotas como carga horaria formal para o ano letivo.
Anteriormente, a Medida Provisoria N° 934 de 1° de abril de 2020, convertida na Lei
N° 14.040 de 18 de agosto de 2020 (BRASIL, 2020b), ja havia suspendido a
obrigatoriedade de 200 dias letivos, na educacéo basica.

Na pratica, tornou-se um desafio a mediacéo escolar presencial (transposi¢ao
e avaliacdo de conteudos, interagdes sociais, atividades recreativas, entre outras)
migrada para outros espacos e formatos, sobretudo se analisarmos a formacéo
docente de anos atras. Porém, as tecnologias da informacéo e comunicacao (TICs),
guando utilizadas em sincronia com os objetivos educacionais, podem ser elementos
agregadores positivos no processo pedagogico.

Essas novas tecnologias da informacdo e comunicacao, sobretudo no meio
virtual, sdo elementos de alicerce da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2020c). No documento, a cultura digital assume um protagonismo impar, ja que € um
constituinte atual do cotidiano das criancas e adolescentes.

Nesse sentido, esse trabalho tem o objetivo de relatar o processo pedagdgico
de aulas remotas (atividades n&o presenciais) nos Anos Finais do Ensino
Fundamental da rede municipal de Icara — Santa Catarina, na pandemia de
coronavirus de 2020. Para tanto, apresentaremos todas as especificidades
antecedentes as aulas, do decorrer das aulas e posteriores as aulas remotas — sejam

elas virtuais ou impressas.

Procedimentos Metodoldgicos

Este artigo enquadra-se na categoria estudo de caso, ou relato de caso, que
segundo Cervo (2007), é uma pesquisa sobre determinado grupo, representativo de
seu contexto. Quanto aos fins, é classificada como pesquisa descritiva, que “verifica,
descreve e explica problemas, fatos ou fendbmenos da vida real, com a precisao

possivel, observando e fazendo relagdes, conexdes [...]. (MICHEL, 2015, p. 54).
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A abordagem deste trabalho ndo é quantitativa, pois ndo se pretende apontar
namero e porcentagem de alunos que realizam as atividades em diferentes meios, de
alunos que realizam devolutivas das atividades, e de desempenho académico, por
exemplo. Também, ndo € objeto deste relato a qualificagdo, o julgamento e/ou
comparacdes do processo com outras experiéncias escolares.

Os dados relatados correspondem ao periodo de abril a setembro de 2020,
através da observacdo e acompanhamento in loco dos processos pedagdégicos do
Ensino Fundamental — Anos Finais, da rede municipal de Igcara — SC. Embora a rede
tenha a mesma orientacdo de trabalho, o presente artigo exemplifica o processo de
uma unidade escolar, possuidora de aproximadamente 550 alunos (considerando os

Anos Iniciais e Finais).

Formatos de Acesso as Aulas

No periodo de suspensao total de atividades (estendendo-se entre 19 de marco
e 19 de abril) foi realizada uma pesquisa de acesso a internet com as familias, via
contatos telefénicos disponiveis nos registros dos estudantes na secretaria. Nessa
sondagem, identificou-se os alunos que possuiam acesso a internet (via computador,
notebook, tablet ou celular) e os que ndo possuiam. Tal diagndstico, permitiu o inicio
da organizacdo de retomada de atividades (ndo presenciais), focadas em dois
publicos: os que apresentam possibilidade de realizacdo de atividades virtuais e 0s
gue ndo apresentam.

No caso dos alunos com acesso a internet, 0 acompanhamento das atividades
€ através da plataforma educacional Portabilis®, com atendimento de dlvidas em
grupo de aplicativo WhatsApp (e demais desdobramentos online a partir desses),
sendo as devolutivas totalmente em meio digital. Para os alunos sem acesso a
internet, o material € impresso semanalmente, ocorrendo a devolutiva da semana
anterior e a retirada da semana em vigor de forma presencial na escola, todas as
quartas-feiras — seguindo os protocolos de biosseguridade (uso de mascara,
distanciamento, disponibilizacdo de alcool gel, testagem de colaboradores, entre
outros). Em alguns casos de impossibilidade de deslocamento, a rede realiza a

entrega em domicilio.
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Organizacao Escolar
Para o fluxo letivo, as atividades sdo organizadas previamente. No caso de
Icara, essa organizagdo escolar é dividida em, no minimo, duas etapas antes do
atendimento as turmas (aulas remotas):
- Elaboracdo e envio dos planejamentos semanais pelos Professores para
analise do Assistente Técnico Pedagdgico (Coordenacao) (até a quarta-feira de
cada semana);
- Postagem na plataforma educacional pelos Professores e monitoramento pelo
Assistente Técnico Pedagogico (Coordenacédo) (até a segunda-feira de cada
semana).
Considerando os processos mencionados acima, o Quadro 01 representa a
logistica entre professores, coordenacéo e alunos:

Quadro 1 - Exemplo de acBes semanais de professores e alunos (virtual e impresso).

Semana 20

Semana 21

Aula da Semana 20

Aula da Semana 21

Envio dos planejamentos da | Envio dos Planejamentos da
Professor | Semana 21 (virtual e impresso) Semana 22 (virtual e impresso)
Retirada das devolutivas da | Retirada das devolutivas da
Semana 19 (impresso) Semana 20 (impresso)
Aula da Semana 20 Aula da Semana 21
Acesso e devolutivas da Semana | Acesso e devolutivas da Semana
Aluno 20 (virtual) 21 (virtual)

Devolutivas da Semana 19 e
retirada dos planejamentos (aula)
da Semana 20 (impresso)

Devolutivas da Semana 20 e
retirada dos planejamentos (aula)
da Semana 21 (impresso)

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Os planejamentos seguem um modelo compartilhado desde o inicio da
suspensao das atividades presenciais. Nele, constam: cabecalho, contetdo, atividade
e formas de devolutiva. No cabeca constam: nome da escola, componente curricular,
nome do professor, carga horéaria, data (semana vigente) e turma. Para os demais
itens, priorizando o desenvolvimento de habilidades e competéncias alinhados aos
documentos normativos educacionais, 0s planejamentos seguem as seguintes
orientacoes:

- Planejamentos para alunos com acesso a internet: devem conter todas as
orientacdes (resumo, breve explicacdo do conteudo, exemplos) e atividades a serem

realizadas (exercicios/avaliagfes). Situa-se a turma no livro integrado do Sistema
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Aprende Brasil (Positivo®), indicando volume e paginas. Podem conter links do
YouTube, do Google Forms (exercicios/avaliacbes), do Google Meet (web
conferéncia), de acesso a Portabilis® (onde os planejamentos ficam publicados para
as turmas), do Positivo On (atividades/avalia¢des vinculados ao livro integrado). Letra
€ sempre Arial, cabecalho em negrito e texto normal, ambos com tamanho 18
(postagem).
- Planejamentos para alunos sem acesso a internet: devem conter todas as
orientacdes (resumo, breve explicacdo do conteudo, exemplos) e atividades a serem
realizadas (exercicios/avaliacdes). Situa-se a turma no livro integrado do Sistema
Aprende Brasil (Positivo®), indicando volume e paginas. Links podem ser sugeridos,
como complementar, sempre indicando possibilidade e n&o obrigatoriedade. Letra é
sempre Arial, com cabecalho em negrito tamanho 14 e texto normal tamanho 12
(impresséao). Para os alunos de inclusdo, realiza-se a adaptacdo de todos os
componentes curriculares.

Pode-se elaborar um Unico planejamento por turma, desde que contemple
linguagem e orienta¢des para ambos 0s grupos (com e sem acesso a internet).

Além dos Professores e Coordenadores, vale ressaltar que, direta ou
indiretamente, Direcdo e demais profissionais da escola (servidores publicos ou
colaboradores de contrato temporario) se empenham para proporcionar um processo

eficiente e seguro.

Dias Letivos e Componentes Curriculares
No reordenamento dos dias letivos, estabeleceu-se uma dindmica comum a
toda a rede, considerando os componentes curriculares e suas cargas horarias. Nesse

sentido, desde o dia 20 de abiril, o fluxo letivo ocorre conforme o Quadro 02:
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Quadro 02 - Organizacdo semanal dos componentes curriculares e cargas horarias.

Dia da Semana Componentes Curriculares | Carga horaria semanal

Segunda-feira Lingua Portuguesa 3 horas

Terca-feira Matematica 3 horas

Quarta-feira Ciéncias 2 horas e 15 minutos
Lingua Estrangeira Inglés 2 horas e 15 minutos

Quinta-feira Histéria 2 horas e 15 minutos
Geografia 2 horas e 15 minutos

Sexta-feira Educacao Fisica 2 horas e 15 minutos
Artes 1 hora e 30 minutos
Ensino Religioso 45 minutos

Sabados letivos Variavel Variavel

Fonte: Igcara, 2020.

Componentes curriculares também serdo desenvolvidos em seis sabados

letivos, conforme proporcionalidade das cargas horarias supracitadas.

Dinamica das Aulas

Em se tratando do horario de atendimento, tanto para professores em aula
remota virtual quanto para os colaboradores administrativos na escola, inicia-se
08:00h e encerra-se 12:00h no periodo matutino, e inicia-se 13:00h e encerra-se
17:00h no periodo vespertino.

Nos dias letivos que possuem mais de um componente curricular, a divisdo do
horério é realizada proporcionalmente e respectivamente a organizacdo apresentada
no Quadro 02.

Para os alunos com acesso a internet, que realizam as atividades virtuais, o
professor inicia sua mediacdo com uma apresentacdo de boas-vindas. Em seguida,
localiza-se o aluno sobre a semana vigente, o contetdo que esta sendo desenvolvido
e a orientacdo para a devolutiva (compartiihamento da atividade/avaliacdo). No
periodo de sua aula, também realiza videoaula sincrona (em tempo real) com a turma,

geralmente semanal e utilizando o Google Meet, e atende duvidas individuais.

AvaliacOes e Recuperacdes do Processo de Ensino-Aprendizagem

Com o propaosito de submeter os alunos ao exercicio de sua aprendizagem,
semanalmente os planejamentos (aulas) sdo constituidos de atividades para
devolucdo (respostas). Os alunos que possuem acesso a internet realizam as

devolutivas em meio virtual, e 0s sem acesso a internet realizam as devolutivas fisicas
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na escola. As devolutivas ndo se caracterizam apenas com textuais, permitindo o
desenvolvimento de outras habilidades com os alunos. Para tanto, algumas atividades
solicitam performances (teatral, esportiva), produ¢des concretas (trabalhos artisticos),
entre outras. As devolutivas sdo adaptadas ao formato de acesso as aulas: podem ser
por foto, video ou pela entrega da propria producédo na escola. Aléem disso, no decorrer
das semanas, também pode ser realizada a recuperacéo paralela, dependendo da
complexidade de cada conteudo.

Para proporcionar retomada de aprendizagens e atualizacao das atividades, a
ultima semana de cada més é destinada a revisdo, onde os conteudos das semanas
anteriores sdo retomados com a possibilidade de realizacédo das atividades atrasadas.

Ainda, ao final de cada trimestre oportuniza-se aos alunos que néo alcancaram
média 7,0 (sete), a avaliacdo de recuperacfes de etapa. Esta consiste em uma Unica
avaliacao de todos os contetdos (ou os prioritarios) do trimestre, viabilizada tanto em
meio virtual quanto impresso.

No meio virtual, o professor encontra-se disponivel no Google Meet e WhasApp
para duvidas, respeitando o turno letivo e o horéario destinado as aulas. Como essa
interacdo € reduzida para os alunos que retiram material impresso, alguns
componentes curriculares disponibilizam o gabarito das atividades — permitindo a
conferéncia pelas familias. Tal compartiihamento de gabarito ocorre sempre na
semana posterior as atividades.

O Quadro 03 exemplifica a dindmica de avaliagBes/atividades avaliativas:

Quadro 03 - Exemplo de atividades desenvolvidas ao longo de um trimestre letivo.

Meses do Trimestre Semanas Planejamento / Atividades
01 Conteudo e devolutiva
02 Conteudo e devolutiva
| 03 Conteudo e devolutiva
Revisdo de contetdos
04 X
Devolutivas pendentes
01 Conteldo e devolutiva
02 Conteldo e devolutiva
Il 03 Conteldo e devolutiva

Revisao de conteldos

04 Devolutivas pendentes
01 Conteldo e devolutiva
02 Conteldo e devolutiva
" 03 Conteudo e devolutiva
04 Revisdo de contetudos

Recuperacéo de etapa

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)
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Chamadas

As chamadas das aulas ocorrem mediante participacdo dos alunos. No caso
dos que realizam atividades virtuais, o professor podera considerar a participa¢do na
aula (WhatsApp, Meet, Portabilis® ou Positivo On®). No caso dos alunos sem acesso
a internet, o professor considerard a participagdo mediante devolutivas dos

planejamentos impressos.

Consideracgdes Finais

O fluxo das aulas remotas nos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede
municipal de Icara — SC tém ocorrido, desde a retomada das atividades escolares, de
forma articulada e em dois formatos: virtual e impresso.

Para que as atividades n&o presenciais proporcionem o desenvolvimento de
habilidades e competéncias dos componentes curriculares aos alunos, as aulas sao
planejadas com antecedéncia sob a supervisdo dos coordenadores.

Além disso, os professores tém sido os agentes principais do processo,
juntamente com os alunos e familias, nesse modelo novo para os padrées do ensino
publico nacional, e merecem todo o reconhecimento pela superacdo das
adversidades.

Como nao se pretendia estabelecer uma experiéncia definitiva, melhorias séo
possiveis, principalmente para assegurar aos alunos a efetividade do processo
educativo.

Por fim, € necesséaria uma ressignificacdo do ensino, capacitado para as
demandas da vida moderna e para as eventuais emergéncias que possam impactar a

educacdo em seus padrdes tradicionais.
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FAMILIA E ESCOLA: OS DESAFIOS DESSA RELACAO NA SOCIEDADE ATUAL
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Resumo: Atualmente sdo perceptiveis os desafios enfrentados pela familia e a escola
para uma boa relacéo entre ambas. Por isso, 0 tema tem por objetivo principal analisar
a participacao da familia na escola sob a 6ptica dos pais/responsaveis e professores
de alunos de primeiro ao quinto ano de uma escola publica de um municipio do Sul
de Santa Catarina. Trata-se de pesquisa aplicada, descritiva em relacdo aos objetivos
e de cunho quantitativo. Do ponto de vista dos procedimentos técnicos é um estudo
de caso. A pesquisa foi realizada em uma escola publica de um municipio catarinense.
Foram entregues questionarios para pais/ responsaveis e professores com uma
guestao fechada e quatro questfes abertas. Concluiu-se que muitos sdo os desafios
que os professores e 0s pais precisam alcancar e que a falta de tempo dos
pais/responsaveis € o maior empecilho no desenvolvimento das atividades de
aproximagéo entre familia/escola.

Palavras-chave: Familia. Escola. Desafios. Relacéo.

Introducao

O presente artigo tem por finalidade colaborar com a reflexdo e discussao sobre
a importancia da participacdo da familia na escola e os desafios dessa relacdo na
sociedade atual.

Ao observar uma grande mudanca na dinamica da escola e também na familia
ao longo de toda historia, pode se entdo entender que as mudancas ocorreram
também em todo contexto escolar e familiar no que diz respeito a relagdo entre a
familia e a escola.

E possivel analisar que com o tempo, a participacdo da familia em conjunto
com a escola se tornou de extrema importancia e ambas enfrentam diversos desafios
em sua aproximacao entre 0s quais citam- se, a mudanca e sobrecarga de papéis,
tanto familiares quanto escolares e que, dificulta muitas vezes, essa aproximacao,

tornando-se um desafio para a familia e escola.
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Percebe-se desta forma que a interacao familia/escola € necessaria, para que
ambas conhecam suas realidades, suas limitacdes, até seus desafios na relacéo e
busquem caminhos que permitam e facilitem o entrosamento entre si.

Considerando que cada instituicdo possui seus aspectos particulares, o
presente artigo buscou saber: Quais os desafios enfrentados na relacdo familia e
escola sob a Optica de pais/responsaveis e professores? Tendo em vista os desafios
enfrentados na relacdo Familia e Escola na sociedade atual. Segundo Do Prado
Souza (2009, p.6):

Todas as mudangas ocorridas na familia ao longo da histéria em
funcdo de diversos fatores, entre eles a emancipacdo feminina, o
papel da escola foi ampliado para dar conta das novas demandas da
familia e da sociedade. Negar este fato é agir fora da realidade, pois
as mudancas na familia além de afetar a sociedade como um todo,
afeta também na aproximacé&o entre a familia e a escola ocasionando
desafios no estreitamento dessa relagéo.

Vale ainda ressaltar que escola e familia precisam se unir e juntas procurar
entender e superar os desafios encontrados na sociedade atual para o estreitamento
dessa relagéo e parceria entre ambas. Portanto o presente artigo destacou o seguinte
objetivo geral: analisar os desafios enfrentados na relacdo familia e escola na
sociedade atual sob a éptica dos pais/responsaveis e professores. E para dar conta
do objetivo macro, destacaram-se 0s seguintes objetivos especificos: identificar
possiveis desafios na relacdo familia escola na percepcdo de pais/responsaveis e
professores; descrever como se da a aproximacado entre a familia e a escola, na
percepcdo dos participantes da pesquisa e identificar a relacdo existente entre a
realidade da escola, na percepc¢éo dos pais/responsaveis e professores com base em

estudos anteriores.

A escola como objeto de aproximacdo da relagdo entre a familia e a escola
No decorrer dos tempos a escola assim como a familia teve grandes avangos
e mudangas em seu contexto estrutural e no modo de ensinar e aprender com 0s
alunos.
Mas com todo esse avan¢o e mudanca estrutural da familia, a escola também
percebe e sente as mudancas na sua atuacdo com os alunos e também na interacéo

com pais, uma vez que agora trabalha com familias diferenciadas. Com toda essa
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mudanca a escola busca métodos para se aproximar dessas familias, encontrando
entdo um grande desafio, a participacdo efetiva dos pais na escola, demonstrando
comprometimento e valorizagcédo dos servigos escolares.

Para consolidar essa participacdo a escola utiliza de métodos de aproximacao
entre escola e familia, por meio de reunides, conversas, encontros atrativos e
especifica funcdes no Projeto Politico Pedagdgico da escola, mas ainda a escola e a

familia trabalham por um Unico e especifico objetivo a educacéo.

A participacdo da comunidade na escola, como todo processo
democrético, € um caminho que se faz ao caminhar, o que ndo elimina
a necessidade de se refletir previamente a respeito dos obstaculos e
potencialidades que a realidade apresenta para a acdo. (PARO, 2001,
p. 17).

Assim se entende que € a funcdo da escola de socializar e inserir os alunos,
bem como inserir também todo contexto familiar nessa trajetoria, a familia também
exerce influéncia no desenvolvimento do aluno e questdes escolares, por isso a
importancia da integracdo familia e escola. E necessario que a escola crie espacgos e
grupos em que 0s pais possam trocar ideias entre si, com especialistas e com 0s
educadores, discutindo os papéis e as responsabilidades, familia, escola, aluno,

abordando novos assuntos além dos problemas disciplinares (SILVEIRA, 2013).

Importancia da relacao entre a familia e a escola na atualidade

A unido entre escola e familia com certeza é indispensavel. E estas dividem e
colaboram com a mesma finalidade: o desenvolvimento de uma crianga, ou aluno,
percorrendo diferentes caminhos para chegarem a mesma finalidade a educacéo.
Uma boa relacdo e estreitamento entre a escola e a familia facilitam a interacéo e

resolugéo de questdes escolares. Parolim (2003, p. 99) cita que:

[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar
as criancas para o mundo; no entanto, a familia tem suas
particularidades que as diferenciam da escola, e suas necessidades
gue a aproximam dessa mesma instituicdo. A escola tem sua
metodologia e filosofia para educar uma crianca, no entanto ela
necessita da familia para concretizar o seu projeto educativo.
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Fica evidente a importancia dessa relacdo para o aluno e para a escola
atualmente, pois nem a familia nem a escola conseguem trabalhar isoladamente, um
complementa o outro com a mesma fungao e finalidade.

Como afirma Piaget (2007, p.50):

Uma ligacao estreita e continuada entre os professores e 0s pais leva,
pois a muita coisa que a uma informagcdo mutua: este intercambio
acaba resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em
aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou
das preocupacbes profissionais dos pais, e ao proporcionar,
reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola chega-
se até mesmo a uma divisdo de responsabilidades [...]

Quanto mais ha parceria entre escola e familia, mais se compreende o seu
papel e sua importancia na sociedade. A escola e a familia tém por funcéo trilhar
caminhos e possibilidades em conjunto, com o intuito se inserirem inseridos da melhor
forma na sociedade, sempre em conjunto. Um bom andamento escolar se da por meio

da colaboracéo e comprometimento de ambas as partes.

A mudancga no contexto familiar atualmente

Sobre a mudanca no contexto familiar é possivel afirmar que:

Entretanto, ao analisar a historia, pode-se perceber, que ao contrario
de uma familia ideal, o que se encontra em nosso passado sao
familias que se constituiram através das circunstancias econémicas,
culturais e politicas sob as mais variadas formas. A familia é a base
da sociedade, porém diante das mudancas pelas quais passou, vé-se
a instituicdo familiar estruturada de forma totalmente diferente de anos
atras (DO PRADO SOUZA, 2009, p. 5).

Como conhecida, a antiga estrutura familiar era composta por pai, méae e filhos,
em algumas excec¢des demais membros, mas sendo o centro familiar sempre o pai ou

a mae. O artigo 227 do capitulo VIl da Constituicdo Federal afirma o seguinte:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito & vida, saude,
alimentagdo, educacdo, ao lazer, profissionalizagdo, cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade e opressédo (BRASIL,

1988, s.p.).
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Do Prado Souza (2009) cita que os atropelos da vida moderna que acarretam
a falta de tempo dos pais para uma boa convivéncia com os filhos. Essa falta de
convivéncia dificulta o fortalecimento dos lagos familiares, muitas vezes, impede o
dialogo entre os membros do mesmo nucleo familiar, lembrando sempre de que as
familias tém muitas formas de organizacdo, nem sempre obedecendo aos critérios
cristalizados do que se convencionou a chamar de modelo de familia.

Segundo Oliveira (2009), esta nova familia, organizada de diferentes formas,
propde arranjos diferenciados, 0s quais podem variar em sua COMpOSICA0 e nas
relacfes que se estabelecem entre seus membros. Essa hova composicao pode variar
em unido de parceiros separados ou divorciados, pessoas do mesmo sexo, com filhos
de outros casamentos, avds com netos e uma infinidade de arranjos, todos diferentes

do modelo nuclear tradicional.

Parceria entre familia e escola

A escola busca sempre a unidao e parceria com os pais, a fim de um bom
trabalho pedagdgico construtivo e eficaz. Lahire (2013), afirma que os professores
devem também respeitar os pais que trabalham e enfrentam grandes desafios
econdmicos e familiares.

Tanto a familia como a escola devem sempre buscar o empenho nas suas
respectivas atribuicdes perante os estudantes. Mas a mudancga no contexto familiar
também se tornou um desafio na relacédo entre a familia e a escola.

Para Lareau (1987), vérios fatores integram a relacdo familia-escola, sejam
eles financeiro, baixo ou alto nivel de escolarizacdo, localidade em que mora,
costumes, religido, numero de filhos e até mesmo a profisséo dos pais.

E notorio que muitas vezes a familia apresenta profundo desinteresse em
cumprir suas acdes educativas, dificultando e ndo priorizando tempo para as questées
gue envolvem a escola. Dessa maneira, Tedesco (2002) afirma que h&d um vazio no

que se refere ao apoio na escola, causando erosédo nessa relacéo.

Essa eroséo do apoio familiar ndo se expressa s6 na falta de tempo
para ajudar as criancas nos trabalhos escolares ou para acompanhar
sua trajetéria escolar [...]. (TEDESCO, 2002, p. 36).

N&o apenas a falta de tempo, mas o desinteresse € um dos grandes desafios

encontrados por pais e professores na parceria entre a familia e a escola.
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A escola enfrenta desafios diarios provenientes da tentativa de estabilizar uma
relacéo escola e familia. E comum encontrar nas escolas pais que acreditam fielmente
no fato de que os professores devem educar e ensinar seus filhos. Acumular fungdes
nao é tarefa do professor, no entanto, o que mais faz € conciliar as tarefas por falta de
uma parceria de responsabilidade entre pais e escola. Dificuldades como essa sao

empecilhos que atrapalham também a relacdo entre escola e familia.

Procedimentos Metodoldgicos
Com a pesquisa sobre a participacdo e a autonomia pedagdgica pode-se ter
muitas formas para trazer solucbes ao problema que nos cerca. Gil (2008, p. 17)

destaca que:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico
gue tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que séo

7

propostos. A pesquisa é requerida quando ndo se dispbe de
informacéo suficiente para responder ao problema, ou entdo quando
a informacao disponivel se encontra em tal estado de desordem que
nao possa ser adequadamente relacionada ao problema.

A referida pesquisa quanto a abordagem da natureza tem carater basico, pois
ela tem como o objetivo geral aumentar o conhecimento sobre um determinado
assunto. E tem como método monogréafico onde consiste no estudo de determinado
individuo.

A pesquisa foi aplicada em uma instituicdo da rede municipal em um municipio
do Sul de Santa Catarina.

Para coletar os dados, foi delimitado como instrumento de pesquisa um
guestionario com cinco perguntas, uma fechada e quatro abertas. Marconi e Lakatos
(2010, p.184) afirmam que: “o questionario é um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presencga do entrevistado”

Quanto a abordagem dos objetivos a pesquisa foi descritiva. Segundo Gil
(2008, p. 28) “a pesquisa descritiva tem como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de

relagdes entre variaveis.”
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Quanto a abordagem dos procedimentos técnicos, a pesquisa aborda um
estudo de caso, em que prioriza uma instituicdo escolar de um municipio do Sul de
Santa Catarina para investigar e analisar o seu contexto atual.

Dessa forma a pesquisa analisou respostas de cinco questdes elaboradas pelo
pesquisador, de forma descritiva. Esta pesquisa foi aplicada e respondida com
pais/responsaveis e professores de uma escola em um municipio do Sul de Santa
Catarina. A pesquisa foi aplicada com seis docentes que atuam no ensino fundamental
| (1° ao 5° ano) de uma escola publica de um municipio do sul de Santa Catarina,
sendo mantida pela rede municipal, a escola possui 62 (sessenta e dois) alunos que
frequentam o ensino fundamental de 1° a 5° ano em horario matutino e vespertino e
a pesquisa foi aplicada também com os 62 (sessenta e dois) pais dos alunos
matriculados nesta escola.

Vale ressaltar que o retorno da pesquisa ndo aconteceu por parte de todos os
pais/responsaveis e professores. Dos professores apenas 2 (dois) responderam e dos
pais/responsaveis apenas 28 (vinte e oito) responderam aos questionarios, ficando no
total de 30 (trinta) pesquisas com retorno para analise, 2 (dois) professores e 28 (vinte

e oito) pais/responsaveis.

Resultados e Discusséo

A presente pesquisa buscou saber quais os desafios enfrentados pela familia
e a escola na sociedade atual.

A seguir apresentamos as questfes respondidas pelos pais/responsaveis dos
alunos e professores que frequentam uma escola publica da rede municipal de um
municipio do sul de Santa Catarina:

A primeira questdo fechada que foi submetida aos pais/responsaveis e
professores de uma escola publica da rede municipal de um municipio do Sul de Santa
Catarina foi: Vocé acredita que ha uma boa relagédo entre a escola e a familia?

A primeira questdo analisada foi se o0s pais/ responsaveis e professores
acreditavam que ha uma boa relacdo entre ambos, 27 (vinte e sete) pais acreditam
sim que ha uma boa relacdo entre eles e apenas 1 (um) acredita que ndo hd uma boa
relacdo entre ambos. Dos professores pesquisados todos os 2 (dois) acreditam que

ha sim uma boa relacdo entre ambos.
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Essa questdo ndo pedia uma justificativa, mas pelo nimero de respostas
positivas pbde-se perceber que pais/ responsaveis e professores tém uma boa
relacdo, ambas as respostas convergem.

A segunda questdo aberta que foi submetida aos pais/responsaveis e
professores de uma escola publica da rede municipal de um municipio do Sul de Santa
Catarina foi: Em sua opinido ha nas escolas uma cultura de dialogo com os pais/
responsaveis e professores? Justifique:

A segunda questdo em analise trouxe resultados sobre o entendimento sobre
uma cultura de diadlogo entre familia e escola sob a oOptica de pais/responsaveis e
professores. O resultado obtido foi dos 28 (vinte e oito) pais/responsavel pesquisados,
27 (vinte e sete) responderam que sim acreditam que ha uma cultura de dialogo na
escola, pois 27 (vinte e sete) afirmam que existe uma boa relacdo entre a escola e a
familia.

Essa questdo pedia uma justificativa por parte dos pais/responsaveis e
professores, ficando evidentes algumas respostas sobre boa cultura de dialogo e
dialogo por meios de reunides, bilhetes e palestras, onde dividimos por categorias a
partir das respostas obtidas pelos pais/ responsaveis, e indicamos com a letra R que

se refere a resposta de um pais/responsavel.

Quadro 1 - Grau de entendimento sobre uma cultura de dialogo entre familia e escola
sob a Optica de pais/responsaveis.

R1 “sempre que procurei as professoras e diretora para conversar
sempre fui ouvida e sempre chegamos a um acordo.”

Boa cultura de diadlogo | R2 “Em minha opinido sim, sempre tive uma boa relagdo com todos
e sempre me deram a aten¢ao necessaria através do dialogo”.

R6 “Sim, sempre tem didlogo.”

R10 “Por bilhetes por escrito e conversas pessoalmente”

R11 “com participacédo nas reunides”

Didlogo por meio de | R12 “Sim, palestras e, reunides”

reunides, bilhetes e | R13 “Através de bilhetes”

palestras. R14 “Sim, palestras e reunides”

R15 “sim por que a escola tem que ter algum didlogo com os pais
como (reunides, etc.).”

Fonte: Pesquisa com pais/responsaveis 2019/B

Os pais afirmam serem ouvidos na escola, tém atencéo por parte da escola,
resolvendo questbes com dialogo, ha professores e a direcdo dispostos quando
necessario, ter didlogo para resolver problemas e serem reciprocos com relacdo ao

didlogo durante conversas.
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A mesma questao foi respondida pelos professores. A resposta dada pelos
professores pesquisados coincide com as afirmacfes dos pais/responsavel, como
citou o professor ficando evidente que ha sim uma cultura de diadlogo entre
pais/responsavel e professores por meio de reuniées entre outros como citou os pais/
responsavel em suas respostas.

As respostas obtidas foram divididas por categorias a partir das respostas
obtidas pelos professores, e indicamos com a letra P que se refere a resposta de um
professore.

O diédlogo é o principal instrumento para se conseguir fazer com que o
educando aprenda. De acordo com Vasconcelos (1989, p. 123), dialogar requer além
possibilitar que os pais falem sobre o seu conhecimento, também, “E o olho no olho,
estar junto, inteiro; querer saber como o filho esta indo, suas conquistas, temores,
expectativas de vida, visdo de mundo, preocupacgoes, etc.”

A terceira questdo aberta que foi submetida aos pais/responsaveis e
professores de uma escola publica da rede municipal de um municipio do Sul de Santa
Catarina foi: Vocé percebe a aproximacao entre familia e escola?

Entre pais, vinte e seis responderam sim. Entre os professores dois
responderam sim e dois responderam ndo. Na sequéncia, aparecem no quadro 5 a

questao da percepcao.

Quadro 2 - Grau de entendimento sobre a percepcdo da aproximacao entre familia e
escola sob Optica de pais/responsaveis com resposta positiva.

Festas R3 “Nas reunides de pais, festas que a escola promove e agdes”

R10 “Sim, pelas festas tradicionais e reunides que a escola faz”
R1“satisfagdo em ver meus filhos aprender brincar as festinhas com a
participacao dos pais”

Reunibes R2 “Reunibes, bilhetes e avisos através de ligacdes telefénicas. ”
R5“Nas reunides”
Bilhetes R17 “Bilhetes, reunides, assembleias, entre outros.”

Fonte: pesquisa com pais/responsaveis 2019/B.

Nessa questdo dividimos por categorias a partir das respostas obtidas pelos
pais/ responsaveis, e indicamos com a letra R que se refere a uma resposta de um
dos pais/responsavel.

Analisando essa questdo fica perceptivel que os pais/responsavel notam a
aproximacéo entre familia/ escola ainda por reunides, festas tradicionais e também

por dialogo como cita Shug:
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Ha vérias possibilidades de a familia estar inserida na escola, seja em
reunides de pais e professores, em festas que a escola realiza, nas
entregas de boletins, na discussédo do projeto politico pedagdgico.
Mas, para que haja a participacdo deve-se levar em conta o interesse
dos pais (SHUG,2012. p.33).

Quadro 3 - Grau de entendimento sobre a percep¢ao da aproximacao entre familia e
escola sob Optica de pais/responsaveis e professores com resposta negativa.

R21 | “Por qué? Nao tenho tempo para ir a escola”

R28 | “reunibes”

P1 “Nas reunioes, encontro das familias na escola.”

P2 “Com reunides; festas;”
Fonte: pesquisa com professores 2019/B.

A resposta obtida pelos professores pesquisados coincide também com a
resposta dos pais/responsavel quando a resposta de ambos é a aproximacgao por meio
de encontros com a familia, reunifes e festas.

A quarta questao aberta que foi submetida aos pais/responsaveis e professores
de uma escola publica da rede municipal de um municipio do Sul de Santa Catarina
foi:

Quadro 4 - Que desafios e dificuldades vocé percebe na relacdo familia e escola?
Nado  percebe | R1 “Para mim ndo tenho dificuldade”

desafios e | R2“Com a minha sempre foram resolvidos”.

dificuldades R4 “Se vocé sempre participa nas reunides conversa com a diregdo
professores vocé vai estar sempre informado”

R8 “Pra nés nenhuma”

R11 “Nao vejo desafios nem dificuldades”

Falta de | R3 “Que tem pais que n&o colaboram com os professores”

colaboracao por | R5 “Tem bem poucos pais que participam”

parte dos pais R7 “Algumas maes que nunca podem estar presentes e acabam
prejudicando as criangas no aprendizado e nas relacdes com outras
criangas”

R17 “Muitas vezes os pais por conta do trabalho ndo comparecem em
reunides, isso dificulta a relagado entre escola e familia”

R21 “pais ocupados que trabalham demais”

Fonte: pesquisa com pais/responsaveis 2019/B.

Nessa questdo o objetivo era analisar os desafios e dificuldades perceptiveis
na relacdo entre a escola e a familia onde dividimos por categorias a partir das
respostas obtidas pelos pais/ responsaveis, e indicamos com a letra R que se refere
a uma resposta de um pais/responsavel, a resposta obtida pelos pais/responsaveis €

gue nédo ha dificuldades e desafios ou a falta de colaboracédo por parte dos pais.
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Uma das causas apontadas pelos pais/responsavel também ¢é a falta de
colaboracdo dos pais para com o0s professores essa causa € uma dificuldade

encontrada no ambito escolar, e que interfere na relagéo familia e escola.

Quadro 5 - O grau de entendimento dos professores sobre os desafios e dificuldades
na relacéo familia e escola.

Falta de colaboracéo por parte dos pais | P1 “A falta de tempo por parte dos pais em
auxiliar os filhos nas tarefas escolares”.
P2 “muitos pais nao participam das coisas da
escola como tarefa, cuidar dos piolhos, ficando
dificil para a escola trabalhar sozinha;”

Fonte: pesquisa com professores 2019/B.

Para os professores pesquisados fica evidente que a falta de envolvimento por
parte dos pais € uma das causas das dificuldades e desafios da relacao entre a familia
e a escola.

A guinta questao aberta que foi submetida aos pais/responséaveis e professores
de uma escola publica da rede municipal de um municipio do Sul de Santa Catarina

foi: Que sugestdes vocé daria para aproximar a familia da escola?

Quadro 6 - O grau de entendimento de pais/responsaveis sobre algumas sugestdes
ara aproximar a familia da escola.
Reunides, recados, eventos R1 “para mim reunido recados ja tdo bom”
R2 “Reunibes mensais seria uma opgao”
R9 “reunibes para conversas.”
Aproximacgéao R5“fazer eventos”

R7“mais reunides escolares”
R11 “ter um pouco mais de dialogo entre
ambas as partes”
R16 “que é muito importante nos se
aproximar da escola e acompanhar nossos
filhos a as atividades”

R27 “Fazendo mais encontros onde possam
ir todo pois tem muitos que trabalham e n&o
podem ir por causa os horarios.”
Atividades com a familia R3 “promover mais eventos com a familia”
R24 “Atividades em grupo. Ex: Sair para um
piqueniqgue com a familia e ao mesmo tempo
usar 0 passeio para aprendizado e
conhecimento das criangas” “Participar com
a familia nas atividades.”

R20 “poderia ser feito um dia com a familia
na escola com brincadeiras, gincana para os
pais, filhos e professores”

Contente R8 “assim ta 6timo”
Fonte: pesquisa com pais/responsaveis 2019/B.
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Quadro 7 - O grau de entendimento de professores sobre algumas sugestdes para
aproximar a familia da escola.

Reunides e palestras P1 “Palestras voltadas a familia e
comunidade em geral. ”

P2 “mais reunibes para poder fazer mais
atividades diferentes para todos
participarem; para trazer mais pais a
participarem da vida escolar dos filhos.”

Fonte: pesquisa com professores 2019/B.

O objetivo dessa questdo foi o de analisar quais as sugestdes que pais/
responsaveis e professores dariam para aproximar a familia da escola onde dividimos
por categorias a partir das respostas obtidas pelos pais/ responsaveis e professores,
e indicamos com a letra R que se refere a uma resposta de um pai/responséavel, e P
a resposta dos professores.

A maioria das sugestdes dos pais/ responsaveis giram em torno de reunifes
mensais, recados, eventos com a familia, conversas, diadlogo entre familia e escola,
métodos de aproximacao, conciliar horarios para mais acesso das familias a escola.
As sugestdes dos professores coincidem com as sugestdes dos pais/responsavel.

Ambos pesquisados sugerem o envolvimento dos pais e comunidade na escola,
onde é importante que a escola realize, por exemplo, o dia da familia na escola com

atividades diferenciadas. Libaneo (2015, p. 173) cita que:

O objetivo dessas atividades é buscar as possibilidades de
cooperacdo e apoio oferecidas pelas diferentes instituicbes e que
contribuam para o aprimoramento do trabalho da escola, isto é, as
atividades de ensino e educagéo dos alunos. Em especial, espera-se
gue os pais participem ativamente da gestdo da escola, mediante
canais e formas de participacdo bem definidas, de modo que néo se
sobreponham as responsabilidades e tarefas préprias dos
profissionais da escola.

A participacdo dos pais no processo escolar € fundamental para o
desenvolvimento de seu filho, a escola deve propiciar momentos para que possam

passar um pouco do seu tempo junto a eles.

Considerac0es finais
O presente estudo possibilitou uma analise ampla do desenvolvimento do aluno
em relagdo escola/familia de uma escola publica do municipio do Sul de Santa

Catarina.
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E importante ressaltar que o tema escolhido é pertinente, pois pode se concluir
que é de extrema importancia a relacdo entre — ambas e que nenhuma das duas
instituicdes “familia e escola” sdo fadados ao fracasso pela falta da parceria.

O objetivo do artigo foi analisar a participacdo da familia na escola sob éptica
dos pais/responsaveis e professores e por meio disso observar os desafios dessa
relacdo na sociedade atual.

Foram mais de vinte e cinco questionarios analisados para que fosse possivel
chegar a conclusdo. Essa pesquisa ndo esta fechada, ndo ha apenas uma solucéo,
pois isso devera vir de maneira constante e de ambas as partes. Contudo, o que
chamou mais atencéo foi a ndo entrega do questionario por parte dos Professores e
também de alguns pais/responsaveis demonstrando o senso de responsabilidade de
ambos.

E preciso haver aproximac&o entre a escola e a familia para que ambos possam
ter uma boa relacdo para que possam enfrentar juntos as dificuldades e desafios
presentes na sociedade atual. Portanto, é papel de cada uma instituicdo, dentro deste
processo de aproximacgdo e relacéo, participar efetivamente. Paro 2007 cita que o
didlogo € um fator importante na relagéo familia/escola

Muitos sdo os desafios da sociedade atual, principalmente da escola e da
familia e para que ocorra uma boa relacdo € necessaria a participacao efetiva e
integral tanto dos pais/responsaveis quantos dos professores, para suprir toda e

qualquer dificuldade.
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FAMILIA/ESCOLA: A IMPORTANCIA DESSA RELACAO NO DESEMPENHO
ESCOLAR DO ALUNO
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Resumo: O espaco de aprendizagem nao pode ser restrito & escola de forma isolada,
assim como nao cabe apontar a participacdo da familia como exclusiva na
aprendizagem do aluno. A interacéo entre os dois é de fundamental importancia, pois
o desenvolvimento das criancas ndo acontece de forma isolada. O presente artigo tem
como objetivo principal analisar a importancia da relacdo familia/escola no
desempenho escolar dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental nas escolas de
um municipio do sul catarinense. A metodologia da pesquisa quanto a abordagem da
natureza foi aplicada, com uma pesquisa de campo. Essa pesquisa foi realizada em
trés escolas da area urbana e uma escola rural de um municipio do sul catarinense.
Foram entregues trés questionarios com perguntas fechadas aos pais, alunos,
professores e direcdo das escolas. Pode-se chegar a conclusdo de que uma boa
relacao da familia com a escola pode melhorar o desempenho escolar das criancas.

Palavras-chave: Desempenho escolar. Aluno. Familia. Escola.

Introducéao

Quando o termo familia/escola surge no cotidiano da populacdo em geral,
muitos pontos séo levantados e discutidos, pois € um assunto que diz respeito a todos.
A escola tem como principal objeto oferecer para seu aluno um ensino de qualidade
para que futuramente ele possa desfrutar de melhores condi¢cdes de vida em
sociedade.

A funcédo da familia € proporcionar desde a infancia todo o apoio necessario
para tornar-se um cidadao responsavel e incluso na sociedade. Quando héa relacéo

da escola/familia, um dos propésitos primordiais é o desempenho escolar do aluno.

Acompanhamento familiar: as familias comparecem a escola quando
chamadas aceitam as colocacdes dos professores, mas ha
preocupagdo com o comportamento e nem tanto com a aprendizagem,
responsabilidade na entrega de trabalhos e a preparacdo para uma
vida cidada (COLVARA, 2014, p. 3).
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Nesse sentido, coloca-se uma questdo: qual a importancia da relacao
familia/escola no desempenho escolar dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental
nas escolas de um municipio do sul catarinense? O objetivo que norteia esta pesquisa
€ analisar a importancia da relagéo familia/escola no desempenho escolar dos alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental nas escolas de um municipio do sul catarinense.

A especificidade deste artigo esta em identificar na literatura a importancia da
relagdo familia/escola e os desafios na busca de melhorias no desempenho escolar
do aluno; descrever as formas que se da a relacdo familia/escola na 6ptica dos
professores, pais e alunos do 5° ano do Ensino Fundamental nas escolas de um
municipio do sul de Santa Catarina; e relatar os resultados observando o papel da
familia e da escola e as possiveis melhorias no desempenho dos alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental.

Justifica-se também em saber se acontece a presenca dos pais ha unidade
escolar nos 5° anos das escolas, em que, por meio da presenca deles, surge o
sucesso escolar do aluno. A questédo chave é saber como isso ocorre nas escolas do
municipio pesquisado, pois assim pode-se corrigir e melhorar o convivio das escolas

com as familias.

Familia e Escola

Em uma retrospectiva histérica, podemos observar que 0s pais eram as
responsaveis por ensinar seus filhos para o trabalho. “A educagao destinada para as
criancas acontecia com o objetivo de ensinar a ela um oficio, ou seja, a profissdo que
posteriormente iria trabalhar. [...]” (ALMEIDA, 2014, p.13).

O primeiro contato que a crianca tem € com a familia e por isso desenvolve
seus primeiros aprendizados como ser humano. E com ela que se aprendem as coisas
basicas para ter boa convivéncia em sociedade. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, por exemplo, consagra em seu artigo 19 que toda crianga ou
adolescente tem direito a ser criado e educado no seio da sua familia (BRASIL, 1990).

Com a evolucédo da sociedade, a escola deixou de ser um local de cuidados e
tornou-se para aprendizado e construgao de conhecimento.

As familias, organizadas de diferentes formas, propdem arranjos diferenciados,
0S quais podem variar em sua composicao e nas relacdes que se estabelecem entre

seus membros.
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A relacao familia versus escola no Desempenho Escolar

A participacdo dos pais na vida escolar do estudante é essencial, pois é com
ela que ele ter4 os primeiros aprendizados. Dai a importancia dos pais presentes na
vida escolar do filho, mas esse interesse deve vir de ambos os lados.

Até o individuo completar dezoito anos, a familia se responsabiliza por suas
atitudes e educar da maneira que a familia acredita ser o certo. Agora, quando a
familia insere seu filho em um ambiente escolar, passa-se ao aluno muitas maneiras
de seguir em frente, assim se d& a importancia da escola e a familia andarem juntos,
para nao deixar a desejar os pensamentos e atitudes dos alunos.

A escola tem papel fundamental na vida do estudante, desde quando ele entra
no ambiente escolar, conhece novos métodos de ver o mundo em que ele esta
inserido. E dever da escola estar sempre ao lado da crianca para o que for necessario

e para 0s ensinamentos cientificos. Segundo Santos (2015, p. 2):

A escola deve garantir a aprendizagem de conhecimentos e contetdo
especificos. E uma instituicdo socializadora e deve proporcionar ao
individuo novos conhecimentos, sabendo também que as relacdes
familia e escola devem favorecer um ambiente de respeito mutuo na
confianga e aceitacédo das diferencas.

Muitos alunos passam mais tempo na escola do que na prépria casa, por iSso
a escola deve ser um espaco onde este se sinta em casa. Quando um aluno chega
para estudar no ambito escolar, a escola tem que estar preparada para assumir esse
aluno, tanto na questdo emocional quanto na questdo de aprendizagem. Por meio
disso, o aluno se sentira mais envolvido, podendo assim ter melhor desempenho.
Assim, “chegando a idade escolar, iniciamos uma longa trajetoria da vida académica.
Tanto nosso aprendizado na escola quanto o0 nosso aprendizado na vida cotidiana tém
0 objetivo de nos tornar capazes de conviver em sociedade, de nos tornar cidadaos”.
(ROCHA, 2017, p. 4).

A escola deve fornecer um ambiente agradavel para o aluno, onde ele se sinta
seguro, com funcionarios capazes e dispostos a ajuda-lo no que for necessario, pois
como muitos, ele passa mais tempo na escola e precisa de um espagco com
funcionarios dispostos e capacitados.

O papel da familia na vida de um filho é tdo importante quanto a de um
professor na vida de um aluno, pois a familia € o primeiro ciclo de aprendizagem da

crianca. Por isso, € importante que a familia esteja presente em todos os passos da
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vida de seu filho, podendo acompanha-lo em tudo que for possivel, tornando assim o
trabalho do professor mais facil e o aprendizado do filho mais evoluido.
A familia deve estar preparada para qualquer auxilio que o filho precise, pois é

nela que o aluno ir4 ter um espelho, por isso a importancia da familia unida.

A familia em que a crianga estd inserida deve ser um espaco de
afetividade, seguranca e aconchego, mas pode ser também um local
marcado por incertezas, rejeices, medos e violéncias provocando
efeitos nefastos no processo de aprendizagem dos filhos. Uma
realidade familiar desestruturada emocional, afetivamente e
caracterizada por conflitos pode estigmatizar uma crianca e provocar
blogueios no seu processo de aprendizagem. (FRANCA, 2014, p. 3).

Pode-se dizer que se o aluno possuir uma familia que o apoia e o ajuda, tanto
nas horas de aprendizagem como nas horas emocionais, o aluno terd um melhor

desempenho em sala, por isso sua grande importancia para seu desenvolvimento.

Familia e escola: uma relacdo necessaria e seus possiveis desafios

Essa relacdo familia/escola vem sendo cada vez mais questionada, pois 0
desenvolvimento do aluno é afetado pela falta dela, por isso a escola cada vez mais
vem fazendo com que a familia se envolva no desenvolvimento do filho.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), de 20 de dezembro

de 1996, no seu Art. 2°, relata que:

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Também deve ser considerado que o ambiente escolar € o segundo lugar em
gue a crianca e o adolescente passam a maior parte do seu dia, portanto tudo que é
vivido por ela, é absorvido, por isso o importante papel e parceria familia e escola.

Ao falar em familia na escola, logo se coloca a culpa na familia por ndo
participar frequentemente na vida escola do filho, poréem a escola também tem um
papel importante, que é de sempre inovar maneiras para trazer a familia até a escola.
Assim, ocorre a interacdo da familia com a escola, por meio do interesse de ambas
as partes, pois o objetivo principal € a formacéo do aluno para viver em sociedade.

A escola interroga a auséncia da familia no acompanhamento escolar do aluno,

na falta de limites e na dificuldade de conduzir os filhos para um bom caminho. Ja a
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familia reclama da cobranca e da responsabilidade do desempenho escolar do aluno.
Para Alves e Capellini (2015), as expectativas de todo professor e gestor é contar com o
apoio da familia de seus alunos, pais que acompanham o dever de casa, que ndo faltam em
reunides, atentos e cooperativos com a disciplina e o desempenho escolar dos filhos na
medida certa. Tanto a familia quanto a escola tém o dever de educar o aluno, elas

devem encontrar uma maneira para que isso ocorra sem prejudicar o desempenho.

Procedimentos metodoldgicos
De acordo com Costa (2006, p. 21), “adotar uma metodologia significa escolher
um caminho, um percurso global do espirito. O percurso, muitas vezes, requer ser

reinventado a cada etapa”. Assim,

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sisteméatico
gue tem como o0 objetivo proporcionar respostas aos problemas que
sdo propostos [...]. A pesquisa € desenvolvida mediante o concurso
dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos,
técnicas e outros procedimentos cientificos (GIL, 2008, p. 17).

Quanto a natureza, a pesquisa que foi desenvolvida é aplicada, “objetiva gerar
conhecimentos para aplicacéo pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos.
Envolve verdades e interesses locais” (GERHARDT, SILVEIRA, 2009, p. 35), além de
buscar em autores renomados a reviséo da literatura. Essa pesquisa foi realizada em
trés escolas da area urbana e uma escola rural do municipio de um municipio do sul
catarinense

Do ponto de vista da abordagem, possui cunho qualitativo e do ponto de vista
dos objetivos, a pesquisa é descritiva, pois ela delineara e analisara as caracteristicas
da percepcao/entendimento dos alunos, pais e professores sobre a participacdo da
familia no contexto escolar. “As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou, entédo, o
estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2008, p. 42). Quanto ao ponto de
vista dos procedimentos, trata-se de uma pesquisa de campo, pois foi aplicada em
unidades escolares.

Foram entregues modelos distintos de questionarios para cada unidade
escolar: um questionario para a direcdo e cada professor do quinto ano, um
guestionario para os alunos do quinto ano e um questionario para os pais dos alunos.

A primeira unidade escolar é uma escola estadual que sera chamada de escola
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A. Ela possui um total de noventa e trés funcionarios e contém duas turmas de quinto
ano, cuja turma matutina possui vinte e dois alunos e a vespertina dezoito alunos. A
escolha da turma foi de forma aleatdria, pois a turma foi a do periodo matutino que
contém vinte dois alunos e trés professores.

A segunda unidade escolar € uma escola privada, que serd chamada de escola
B. Ela possui um total de sessenta e sete funcionarios. Essa escola contém apenas
uma turma de quinto ano no periodo vespertino, contendo trinta e oito alunos e seis
professores.

A terceira unidade escolar € uma escola do municipio que sera chamada de
escola C. Ela possui um total de sessenta e cinco funcionarios. Essa escola contém
cinco turmas de quinto ano, das quais duas s&o matutinas, uma com vinte e seis
alunos e a outra com dezessete alunos e no periodo vespertino. Sao trés turmas, uma
com vinte e dois alunos, outra com vinte e quatro e, por ultimo, uma com dezenove
alunos. A escolha da turma foi feita de forma aleatéria. Assim, ficou a turma do periodo
matutino que contém vinte e seis alunos e cinco professores.

A Ultima unidade escolar é uma escola estadual, no ambiente rural, que sera
chamada de escola D. Ela possui um total de dezenove funcionarios. Essa escola
contém apenas uma turma de quinto ano, no periodo matutino, que contém seis

alunos e trés professores.

Resultados e discussdes

Podemos observar que na escola A ndo tem nenhuma resposta, pois ndo
recebemos o questionario de volta. Nesta escola contém trés professores e uma
diretora. Na escola B, ha seis professores e uma diretora, mas desta recebemos
apenas de trés professores e uma diretora. Na escola C, ha seis professores e uma
direcdo, mas recebemos de cinco professores e um da direcdo. Ja na escola D, a

Gnica da qual recebemos todos os questionarios, direcéo e professores.
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QUESTIONARIO ENTREGUE PARA OS PROFESSORES E DIRECAO:

Gréfico 1 — Importancia da relacéo familia/escola no desempenho escolar do aluno
[ | 2 T 1 3 3 1- 1 | .'- £ | 2 _-- 1 |
F
N | I |
A B D B B D A D A B D A B

na optica dos professores e diretores
B D

QUEST.1 | QUEST.2 QUEST.3 QUEST.4 QUEST.S
F- frequentemente LEGENDA:

F-raramente QUEST.1 Os pais paricipam das reunifes realizadas na unidade escolar?
M- nunca QUEST.2 A escola proporciona momentos de lazer & aprendizado para os pais?

QUEST.3 A escola realira reuniles com os professores para falar-se da relagSo familia e

A« ESCOLA A escola?

B- ESCOLA B QUEST.4 Os pals reclamam frequentemente da dificuldade das realizasSes das tarefas e
avaliagbesT

D- EECOLA D QUEST.S Em uma escala de muita frequéncia a nunca quanto vocod acha que esta o
comprometimento dos pais na vida escolar do seu (a) aluno (a)?

Fonte: Autores, 2019

No grafico 1, pode-se perceber um padrdo, por mais que as escolas sejam
diferentes, as respostas dos professores e direcdo sao parecidas e, por meio dele,
parece que ambas as partes estéo participando do meio escolar do aluno, tanto escola
COmo os pais. Isso se pode dizer das escolas B, C e D, ao observar as questdes quatro
e cinco, pois se pode observar que os professores das escolas B, C e D ficaram
divididas, ficando meio a meio em relacdo as reclamacdes dos pais e o

comprometimento dos mesmos. Por outro lado, na escola A ndo se obteve respostas.

O professor exerce na sociedade a funcdo de contribuir para que os
alunos desenvolvam uma posicao critica sobre 0 mundo e tornem-se
individuos autébnomos. E para que isso aconteca da forma mais
adequada torna-se necessario que o professor também desenvolva
uma boa relacdo com o aluno. O papel social que a escola
desempenha é a de educar e formar cidaddos capacitados para
conviver com as diferencas e respeita-las (ALMEIDA, 2014, p.21).

Nessa direcdo, observamos um caminho parecido no grafico 2, referente ao

guestionario entregue para os alunos.

526



Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

Gréfico 2 — Importancia da relacéo familia/escola no desempenho escolar do aluno

10

na optica dos alunos

QUESTIONARIO ENTREGUE PARA OS ALUNOS:

16| 24 5| 1| 21| 18| 1 ‘ 130 7| 1| 2 14
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A B D| A B D A B

—

B D| A A B D D
QUEST.1 | QUEST.2 QUEST.3 QUEST.4 QUEST.S
F- frequentemente LEGENDA:
R- raramente QUEST.1Seus pais paricipam das reunides realizadas na unidade escolar?

M- nunca QUEST.2 A escola proporciona momentos de lazer e aprendizado para os pais e alunos?
QUEST.3 Vocé acredita que seus pais estdo sempre disponiveis para lhe ajudar?
A-ESCOLA A QUESTA4 Seus pais sentem dificuldade em ajudar nas tarefas diarias? E estudar para as
B-ESCOLA B provas?
QUEST.5 Em uma escala de muita frequéncia a nunca quanto vocé acha que estao
D-ESCOLA D comprometimento dos seus pais na sua vida escolar?

Fonte: Autores, 2019

Ao observar no grafico 2, na escola A, acredita-se que os pais frequentam as
reunides e a escola realiza as reunides, porém quando questionado se 0s pais estdo
dispostos a ajudar, ndo se obteve nenhum “frequentemente”, o que é preocupante em
relacdo ao convivio de pais e filhos. A mesma coisa ocorre em questdo a dificuldade
em ajudar nas tarefas diarias, pois todos colocaram frequentemente e, por fim, na
questdo cinco também € preocupante, pois no questionario ndo aparenta haver

relacao pais e filhos, pois se obteve quatorze “raramente” e sete “nunca”. Assim,

Faz-se necessaria a (re) estruturacao de uma matriz curricular voltada
para a construcdo da (s) identidade (s) do (a) educador (a), que seja
capaz de atuar com competéncia técnica e compromisso politico para
a transformacao dos sujeitos, sem perder o foco da praxis educativa,
como condigdo para o enfrentamento destas exigéncias sociais da
contemporaneidade (CREPALDI, 2017, p. 7).

Na escola B, os pais frequentam as reunifes escolares. Também, escola
realizar reunides e momentos de lazer, ficou no meio termo, pois obtiveram as trés
respostas, “frequentemente”, “raramente” e quatro “nunca”.

Nas demais escolas, C e D as relacdes entre escola e familia possui

fragilidades, enquanto alguns colocaram que os pais participam frequentemente, a
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maioria colocou “raramente” ou “nunca”’. Assim,

As expectativas de todo professor e gestor é contar com o apoio da
familia de seus alunos, pais que acompanham o dever de casa, que
nado faltam em reunibes, atentos e cooperativos com a disciplina e o
desempenho escolar dos filhos na medida certa (ALVES; CAPELLINI,
2015, p.12).

Ao se falar se a escola realiza momentos de lazer, a escola C nao realiza

momentos diferenciados segundo os alunos. O que nos leva a pensar que

A escola precisa assumir o papel de educar para a vida, de educar
para a vivéncia e convivéncia no mundo contemporaneo, e nesse
contexto esta a educacdo para a cidadania. Nao se trata de retornar
ao modelo grego, no ber¢o da democracia, onde a educacao acontecia
totalmente contextualizada para o exercicio democratico. Mas se trata
de educar os alunos para que, no mundo contemporaneo, ele possa
identificar seu lugar, sua posicdo como cidadado, seus direitos e
deveres, e para que, principalmente possa respeitar os outros e a
opinido dos outros. (ROCHA, 2017, p. 6).

Ja na escola D acontece essa relacdo. Na ultima pergunta, quando fala sobre
o comprometimento dos pais com seus filhos, esta corretamente ligada com a primeira
questdo, ja na escola C, de vinte seis alunos, apenas dezenove assinalaram, o que
ficou entre “frequentemente” e “raramente”.

Ao confeccionar o grafico, percebemos como as escolas e 0s pais aparentam
realizar um trabalho parecido, por mais que em algumas escolas o indice seja maior,
pode-se ver que o0 numero de alunos também € maior. De algum modo, ambas as
partes responderam com sinceridade, pois eles ndo sabiam que seria levado um
guestionario para os pais, pois eles ficaram sabendo somente depois de entregar 0s
guestionarios respondidos, o0 que deixa a pesquisa ainda mais intimidadora, pois sao
eles que estdo diariamente analisando a escola e consequentemente seus pais.

No grafico 3, referente aos pais, na escola A, obteve-se apenas 6 pais e nesta
escola continham 21 alunos. E por meio desses, a escola esta fazendo o seu papel
de trazer o aluno e os pais para seu ambiente. Para os pais, fica a questéo, pois
raramente frequentam as reunides, raramente ajudam nas tarefas e na ultima questao

colocam seu comprometimento como “raramente”.
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Gréafico 3 — Importancia da relacéo familia/escola no desempenho escolar do aluno

na optica dos pais
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QUESTIONARIO ENTREGUE PARA OS PAIS:
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QUESTA QUEST.2 QUEST.3 QUEST.4 QUEST.S
F- frequentemente LEGENDA:
R- raramente QUEST.1 Vocé participa das reunides realizadas na unidade escolar em que seu (a) filho (a)
N-nunca  ®sfuda?

QUEST.2 A escola proporciona momentos de lazer e aprendizado para os pais?
A-ESCOLA A QUEST.3 Vocé ajuda nas tarefas diarias dos filhes? Estudar para as provas?
B-ESCOLA B QUESTA Vocé sente dificuldade em ajudar nas tarefas diarias? E estudar para as provas?
QUEST.5 Em uma escala de muita frequéncia a nunca quanto esta o seu comprometiments com
D-ESCOLA D @ escolaem que seu (a) filhe (a) estuda?

Fonte: Autores, 2019

Na escola B, de 38 alunos, recebemos respostas de 30 pais, 0 que deixou a
pesquisa mais completa e mostrou 0 comprometimento deles na entrega.

Observa-se que 0s pais comparecem no ambito escolar, porém ao se falar
sobre ajudar seu filho nas tarefas, sentem dificuldades. Isso ficou claro, pois nem
sempre estdo disponiveis para ajudar. Ja a escola parece estar fazendo o seu papel.

Assim,

A familia muitas vezes também possui um discurso sobre a escola que
dificulta a cooperacdo entre ambos. No geral, os pais consideram as
escolas publicas desestruturadas e incapazes de oferecer um bom
ensino ao filho, consideram as reuniées como algo em que apenas se
conversa muito e associam o0 rendimento escolar dos filhos a
dedicacéo dos professores e as constantes faltas e substituicdes dos
mesmos (FRANCA, 2014, p. 2).

Na escola C, todos os pais responderam o questionario, o que mostra que ha
um interesse na vida escolar do filho. Mas quando se fala sobre o auxilio nas
atividades, eles nédo ajudam e quando citado se a escola proporciona momentos de
lazer, apenas sete pais responderam e a maioria colocou “raramente”. “A preocupacao
esta em atingir um bom nivel de conhecimento para a idade da crianga ou do jovem,

como também manter a motivacéo de profissionais, alunos, pais e professores para
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continuar crescendo” (COLVARA, 2014, p. 6). Por fim, na escola D, de seis alunos,
quatro questionarios voltaram e mais uma vez, a ajuda dos pais € um assunto a ser
tratado.

Ao aplicar o questionario, imaginava-se que algumas respostas viessem de
maneira alterada, porém uma questdo que chamou mais atencao foi em relacdo aos
pais ajudarem seus filhos nas tarefas, pois de uma maneira geral, os alunos colocaram
que seus pais nao ajudam, o que se confirmou com os proprios pais também.

O mais interessante é que se acreditava que o problema estava nas reunides
promovidas pelas escolas ou no comparecimento dos pais. Mas, o problema maior é
0s pais acreditarem que seus filhos ndo precisam mais de seu auxilio, deixando de
lado o seu desenvolvimento. “A relacdo familia/escola € bastante complexa [...]
inUmeras vezes, a comunidade escolar afirma que a familia se exime de suas
atribuicdes e delega para escola; em contrapartida, a familia afirma que a escola ndo
tem cumprido seu papel no aperfeicoamento da educacao dos seus filhos” (ROCHA,
2014, p. 2).

Muitas vezes, a escola se preocupa tanto em realizar reunides para falar das
notas dos alunos e esquece de falar de outro aspecto, o da ajuda dos pais em casa.
Os alunos do quinto ano ja sdo um pouco maiores, porém ainda precisam do auxilio
em casa para ter um bom desenvolvimento em sala. “A familia deve ser parceira,
aliada a escola e aos professores, para juntos oferecerem um trabalho de
envolvimento e cumplicidade nos assuntos relacionados ao ambiente escolar”
(SOUZA, 2012, p. 6).

Considerac0es finais

A presente pesquisa possibilitou uma anélise ampla do desenvolvimento do
aluno em relacdo escola/familia de um determinado municipio do Sul de Santa
Catarina, pois por meio desta obteve-se um resultado que permite repensar tal
relacdo. E importante ressaltar que o tema escolhido € bastante pertinente, uma vez
que € de extrema importancia a relagcdo entre escola/familia, especialmente em
relacdo ao aluno. O objetivo foi verificar se a relacdo familia e escola interfere no
desenvolvimento do aluno e por meio disso deve-se observar a relevancia e a
importancia de ocorrer essa tal relacédo para o desenvolvimento das criancas.

Foram mais de cento e cinquenta questionarios analisados para que fosse

possivel chegar a conclusdo. O que chamou mais atencdo foi a ndo entrega do
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questionario dos Professores e Direcédo da Escola A, demonstrando que precisamos
atuar mais efetivamente nesse processo.

E papel de cada um, dentro deste processo de ensino e aprendizagem,
participar efetivamente da educacdo escolar. Essa pesquisa buscou entregar para
cada escola pesquisada uma copia dos resultados para que assim, como 0s autores,
eles possam analisar sua pratica e buscar as melhorias.

Este artigo pode servir para perceber que nem sempre um lado tem razéo,
nem sempre a culpa é de uma so6 parte. No caso da escola e da familia ndo é diferente.
Para que ocorra a ponte por meio da qual o aluno consiga 0 sucesso, deve-se

conseguir unir forcas entre professores, gestores, pais e alunos.
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Resumo: A presente pesquisa buscou compreender a importancia da gestédo
democrética para a autonomia pedagodgica. Assim, o trabalho do gestor é importante
uma vez que € o0 responsavel pelo desenvolvimento do ambiente escolar. A
investigacdo foi desenvolvida por meio de uma pesquisa basica com abordagem
qualitativa. O instrumento de pesquisa foi um questionario com quatro perguntas
abertas, respondido por professores e quatro perguntas abertas feitas a diretores de
duas escolas, uma municipal e uma estadual de um municipio do Sul de Santa
Catarina. Foi possivel perceber que os professores e os diretores acreditam que a
conquista da autonomia pedagbgica é um fator importante para um melhor
desenvolvimento da escola e a gestdo escolar € fator imprescindivel para que essa
autonomia se efetive.

Palavras-chave: Gestdo escolar. Gestdo democrética. Participacdo. Autonomia
Pedagogica.

Introducéo

A gestdo democratica é um dos pontos importantes para o desenvolvimento
de uma escola. Sabe-se que os compromissos dos gestores sdo inlmeros, pois além
de cuidar de todo o processo escolar, ainda deve se ter um bom convivio com
professores, alunos, pais e a comunidade (LIBANEO,2015).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB, Lei n°. 9.394/96,
as instituicbes publicas de Educacao Basica devem ser administradas com base no
principio da Gestdo Democrética. A gestdo esta baseada na coordenacéo de atitudes
e acdes que propdem a participacdo social, ou seja, a comunidade escolar (BRASIL,
1996).

A gestdo democratica nas escolas € um dos caminhos mais importantes para
que se tenha uma educacgao de qualidade. Segundo Libaneo (2015, p. 88) “a gestao
€ a atividade pela qual sdo mobilizados meios e procedimentos para se atingir os

objetivos da organizagao [...]".
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A partir disso, o problema que move esse estudo € entender de que forma a
gestdo democratica pode colaborar na conquista da autonomia pedagodgica em

instituicBes escolares da educacao basica em redes publicas de ensino.

Gestao Democratica Escolar

Uma escola que possui a participacdo de toda a comunidade educativa
avanca de forma mais consciente rumo aos seus objetivos. A escola hoje precisa
dessa relacdo com a comunidade para dar passos mais progressivos em seu
funcionamento. Essa organizacdo deve funcionar nas divisdes de trabalhos e
responsabilidades, pois quem esta a frente de tal decisdo deve estar ciente e seguro

no trabalho que vai desenvolver (PARO, 2008).

Gestéo escolar e autonomia pedagdégica

A gestéo escolar nas instituicdes educativas implica mecanismos de gestao
oriundos de outras areas. Libaneo (2015, p. 89) afirma que: “Nas empresas, a
participacdo nas decisbes € quase sempre uma estratégia que visa o0 aumento da
produtividade. Nas escolas, esse objetivo ndo precisa ser descartado, pois elas
também buscam bons resultados.” Mas, na escola ha necessidade de “[...] de
experimentar formas ndo autoritarias de exercicio do poder, de intervir nas decisbes
da organizac&o e definir coletivamente o rumo dos trabalhos” (LIBANEO, 2015, p.89).
E sob esse aspecto que entra em cena a autonomia pedagdgica.

A autonomia pedagdégica na gestdo escolar parte das ideias de todos os
individuos contribuirem para uma melhor aprendizagem dos alunos da escola. Enfim,
nao ha “autonomia” da escola sem o reconhecimento da “autonomia” dos individuos
que a compdem (FERREIRA, 2013). Para que a escola tenha uma educacgédo de
qualidade é importante que o diretor conquiste autonomia no seu poder e envolva

pessoas em suas decisdes. Conforme afirma Libaneo (2015, p.118):

Autonomia de uma instituicdo significa ter poder de decises sobre
seus objetivos e sua forma de organizacdo manter-se relativamente
independente do poder central, administrar livremente recursos
financeiros. Assim, as escolas podem tracar seu préprio caminho,
envolvendo professor, alunos, funcionarios, pais e comunidade
préoxima que se tornam corresponsavel pelo éxito da instituicao.
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Essa autonomia € garantida no artigo 15 da LDB quando menciona que 0s
sistemas de ensino devem asseguras as escolas publicas graus de autonomia
pedagdgica e administrativa, observando as normas de direito publico (BRASIL,
1996).

A autonomia pedagogica da escola perpassa pelo planejamento escolar. Esse
planejamento € operacionalizado “[...] em planos e projetos, tanto da escola e do
curriculo quanto do ensino. Um plano ou um projeto é um esbo¢o, um esquema que
representa uma ideia, um objetivo, uma meta, uma sequéncia de ac¢des que irdo
orientar a préatica” (LIBANEO, 2015, p.125).

Com o planejamento escolar a escola pode analisar a realidade em que vive,
construir novos conhecimentos e informacdes, elaborar objetivos e metas para se
alcancar os propésitos desejados no ambiente escolar. Segundo a LDB 9394/96 séo
0s sistemas de ensino que definem as normas da gestao democratica e devem seguir
0s principios de participacéo de todos os profissionais da educacao na elaboracao do
PPP e da comunidade escolar assim como dos conselhos (BRASIL, 1996).

A autonomia pedagdgica na gestéo escolar implica também em participacao de
conselho escolar atuante nas questdes que envolvem as decisdes escolares.
Conforme Massaturu (2014, p. 4), o conselho escolar “[...] € um espago importante no
processo de democratizacdo da escola, na medida em que relne representantes de
toda a comunidade escolar para discutir, acompanhar e definir as decisdes referentes
ao funcionamento da escola.” Ele incorpora como principios a deliberacéo e o controle
social. Um deles refere-se a decisdo coletiva no que diz respeito ao direcionamento
das politicas publicas no ambito escolar; outro diz respeito a participacdo da
sociedade para fiscalizar a gestdo dos recursos e dos gastos publicos, o
acompanhamento das decisdes, a execuc¢do das politicas publicas e a avaliacdo dos
objetivos, processo e resultados (MASSATURU, 2014). Portanto, o conselho escolar
€ mais um passo importante para a autonomia pedagogica no ambito da gestar
escolar.

Além do conselho escolar, no ambito pedagogico, também temos o conselho
de classe. Ele tem em sua composicéo, professores, pais e representantes de
estudantes. A presencga de pais e estudantes “[...] pode trazer conflitos de interesses
e competéncias, mas isso ndo deve ser motivo de ndo os incluir nas reunides. Ha que

se buscar as possibilidades de acordo mutuo, de estabelecimento de limite e
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competéncias” (Libaneo, 2015, p.264). E papel da gestio escolar e seus professores

possibilitar essa participacdo em prol da aprendizagem dos estudantes.

Procedimentos Metodoldgicos

Esse estudo € de natureza basica, com objetivo de produzir e ampliar o
conhecimento sobre o objeto de estudo. Quanto aos objetivos a pesquisa, € uma
pesquisa exploratéria com o intuito de buscar uma viséo geral sobre a proposta desse
estudo (GIL, 2008).

Quanto a abordagem dos procedimentos técnicos, a pesquisa aborda um
estudo de caso, em que prioriza duas instituicdes escolares de um municipio do Sul
de Santa Catarina para investigar e analisar o seu contexto atual.

A pesquisa foi aplicada em duas instituicdes escolares, uma municipal e uma
estadual de um municipio do Sul de Santa Catarina. Para coletar os dados, foi
delimitado como instrumento de pesquisa um questionario com quatro perguntas
abertas, aplicadas a diretores e professores.

Na apresentacao e discussao dos resultados, apresentaremos as escolas da
seguinte forma: escola A, refere-se a escola municipal; e escola B é a escola estadual
de ensino.

A escola A possui turmas do 1° ano ao 5° ano do Ensino Fundamental,
atendendo no periodo matutino e vespertino. Segundo os dados documentais
fornecidos pela diretora da escola, possui um total de 148 (cento e quarenta e oito)
alunos e 7 (sete) professores, 4 (quatro) efetivos.

A escola B, da rede estadual, possui turmas de Ensino Fundamental 1 e Il e
Ensino Médio, atendendo no periodo matutino e vespertino. Segundo dados
documentais fornecidos pela diretora da escola, a rede de ensino possui
587(quinhentos e oitenta e sete) alunos e 203 (duzentos e trés) alunos frequentam os
anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesta escola atuavam no periodo de realizagéo
da pesquisa 38 (trinta e oito) professores.

A amostra da pesquisa foi realizada com a participacao dos dois diretores, um
de cada escola, dois professores efetivos com um tempo de servigo maior na escola,
um de cada rede e dois professores com menos tempo de servico, um de cada rede.
Tendo como populacdo 2 (dois) diretores e 4 (quatro) professores efetivos,

distribuidos igualmente entre as duas redes de ensino.
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Resultados e Discusséo

Para melhor visualizacdo e comparacdo das respostas, estas serdo
apresentadas em forma de quadros e foram transcritas, conforme as respostas dos
entrevistados. Iniciamos a apresentacao e discussao pelas respostas dos professores
e, posteriormente, as respostas dos professores. Ressaltamos que as repostas dos
professores e diretores da escola A, sdo da escola municipal e da escola B referem-
se a escola estadual.

A primeira e a segunda questéo serdo analisadas em conjunto, pois versam
sobre o trabalho do gestor escolar. Apresentamos os resultados das duas questdes
seguida das analises sobre elas.

O primeiro e 0 segundo questionamentos feitos aos diretores das escolas foram
sobre a gestdo democratica e participativa em funcdo da autonomia da escola. Por

este motivo sdo apresentadas e analisadas em conjunto.

Quadro 1 - Sobre a gestdo democratica e participativa para a autonomia da escola na
visdo dos diretores

Questbes Diretor A Diretor B
“Sim, e para que realmente seja
vivenciada essa gestdo democratica | “Depende, porque

Questdo 1: a gestéo e participativa, é necessario ter nem todos séo
democrética e participativa | bons relacionamentos com todos os | maduros suficientes
colabora na conquista da profissionais da escola, com as para assumirem
autonomia pedagogica? familias, com os alunos, e mostrar suas

gque o papel de educar ndo cabe responsabilidades.”

apenas a escola.”

Questao 2: qual a
importancia da Gestéao
Democrética para se obter a
conquista da autonomia
pedagdgica?

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

“Muito importante
guando os
envolvidos tém
plena consciéncia
dos seus deveres.”

“Reelaborando nosso préprio
projeto pedagdgico, exercendo
transparéncia na gestdo pedagdgica
e financeira.”

Sobre a questdo um, o diretor 1 acredita que a gestdo democrética e
participativa colabora na conquista da autonomia pedagdgica e que ela é importante
para toda a comunidade escolar. Isso também é observado na resposta ao segundo
guestionamento, quando o diretor menciona que, por meio do PPP e da transparéncia
na gestéo, essa autonomia pode ser obtida.

O diretor B acredita que nem todos estdo maduros para atuarem em busca da
autonomia da escola. Para ele os profissionais devem estar cientes de suas

responsabilidades, seus direitos e deveres. Portanto, a gestdo democratica é
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importante para que possa conquistar a autonomia pedagodgica, mas quando 0s
envolvidos, ou seja, a equipe de profissionais da escola, alunos e pais tenham plena

consciéncia dos deveres de cada um. Segundo Libaneo (2015, p.90):

Com efeito, na conquista da autonomia da escola, esta presente a
exigéncia da participacao de professores, pais, alunos, funcionarios e
outros representantes da comunidade, bem como as formas dessa
participacdo: a interacdo comunicativa, a discussdo publica dos
problemas e solu¢des, a busca do consenso em pautas bésicas, o
didlogo intersubjetivo.

Segundo Paro (2008, p. 11) o diretor € o reflexo da autonomia ou da falta dela
na propria escola. Assim, “[...] se a escola ndo tem autonomia, se a escola € impotente,
€ o proprio trabalhador enquanto usuério que fica privado de uma das instancias por
meio das quais ele poderia apropriar-se do saber e da consciéncia critica.” Com isso
a participacao de toda a comunidade escolar é importante para que a escola conquiste
autonomia pedagodgica em prol das aprendizagens dos alunos, implicados nas
decisbes que a escola toma.

O terceiro questionamento versdo sobre como envolver a comunidade no

processo de gestdo em busca da autonomia pedagogica.

Quadro 2 - Sobre a gestdo democrética e participativa para a autonomia da escola na
visdo dos diretores
Questao Diretor A Diretor B

“Para ter autonomia « . .
Como podemos envolver Leva-los ao entendimento

. idad pedagdgica precisamos da la n3 d
pais e comunidade no colaboracio de todos que uma escola nao pode
processo de gestdo para & ’ ser gerida com o auxilio e o

X . envolvendo ndo somente 0s
conquistar a autonomia acompanhamento dos

P professores, mas também a ”
pedagdgica escolar? ; ” mesmos.
comunidade e alunos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Na resposta da diretora A podemos perceber que ela esta ciente que para a
escola ter autonomia € preciso a colaboracdo de todos sejam eles professores,
comunidade e alunos. Para a diretora B para se alcancar a autonomia pedagdgica é
preciso levar pais e comunidade ao entendimento de que a escola ndo caminha sem
a ajuda deles. A participacao dos pais e comunidade € fundamental para que se possa
conquistar a autonomia pedagdgica. Para Libanéo (2015, p. 89):
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O conceito de participacdo se fundamenta no de autonomia, que
significa a capacidade das pessoas e dos grupos de livre
determinacdo de si préprios, isto é, de conduzirem sua propria vida.
Como a autonomia opbe-se as formas autoritarias de tomada de
decisdo, sua realizacdo concreta nas instituicdes € a participacao.

Por isso, a autonomia configura-se como decorrente da prépria gestao
compartilhada. Conforme Libanéo (2015, p.120) “o principio da autonomia requer
vinculos mais estreitos com a comunidade educativa, basicamente, as entidades e
organizacbes paralelas a escola. A presenca da comunidade na escola,
especialmente dos pais, tem varias implicagdes.” A escola pode envolver pais e
comunidade de varias maneiras seja, no discursao do planejamento da escola, nos
processos e praticas educativas e até mesmo nas decisfes que a escola pode ou
deve tomar.

Nessa direcdo, a ultima questdo buscou saber das diretoras que estratégias

elas desenvolvem para conquistas a autonomia pedagogica em suas escolas.

Quadro 3 - Sobre a gestdo democratica e participativa para a autonomia da escola na

visao dos diretores

Questao Diretor A Diretor B

“Participacdo da APP* e

dos pais nas reunides da

escola, nas tomadas de “Formagcao continuada
Quais estratégias que vocé %eecé?:r?tse. ;aglﬁi'f:g;ge levando-os a pesquisa e 0
como gestor escolar pode | ganizag ensino com direitos e
desenvolver para conquistar controle em termo com deveres, com
a autonomia pedagégica? | Prestacao de contas e responsabilidades.”

transparéncia a

comunidade.”

* APP- Associagdo de pais e

professores

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A diretora A cita estratégias que ela como gestora pode desenvolver para
conquistar a autonomia pedagdgica. Por exemplo, realizar reuniées na escola,
prestacdes de contas com os profissionais da escola ou com a APP, onde os pais e
comunidade podem estar presentes. A diretora B também citou estratégias para
conquistar autonomia pedagodgica como formacao continuada e o ensino com vistas

aos direitos e deveres com responsabilidades.
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O gestor pode desenvolver muitas estratégias em prol da autonomia das
escolas. O diretor € o centro da escola, deve nortear ideias e momentos para que a
comunidade, pais, professores e alunos se envolvam nos processos. Para Libaneo
(2015, p.118), “A autonomia € o fundamento da concepc¢do democratico-participativa
de gestao escolar, razdo de ser o projeto pedagogico. Ela é definida como faculdade
das pessoas de autogovernar-se, de decidir sobre seu proprio destino”. Assim, o
gestor deve propiciar momentos para que a comunidade escolar, além de ouvir o que
a escola esta trabalhando no campo educacional, também possam sugerir ideias, seja
para a melhoria da escola, ou para envolvimento deles na escola.

As respostas dos professores também foram por meio de um questionario. Os
professores da escola municipal serdo nomeados como 1A e 2A. Os professores da
escola estadual serdo mencionados como professore 1B e 2B.

O primeiro questionamento feito aos professores buscou saber se a gestao
democratica e participativa colabora na autonomia da escola. O segundo
guestionamento quis saber dos professores sobre a importancia da gestao
democrética para a autonomia da escola. Essas questdes serdo analisadas em

conjunto.

Quadro 4 - Sobre a gestdo democrética e participativa para a autonomia da escola na
visdo dos professores

Questbes Prof. 1A Prof. 2A Prof. 1B Prof. 2B
““Tenho minhas
davidas, pois o
diretor ao
elaborar seu
préprio projeto
pedagdgico pode | “Sim, pois com a | “Sim, pois a

Questdo 1: confundir-se com | participacdo do | autonomia
vocé acredita | ditadura gestor os pedagdgica tem
ue a gestéo edagdgica e rofessores 0 poder «
q ges pedagog P poder Com certeza
democratica e | querer mudar o sentem-se decisorio Lo
O . ) contribui muito
participativa gue esta na LDB, | motivados e quando se ara o
colabora na usando muito a autdbnomos na refere a b »
: . processo.
conquista da palavra busca de novas | melhoria do
autonomia flexibilidade. metodologias processo
pedagdgica? Muitas vezes para aplicar em | ensino-
elaboram seu sala de aula.” aprendizagem.”
PPP sem a

participacdo dos
professores e

pais, onde ainda
tem muito disso.”
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“A gestao
democrética ndo
tem sua origem
dentro da escola.
O processo de
estao : « =
. 9 e “Muito « ~ Uma gestao
Questao 2: demaocratico é . Uma gestao o
. importante. Uma Lo democratica
gual a construido a estio aberta a democratica sempre facilita
importancia da | partir da ges nos facilita para P :
Gestao correlagéo das criticas e que possamos & autonomia,
- ”» sugestdes que tem o poder de
Democrética forcas politicas e acompanhe e tomar as decisio e
para se obter | que coloca o mp decisbes
. auxilie o ey favorece o
a conquista da | bem comum em cabiveis e
: . professor em - processo
autonomia primeiro plano, o necessarias a X
. sua pratica .., | ensino-
pedagogica? mas ela se faz ey nossa didatica. . »
L pedagdgica. aprendizagem.
necessario para
a construcao de
uma sociedade
mais justa,
humana e
igualitaria.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Analisaremos as respostas dos professores da escola A. O professor 1A possui
algumas duvidas se a gestdo democratica e participativa colabora mesmo para
conquistar a autonomia pedagoégica. Afirma que ainda existe gestores que elaboram
o PPP sem a participacdo de outros membros da escola, ou seja, dos professores e
dos pais dos alunos. O professor 2A acredita que a gestdo democratica e participativa
colabora na conquista da autonomia pedagobgica, se a escola tiver um gestor
participativo. Isso motiva a todos que fazem parte da comunidade escolar, sobretudo
professores.

Se compararmos essas respostas com a resposta dada pela diretora A,
percebe-se que h& alguns tensionamentos. Ela se vé como figura central na escola, o
que pode ser que, para os professores, visto como algo ndo tanto democratico.

No segundo questionamento, o professor 1A relatou que a gestdo democratica
é construida com toda a equipe escolar, ou seja, ela s6 consegue for¢a para caminhar
com a ajuda dos demais membros da escola. E com isso se constréi uma sociedade
justa, humana e igualitaria. O professor 2A diz que com a conquista da autonomia
pedagdgica, a escola ira estar aberta para criticas surgidas e para sugestdes para a
melhoria do ensino. Essa posicdo ndo entra em conflito, aparentemente, com as

repostas da direcdo da escola.
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Libanéo (2015, p.89) afirma que, “um modelo de gestdo democratico-
participativa tem na autonomia um dos seus mais importantes principios, implicando
a livre escolha de objetivos e processos de trabalho e a constru¢céo conjunta do
ambiente de trabalho.”

Sobre as respostas dos professores da escola B com relacdo a importancia da
gestdo para a autonomia pedagogica, o professor 1B menciona que a gestao
democrética e participativa colabora na conquista da autonomia pedagaogica, pois ela
tem o poder decisério para a melhoria do ensino e aprendizagem. O professor 2B
menciona que a gestdo democratica e participativa colabora na conquista da
autonomia pedagogica, onde também contribui para o processo educacional.

A gestdo democrética e participativa tem o objetivo de melhorar o ensino das
instituices. Com a conquista da autonomia pedagdgica a escola sera mais autbnoma
para organizar e desenvolver o seu processo de trabalho. E importante destacar as
informacdes do professor 1A que fica em davida quanto a elaboracao do PPP (Projeto
Politico Pedagogico), se realmente é elaborada em conjunto ou € um documento
apenas construido por alguns gestores para afirmar que existe o documento. Essa
situacdo esta em dissonancia com o que respondeu a diretora da escola, quando
menciona que, por meio da gestdo democratica é possivel reelaborar o projeto da
escola.

A partir dos posicionamentos dos professores, pode-se entender que a gestao
democratica € uma base para a escola, suas atitudes irdo contribuir muito para o
desenvolvimento do ensino e para que se possa alcancar o que se deseja, a
autonomia pedaglgica. Se a gestdo ndo tiver presente e ativa no processo
educacional, essa conquista serd mais dificultada. E se a escola ndo conquistar a
autonomia seu desenvolvimento ndo terd uma qualidade que ela necessita.

Conforme Paro (2008, p.11):

Essa impoténcia e falta de autonomia do diretor sintetizam a
impoténcia e falta de autonomia da prépria escola. E se a escola ndo
tem autonomia, se a escola é impotente, € o préprio trabalhador
enquanto usuario que fica privado de uma das instancias por meio das
guais ele poderia apropriar-se do saber e da consciéncia critica.

Portanto a gestdo democratica é muito importante para o desenvolvimento da
escola, e é importante que ela consiga conquistar a autonomia pedagogica, para que

se faca um trabalho de qualidade.
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O terceiro questionamento feito aos docentes quis saber como eles entendem

que € possivel envolver os pais e a comunidade no processo de gestdo para

conquistar a autonomia pedagogica.

Quadro 5 - Sobre o envolvimento dos pais e comunidade no processo de gestéo para
a autonomia na visao dos professores

Questodes Prof. 1A Prof. 2A Prof. 1B Prof. 2B
“So se
“So se consegue consegue
envolver a envolver a
comunidade comunidade
guando os quando os
alunos sao todos alunos sao
Como daquela « ’ “Envolver os todos daquela
) Através de . !
podemos comunidade e o reuNnices pais sempre comunidade e
envolver pais | diretor escute as . gue possivel o diretor escute
. ) formais, .
e comunidade | necessidades ENCONtros convidando-os as
No processo dos mesmos e informais e para conversas | hecessidades
de gestéo para | dos pais e quando dos mesmos e
. . demostrando , . :
conquistar a valorize o necessario, dos pais e
. seguranca e ) X
autonomia professor que assembleias, valorize o
L, . ) , clareza nos ; o~
pedagogica muitas vezes é objetivos dia da familia professor que
escolar? cobrado e ndo ” na escola, entre | muitas vezes é
propostos. ” ~
tem outros. cobrado e ndo
conhecimento tem
das conhecimento
necessidades das
dos seus necessidades
alunos.” dos seus
alunos.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A resposta do professor 1A, indica que envolver pais e comunidade s6 é

possivel quando o diretor esteja atento para ouvir as necessidades de todos e que

este saiba valorizar os profissionais da instituicdo. Essa resposta € bastante

semelhante a resposta do professor 2B que menciona o papel da diretora na escuta

das necessidades da comunidade escolar também.

Os professores 2A elB mencionam estratégias como reunides informais e

envolvimento dos pais em assembleias.

Segundo Libéneo (2015, p. 173), essas

atividades tém por objetivo

[...] buscar as possibilidades de cooperacdo e apoio oferecidas pelas
diferentes instituicbes e que contribuam para o aprimoramento do
trabalho da escola, isto é, as atividades de ensino e educacdo dos
alunos. Em especial, espera-se que 0s pais participem ativamente da
gestdo da escola, mediante canais e formas de participagdo bem
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definidas, de modo que ndo se sobreponham as responsabilidades e
tarefas proprias dos profissionais da escola.

A participacdo dos pais no processo e no auxilio da gestdo escolar é

fundamental

para uma boa gestdo compartihada e para a melhora no

acompanhamento da aprendizagem e vida escolar de seus filhos. A comunidade é

outro ponto essencial para esse caminho da educagéao, pois além de trazer a escola

experiéncias, sugestdes, traz também afeto, companheirismo, didlogo e entre outros.

No sexto questionamento buscou saber, na percepcdo dos professores, que

estratégias o gestor da escola desenvolve para a conquista da autonomia pedagdgica.

Quadro 6 - Sobre as estratégias que o gestor da escola desenvolve para conquistar

a autonomia pedagogica na visao dos professores

como forma de
distracdo no
momento do
recreio entre
outros.”

Questbes Prof. 1A Prof. 2A Prof. 1B Prof. 2B
“Atraves do
PPP e
Regimento
Escolar o gestor
juntamente com
a comunidade
escolar x
“Ele usa a ) “Reunides
: >C. organizam e L
Quals, ; estratégia de de%:idem varias pedagogicas,
estrategias agradar os pais | - OO | conversas
gue 0 gestorl de qualquer jeito. desenv%lverp individuais em | g unido
€ Sua escola | Njo se preocupa valores(afeto pequenos edagbaica
desenvolve muito com a ores(afeto) grupos pedagogicas,
ara . com 0s L transmisséo de
p . necessidade do educandos transmisséo de novidades e
conquistar a professor em . ’ novidade vindas »
autonomia direcionar seus eEZ'”n doaggn; da Gered conversas.
pedagdgica? alunos com qualic através da
o objetivo,
disciplina. Faz a respeito As gestora entre
politica do faz de >SP outros.”
» diferencas,
conta. L
atividades
recreativas

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Para o professor 1A diretor esta preocupado mais com agradar as familias do

gue de fato com o trabalho pedagdgico da escola. Ja para o professor 2A, a diretora
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desenvolve estratégias como reunifes pedagogica, conversas com 0S pais com o
objetivo de melhorar a qualidade do ensino e respeito as diferencas.

Com relagdo a diretora da escola B, na percepc¢do do professor 2A, a diretora
desenvolve estratégias junto com a comunidade, com os educandos e com 0s
profissionais, para que possa ter um ensino de qualidade, objetivos e com respeito as
diferencas. Essa percepcéo também é compartilhada pelo professor 2B.

Com essas respostas, observa-se que, de maneira geral, os professores
percebem seus gestores como envolvidos na questdo da gestdo democratica com
vistas a autonomia da escola, embora em todas as respostas, ha um professor que
sugere estar descontente com a gestdo de seu diretor. E dever do gestor coordenar e
analisar o que os alunos estao aprendendo em sala de aula. Por isso, o contato do
professor com o gestor de sua escola, seja para comunicar o empenho do seu aluno,
€ bastante importante para a aprendizagem dos estudantes.

Por isso, 0 gestor na instituicdo deve desenvolver estratégias escolares para
conquistar autonomia pedagdgica. Se a equipe escolar e o gestor trabalharem juntos
e desenvolver estratégias que envolvam alunos, pais e comunidade, esse pode ser
um importante passo para essa conquista.

Conferir autonomia

[...] @ escola deve consistir em conferir poder e condi¢cdes concretas
para que ela alcance objetivos educacionais articulados com os
interesses das camadas trabalhadoras. E isso ndo acontecera jamais
por concessdo espontédnea dos grupos no poder. Essa autonomia,
esse poder, s6 se dard como conquista das camadas trabalhadoras.
Por isso é preciso, com elas, buscar a reorganiza¢édo da autoridade no
interior da escola (PARO, 2008, p.11).

Nesse sentido, o gestor precisa possibilitar e desenvolver estratégias
inovadoras para que se conquiste a autonomia da escola. E fundamental que ele
esteja disposto a focar e buscar ajuda de toda a comunidade escolar para conseguir
com que o0s projetos possam ser desenvolvidos de maneira compartilhada e

democratica.

Consideracgdes Finais
A referida pesquisa buscou fazer reflexdes e analisar modos de como a gestao

s

democratica é importante para conquistar a autonomia pedagoégica. Conforme
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percebemos nos resultados da pesquisa, 0s gestores e professores percebem a
importancia da autonomia pedagdgica na escola.

A participagéo do gestor foi um dos itens mais comentados na pesquisa, no
quesito de mostrar o seu papel que é importante para o desenvolvimento da escola e
para que se possa conquistar a autonomia pedagogica. Mas, também percebe-se que
0s gestores ainda estdo com falta de alguns conhecimentos em sua funcao. Em alguns
aspectos eles estao preocupados em cumprir o seu dever como gestor, esquecendo
em desenvolver estratégias diferenciadas para que se possa conquistar o que deseja.

Também foi possivel observar que 0s gestores e 0s professores tém
dificuldades sobre a importancia ou papel realmente da gestdo democratica
participativa na escola, para se ter a autonomia pedagadgica. Inferimos que, se ha uma
falta de entendimento com professores e gestores, as vezes essa falta de
entendimento faz com que a escola ndo consiga muitas vezes alcancar o que se
deseja.

Como contribui¢do, poderiamos sugerir que os professores e gestores figuem
mais unidos na perspectiva educacional. Que os gestores nao somente facam o seu
papel como gestor, mas que busque o, além disso, que dialoguem mais com 0s
profissionais e com todos os que fazem parte do grupo escolar. O professor deve ser
sempre um ser ativo e inovador, para que os alunos se espelhem e desenvolvam um
ensino de qualidade. Os pais e a comunidade deve ser um dos centros da escola
fazendo um trabalho mais conjunto, mais colaborativo, afetivo, junto com a equipe
profissional da escola e os alunos, para que realmente se conquiste a verdadeira

autonomia pedagadgica.

Referéncias

BRASIL. LDB. Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n°. 9.394, de
20 de dezembro de 1996. D.O.U. de 23 de dezembro de 1996.

FERREIRA, Naura. Gestdao democratica da escola. Sdo Paulo: Cortez, 2013.
GIL, Antonio. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sdo Paulo: Atlas, 2011.

LIBANEO, José Carlos. Organizaco e gestéo da escola: teoria e pratica. 62 ed.
Revista e ampliada. Sao Paulo: Heccus Editora, 2015.

LUCK, Heloisa. A Gestédo Participativa na Escola.11. ed. — Petrépolis, RJ: Vozes,
2013. Série Cadernos de Gestéo.

546



Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX

unibave

MASSATARU, Joao Carlos. Conselho escolar: vital para uma gestao
democrética. Jacarezinho-pr 2014.

PARO, Vitor Henrique. Gestdo Democratica da escola publica. 3° ed. Sao Paulo:
Editora Atica, 2008.

547



. Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

MESA DIGITALIZADORA COMO FERRAMENTA PARA O ENSINO DA
MATEMATICA: UM RELATO DE EXPERIENCIA
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Resumo: O presente artigo é resultado de uma experiéncia realizada com a utilizacéo
da mesa digitalizadora como ferramenta para o processo de ensino e aprendizagem
da Matematica. A insercdo da mesa digitalizadora na pratica de ensino pode facilitar
o trabalho docente no atual cenario da educacdo em relacdo a pandemia do
coronavirus. O estudo apresenta a exploracdo da mesa digitalizadora integrada a
diferentes aplicativos durante aulas remotas, sincronas e assincronas. Conclui-se,
gue quando empregada de modo planejado ao ensino a mesa digitalizadora pode
facilitar a comunicacdo entre docente e estudante, a partir da visualizacdo e
detalhamento dos processos resolutivos, além de proporcionar rapidez para explanar
a resolucdo e o acompanhamento das etapas pelo estudante.

Palavras-chave: Ensino remoto. Mesa digitalizadora. Ensino da matematica.

Ferramentas para o ensino.

Introducao

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, e trata do uso da
mesa digitalizadora como um recurso material no ensino da Matematica. Visto que ha
necessidade da busca de novos recursos materiais para serem utilizados no processo
do ensino, quando a educacado enfrenta a realidade de um novo modelo de sala de
aula imposto pela Pandemia do Coronavirus, tempos em que docente e estudante
encontram-se em distanciamento social.

O modelo de sala de aula até entdo conhecido na maioria das modalidades de
ensino e principalmente na educacgao basica, em que, o processo comunicativo entre
docente e estudante ocorre de modo direto em aulas expositivas dialogadas com a
presenca fisica em mesmo local e tempo, passa a ser impossivel de ocorrer no atual
cenario da educacéao.

Tal situagdo gerou um novo panorama para a realizacado das atividades de
ensino e aprendizagem, no qual novas formas de interagdo se tornaram necessarias
a fim de, atender ao processo de comunicacdo entre docente e estudante. Neste
contexto, a comunidade educativa iniciou um movimento de adequacao pedagdgica,

com novas praticas de ensino, as quais envolvem tecnologias, diferentes formas de
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comunicacao, formacao continuada dos docentes e aquisicdo de novos instrumentos
materiais objetivando atender o novo modelo de sala de aula.

Por outro lado, ndo se pode negar que a nova sala de aula esté alterando as
relagbes entre estudante, docente e conhecimento, pois neste cenéario a uma busca
ativa tanto pelo docente quanto pelo estudante por outras formas de ensinar e

aprender. Assim, Gongalves (2006, p. 58) afirma que:

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcdo. O formador ndo € o sujeito da formacéo e o
formando, objeto. Embora diferentes entre si, quem forma, se forma e re-
forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado.

Outro aspecto que se ressalta neste momento sdo os tempos e formas de
aprendizagem. As acles de repetir, rever, redizer voltar atrds decorrentes do modelo
de sala de aula presencial, passou a dar espaco a um novo modelo de ensino que
envolve atitudes de pesquisar, analisar, escrever e comparar. O estudante neste novo
modelo passou a ser mais autbnomo do seu processo de aprendizagem, a0 mesmo
tempo essa autonomia requer disciplina por parte dele.

Por sua vez, o docente também viu sua pratica de ensino alterada, na qual
precisa ter o dominio de novos recursos tecnologico e didaticos que flexibilizaram
significativamente o método e tempo de ensino. Em um curto espaco de tempo o
docente buscou formacgéo com o objetivo de se adequar a passagem de uma sala de
aula marcada pelo espaco e tempo para uma sala de aula em rede. Conforme (COAN
etal., 2016, p. 148) “o comunicar e o aprender representam outro enfoque ao se tomar
como referéncia as novas abordagens para a realizacdo das aprendizagens online
gue envolvem os processos colaborativos na construcdo das aprendizagens e do
conhecimento”.

Nessa nova modalidade de sala de aula em rede, houve a influéncia direta no
processo ensino aprendizagem da Matematica, a lousa, antes utilizada como principal
recurso didatico pelos docentes, precisou ser substituida por outros recursos que
possibilitem representar o desenvolvimento dos algoritmos na resolugdo das mais
diferentes atividades matematicas.

Para o docente os recursos da lousa, nas aulas de Matematica viabiliza ilustrar

as distintas representacfes dos objetos matematicos, esta acdo pode colaborar para
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que o estudante se aproprie de modo significativo dos conceitos matematicos
abordados.

Neste contexto, dentre 0S novos recursos materiais que podem compor o
processo de ensino matematico no modelo de sala de aula remota, esta a mesa
digitalizadora. Essa ferramenta foi criada inicialmente para atender acdes de designer,
€ uma ferramenta conhecida também como mesa grafica ou tablet, uma espécie de
prancheta que com o auxilio de uma caneta substitui o mause, oferecendo maior
precisdo aos arquitetos e desenhistas na funcdo de tratamento de imagens e
desenhos, viabilizando ao usuario maior produtividade, organizacao e rapidez na
execucao de projetos. Na figura 1 esta apresentada a ilustracdo de um modelo de

mesa digitalizadora.

Figura 1 — llustracdo de um modelo de mesa digitalizadora

Fonte: https://www.wacom.com/pt-br/products/pen-tablets.

Este equipamento funciona como uma extensdo para um software que projeta
na tela do computador, o que foi desenhado ou escrito na mesa digitalizadora com a
utilizacdo da caneta. Isso proporciona uma representacao instantanea na tela do
computador sobre o que foi produzido na superficie da mesa. A figura 2 ilustra o

funcionamento da mesa digitalizadora como uma extensdo do computador.
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Figura 2 — llustracéo da projecdo na tela do computador

».

B e -
Fonte: https://images.app.qoo.gl/FFoD56BKHTBDneQn9.

A funcionalidade da mesa digitalizadora em projetar na tela do computador o
que esta sendo criado sobre a tela, proporcionou a transposi¢éo do uso da mesa como
instrumento de criacdo de desenhos e projetos para a utilizacdo na educacao durante
a realizacdo de aulas remotas sincronas? e assincronas?.

Nas diferentes unidades curriculares, a utilizacdo da mesa digitalizadora,
combinada adequadamente com softwares contribui na execuc¢ao da aula remota, pois
oferece recursos para o docente inserir imagens, videos e textos diversificando as
estratégias de ensino e facilitando a interacdo entre docente e estudante.

No ensino da Matemética, por aulas remotas, a mesa digitalizadora quando
utiizada de modo planejado, além da insercdo de imagens, videos, textos
matematicos, ird permitir também a interface com diferentes softwares matematicos
na abordagem das representagfes dos objetos matematicos em estudo. A realizagédo
desta interface durante as aulas de Matematica é importante, pois permite associar as

distintas representacbes para explicar os objetos matematicos, a exemplo, de

2 Aula sincrona — trata-se de aulas em que é necessario a participacéo do docente e
estudante no mesmo ambiente virtual. Exemplo Web conferéncias.

3 Aula assincrona — trata-se de aulas em que docentes e estudantes ndo precisam estar
online em um momento exato. Exemplo aulas gravadas e blog.
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algoritmos para resolucdo de equacbes, graficos, formulas e entre outras
representacoes.

Nessa perspectiva, coube ao docente de Matematica buscar possibilidades em
que pudesse projetar as representacdes durante as aulas remotas, sendo elas
sincronas ou assincronas, visto que tal acdo € fundamental para que o estudante
consiga acompanhar o processo resolutivo dos calculos matematicos, facilitando a
aprendizagem. Logo, a mesa digitalizadora tem se tornado um importante aliado a
pratica docente.

Na proxima sessdo iremos apresentar os procedimentos metodologicos

adotados para a construcao deste relato de experiéncia.

Procedimentos Metodoldgicos

Este relato de experiéncia € resultado da utilizacdo da mesa digitalizadora
como ferramenta para a pratica docente na disciplina de Matematica. A sua utilizacéo
ocorreu nos diferentes niveis de ensino, desde a educacdo basica até o ensino
superior em atividades sincronas e assincronas.

De acordo com Rauen (2015, p. 184), este tipo de estudo trata-se de uma
redacao cientifica, segundo ele “é a elaboragdo de um documento dissertativo que
expressa o resultado de todas as atividades desenvolvidas até entéao”.

O relato desse estudo € resultado das atividades planejadas e desenvolvidas
na pratica docente das pesquisadoras, com a utilizacdo da mesa digitalizadora. O uso
desta ferramenta ocorreu nos diferentes momentos que compdem a pratica docente,
ou seja, planejamento das aulas, execucdo e correcdo das atividades avaliativas
propostas.

A utilizagdo da mesa digitalizadora como ferramenta de ensino nas aulas de
Matematica, decorrente do estudo aqui apresentado, ocorreu nas aulas remotas
realizadas com estudantes da educacdo béasica e ensino superior nas seguintes
instituicbes de ensino: Escola de Educagao Basica Samuel Sandrini — Orleans, SC;
Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC — campus Criciama e Centro Universitario

Barriga Verde — Unibave — Orleans, SC.

Resultados e Discusséo
Nesta sesséo apresenta-se resultados da aplicacdo da mesa digitalizadora nas

aulas remotas de Matemaética, as quais foram planejadas e executadas pelas
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pesquisadoras. Essas atividades envolveram o uso da mesa para o desenvolvimento
da prética docente, integrada a aplicativos como o Word, Power Point, PDF, Onenote,
Janboard (quadro branco — disponivel pelo Google), Whiteboard (quadro branco —
Windows) bem como no uso de softwares matematicos.

O funcionamento da mesa digitalizadora em documentos do Word, Power Point
e PDF possibilita ao docente a escrita dentro do proprio documento, o que facilita o
desenvolvimento de célculos, inser¢cao de imagens graficas, por meio da ferramenta
de captura. Além de viabilizar a manipulacdo do documento de modo online,
permitindo interacfes instantaneas entre docente e estudante.

Ressalta-se que nos documentos do Word e PDF a mesa digitalizadora
proporciona com facilidade a corregéo das atividades avaliativas, bem como o envio
de feedback aos estudantes. A figura 3, ilustra estas funcionalidades da mesa.

Figura 3 — llustracdo do uso da mesa digitalizadora em atividades em documentos de
Word, Power Point e PDF
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Fonte: Autoras, 2020.

Outra possibilidade oferecida pela mesa digitalizadora, é a manipulagdo dos

guadros brancos e suas ferramentas online como o Onenote, Janboard (quadro
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branco — disponivel pelo Google) e Whiteboard (quadro branco — disponivel pelo
Windows), aplicativos estes gratuitos.

Nesses quadros com o0 uso da caneta da mesa digitalizadora o docente pode
facilmente executar e explanar a resolugdo dos célculos, algoritmos, tabelas e
graficos, como também inserir imagens, textos e/ou videos, conforme disponibilidade
de ferramentas de cada quadro.

Essas agdes podem ocorrem durante as aulas remotas com atividades
sincronas ou assincronas, nas quais o estudante acompanha a execucdo de cada
passo da resolucdo executada pelo docente. Nas aulas sincronas existe a
possibilidade de o estudante questionar, contribuir e sanar duvidas. Ja nas aulas
assincronas, o estudante tem a possibilidade de rever os processos resolutivos,
quantas vezes for necessario e em diferentes espacos de tempo.

A realizacéo de atividades com a utilizacdo da mesa digitalizadora em quadros

brancos e suas ferramentas, pode ser observada na figura 4.

Figura 4 — llustracdo do uso da mesa digitalizadora no Onenot, no Janboard e
Whiteboard

1) Dado a fungédo quadrética f(x)=-x?-2x+3,detemmine - g
a) Os zeros ou raizes da fungéo se existirem 6.6 Exercicios
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Fonte: Autoras, 2020.
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Além das atividades apresentadas nas figuras 3 e 4, mostrando a diversidade
do uso da mesa digitalizadora no ensino da Matematica, é possivel integrar a sua
utilizacdo com softwares matematicos como o GeoGebra, o Winplot, o Graph e o
Desmos para representar objetos matematicos em suas distintas representacdes

como algébricas, tabelas, graficos entre outros.

Consideracgdes Finais

Nesse artigo, expusemos algumas possibilidades da utilizacdo da mesa
digitalizadora como ferramenta no processo de ensino aprendizagem da Matematica.

O estudo é resultado da necessidade e adequacao da pratica docente no atual
cenario da educacao, diante da pandemia causada pelo coronavirus, que exige o
distanciamento social como principal forma de combate a disseminacgédo da doenca.

O distanciamento social causou grande impacto no modelo educacional de
salas de aula presencias para salas de aula remota. Neste cenario a mesa
digitalizadora, representou uma possibilidade de tornar as aulas de Matematica
sincronas e assincronas mais interativas.

Entre as diversas funcionalidades que a mesa apresenta, concluimos que o seu
uso integrado a aplicativos como o Word, Power Point, PDF, Onenote, Janboard
(quadro branco — disponivel pelo Google), Whiteboard (quadro branco — Windows)
bem como no uso de softwares mateméticos, contribui no processo de ensino
aprendizagem matematico, facilitando o processo de comunicacédo entre docente e
estudante, a partir da visualizacdo e detalhamento dos processos resolutivos, o
docente consegue mais rapidez para explanar e detalhar a resolucdo, ao mesmo
tempo em que os estudantes podem acompanhar exatamente como se resolve uma
atividade proposta nas suas diferentes representacoes.

Por meio desse estudo, percebe-se que o uso planejado da mesa digitalizadora
nao se restringe apenas a aulas remotas, e/ou a este espaco de tempo vivenciado na
educacdo durante a pandemia. Para tanto, sugere-se a utilizacdo da mesa
digitalizadora como ferramenta para as diferentes areas de ensino, desde que,

explorada adequadamente a sua inser¢ao na pratica docente.
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Resumo: Nas aulas de Educacéo Fisica o estudo de género ganha destaque em
relacdo ao conteddo da danca, pois sao construidos preconceitos de género em
relacdo a pratica de homens e mulheres na danca. Sendo assim, esta pesquisa tem
como objetivo analisar a participacdo de adolescentes em aulas de danca no ensino
médio, realizando uma analise sob a ética das relacdes de género. Esta pesquisa
caracteriza-se como uma pesquisa-acdo, com abordagem qualitativa, utilizando o
relato de observacdo como instrumento de pesquisa e a analise dos dados foram por
meio de categorias de analise. Como resultado, vimos que as questdes de género se
fizeram presentes durantes as aulas, sendo a maior incidéncia em relagao aos alunos
meninos dancarem, por conta do preconceito desenvolvido culturalmente em relacéo
a pratica da danca pelo sexo masculino. Percebemos também que as dancas em
casais possibilitaram uma maior aproximac&o dos meninos para as aulas.

Palavras-chave: Danca. Educacéo fisica. Género.

Introducéo

A danca, enquanto manifestagdo cultural humana, € um dos contelddos da
Educacao Fisica, e deve estar presente na escola, pois a partir dela, muitas tematicas
sdo trazidas para discussdo com os alunos.

Um dos temas inerentes a danca e sociedade sao as discussdes sobre género,
que permeiam a relacdo do que é feminino e masculino. A palavra género retrata as
relacBes sociais entre 0s sexos, principalmente porque envolvem uma relacdo de
poder. Na construgcdo da sociedade, estas relagdes influenciam, conforme Scott
(1995), nos modos de “agir, vestir, andar” do ser nesse entorno de masculino e
feminino, assim como assimilar trabalho doméstico somente as mulheres e trabalhos
pesados aos homens, ou até mesmo a relacdo entre bonecas as meninas e carrinhos
e bola aos meninos.

Ao apontar o que é masculino ou feminino, privamos experiéncias, movimentos

e culturas a meninos ou meninas. Quando acreditamos que a danca é um conteudo
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direcionado a pratica pelas meninas, criamos um obstaculo na participacdo dos
meninos, criando uma ‘“resisténcia por parte de alguns, principalmente meninos”
(KLEINUNBING; SARAIVA, 2009, p. 67).

Instigamo-nos a pesquisar sobre a temética de género a partir dos Estagios
Obrigatorios do Curso de Licenciatura em Educacéao Fisica, pois notamos que a danca
nao é um contetdo muito trabalhado nas aulas, sendo alegado pelos professores que
€ um conteddo que os alunos ndo gostam. Também partimos da prépria vivéncia do
pesquisador como bailarino e das diversas vezes que sofreu preconceito de género
por causa da danca.

Consideramos que esta “nao” opg¢ao dos alunos pela danga esteja relacionada
as questbes de género, as quais apontam a danca como um contetdo feminino.
Sendo assim, temos como problema de pesquisa: Como é a participacdo de
adolescentes em aulas de danca no Ensino Médio? Para responder este problema,
temos como objetivo geral: Analisar a participacdo de adolescentes em aulas de
danca no ensino médio. E como objetivos especificos: Observar a participacdo dos
adolescentes durante as aulas; identificar se ha manifestacbes das relacbes de
género durante a participacdo dos alunos nas aulas; Apontar quais estilos de danca
houve maior participacdo dos alunos e a relacdo deste estilo com as questbes de

género.

Género, danca e escola

Muitos povos entendem género como a diferenca entre meninos e meninas, ou
homem e mulher. De acordo com Sousa e Altmann (1999) género foi classificado
como uma construgdo social em que uma determinada cultura estipula ou elege
comportamentos em relacdo a homens e mulheres. Estes pensamentos s&o
construidos de forma hereditaria, numa cultura passada de pais para filhos, ou seja,
todas essas diferencas de género sdo um modo de ensinamento (ou simples repasse)
de como olhar a sociedade.

E comum confundir o conceito de género com o de sexo, porém ambos
possuem suas definicbes. O primeiro é considerado uma condi¢cdo social, onde é
posto uma identificagdo entre masculino e feminino. Enquanto o segundo se trata de
uma distincéo bioldgica. Assim género trata de uma construcéo que pode ser moldada
dependendo das vivencias do individuo, assim podendo questionar o que € masculino
e feminino (GOELLNER, 2010).
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Quando analisamos os fatores que suscitam a feminilidade, observamos as
formas de tratamento com as meninas e os “modos” de se comportar, a
obrigatoriedade a ter o “instinto maternal”, a obrigatoriedade de realizar as atividades
domésticas, as demonstra¢fes de afeto ou carinho com gestos femininos e delicados.
A masculinidade, por sua vez, € observada através da coragem, sem direito a “choro”,
o0 ser com mais forca, capaz de executar funcdes que ndo sdo apropriadas para
mulheres (LOURO, 1992).

Dentro do contexto da Educacéo Fisica também h& uma grande dicotomia entre
0 que € masculino e feminino. Esportes, jogos e outros conteudos da cultura corporal
sdo categorizados como apropriados a um género ou outro. Dentre eles, a danca
surge como um dos principais problemas.

No Brasil, a midia destaca, em horarios de grandes audiéncias, apenas
mulheres dancando na TV, deixando assim uma imagem de que para dancar
necessita-se ser uma pessoa magra, linda e sensual. Com isso foi-se construindo uma
cultura que classifica a danga como sendo “coisa para as mulheres”, deixando em
homens e criancas um pensamento onde devem manter distancia de conteddos como
danca (MARQUES, 1997). Isso reflete também nas aulas de Educacédo Fisica, onde
muitos dos alunos ndo querem participar de atividades voltadas a danca. Dependendo
de qual estilo de danca vai ser trabalhado em aula, fica muito mais evidente o
preconceito da parte dos alunos. Sendo assim a maior dificuldade para implantar a
danca no ensino escolar se vem pela diferenca de género (PEREIRA; ARRUDA,
2011).

Essas contradicbes acerca de quem deve ou ndo dancar esteve sempre
presente na histéria, a figura do homem dancante acaba chamando muito a atencéo
de quem estd em volta, por ser uma minoria (SILVA, 2012). Surgiram grandes nomes
masculinos que foram de enorme importancia na danca, como Luis XIV, que foi
glorificado como “Rei Sol” ao dangar papeis importantes em sua corte aos 15 anos de
idade. Para a sociedade judaica cristd, mulheres nunca deviam dancar ou aparecer
nos palcos publicos, assim os homens eram quem dancavam, alguns vestidos de
mulheres (travestis). Ester homens eram considerados virtuosos, tendo sempre suas
dancgas muito respeitadas (HANNA, 1999).

Louro (1992) afirma que todo e qualquer movimento corporal é distinto para os

dois sexos, e diversos movimentos ou posturas séo sobretudo impostos socialmente
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para um e para outro sexo, a ideia de feminilidade e masculinidade séo criacdes feitas

pela sociedade desde o nascimento da crianca.

A danca dentro das aulas de Educacé&o Fisica

O objetivo da Educacdo Fisica, como disciplina obrigatéria curricular, é
desenvolver nos alunos, segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
(1998), a cultura corporal de movimento, onde o mesmo teré a capacidade de produzi-
la e reproduzi-la, tornando o aluno capaz de desfrutar dos jogos, esportes, lutas,
ginasticas e danca, bem como das questdes da saude e do exercicio fisico.

Segundo Leontiev (1981 apud SOARES, 1992) pode-se confirmar que
Educacdo Fisica ndo deve se basear somente no conteldo de esportes,
principalmente no “quadrado magico”: futebol, vélei, handebol e basquete, e sim
ampliar e diversificar suas aulas e atividades. Percebe-se que muitos professores
privam a experimentacao de diferentes contetdos dentro da sua disciplina. Este deve
manter-se atualizado e ambientalizado a cultura do local onde esta realizando suas
aulas, e inevitavelmente, se habituar as mudancas que ocorrem no curriculo, na
sociedade, entre geracfes, na midia, entre outros, pois suas aulas fazem parte de
uma realidade sociocultural.

A educacdo fisica estd em constante mudanca, pois como ressalta Dadlio
(2004), os profissionais formados por volta de 1980 tinham como formacdo a
predominancia de conhecimentos voltados para a area biolégica, ndo tendo muito
acesso as discussdes socioculturais, sendo que 0 corpo era visto como um conjunto
de sistemas e ndo como cultura, o esporte era de alto rendimento ou passa tempo, e
nao lidava com os fenbmenos politicos e culturais da época, e a Educacéo Fisica ndo
tinha o carater cultural.

Com a cultura corporal como objeto de estudo, a base da Educacao Fisica,
segundo os PCNs (1998), sdo os conteudos ligados aos jogos, esportes, ginasticas,
lutas e a danca. Porém, percebe-se que a danca € um dos contelldos menos cotado
pelos professores para realizarem suas aulas. Muitas vezes, € tratada com
superficialidade, lecionada apenas para cumprir protocolo das datas comemorativas,
perdendo todo o seu propdsito, de uma expressao representativa, que por meio da
linguagem corporal, transmite sentimentos, emog¢des e dissemina a cultura, o que a
torna uma ferramenta muito Util nas aulas de Educacéo Fisica e essencial para os

alunos.
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Como afirma Fux (1983, p.2, apud SOUZA, 2016, p. 32) "quando o corpo se
move e se expressa esta nos dizendo a verdade"”, porque 0 corpo ndao mente,
excluindo a possibilidade de atuacdo como personagem. Essa linguagem né&o-verbal
€ de uma riqueza enorme e denota os estados interiores. Segundo Brasil (1998, p.
49) a “Dancga” é um bloco de conteudo que inclui as manifestagdes da cultura corporal,
orientadas por estimulos sonoros que visa a expressao e comunicacao por meio do
movimento do corpo.

Deste modo, € obrigacado do professor buscar momentos ou até criar situacdes
em gue se deve encaixar a danca na vida escolar dos alunos, encorajando-os a se
expressarem sem medo, pois a vergonha e a timidez € algo comum na adolescéncia,
principalmente numa sociedade onde limites sdo postos, e deste modo tratando
pessoas como robds. Essa experimentacdo da danca permite a vivéncia de um
sentimento de liberdade, criando assim um sujeito critico, com a capacidade de tomar

suas proprias decisdes e buscar sua melhor qualidade de vida (FREIRE, 1996).

Danca na concepc¢ao critico-superadora

A concepcao critico-superadora, segundo Soares et al (1992) realiza uma
“reflexdo sobre a cultura corporal”’, tendo a expressao corporal como uma extensao
de uma linguagem, a fim de promover ao aluno um entendimento da realidade em sua
totalidade, com isso, desenvolvendo de forma dinamica um meio de comunicacgao e
expressao.

Nesta concepcao, a Danca € apresentada a partir de uma reflexdo sobre seus
propdsitos, finalidades e objetivos (PEREIRA; HUNGER, 2006). Como objetiva o
desenvolvimento de competéncias que fazem parte de uma concepcéo dialética, o
aluno comportar-se de forma autbnoma e critico no campo da cultura corporal,
podendo também agir de um modo transformador como cidadaos politicos (RINALDI,
2010).

De acordo com a principal obra desta concepcéo, Metodologia do Ensino de
Educacao Fisica (SOARES et al., 1992) os conhecimentos desenvolvidos em aula
serdo compostos a partir de ciclos de escolariza¢ao, seguindo e compreendendo todo
0 processo escolar, sendo eles: | Ciclo: (pré-escolar a 5° ano) — ciclo de organizacao
da identificacdo dos dados da realidade; Il Ciclo: (6° a 7° ano) — ciclo de iniciacdo a
sistematizacdo do conhecimento; Il Ciclo: (8° a 9° ano) — ciclo de aplicacdo da

561



. Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

sistematizacdo do conhecimento; IV Ciclo: (Ensino médio) — ciclo de aprofundamento

da sistematizacdo do conhecimento.

Danca na concepgdao critico-emancipatoéria

De acordo com Kunz (2001) a concepcéo critico-emancipatoria visa a formacgao
do aluno autbnomo, tornando-os aptos de ler a realidade e transforma-la. Esta forma
de ensino tem como objetivo desenvolver trés competéncias: a competéncia social,
tentando compreender as relagdes socioculturais e seus problemas nos meios em que
estdo inseridas; competéncia objetiva, analisando e avaliando de modo qualitativo a
acao nos diferentes modos das praticas corporais; e a competéncia comunicativa, que
entende a comunicacdo como um método reflexivo que provoque iniciativas de um
pensamento critico e criativo.

Levando em conta a importancia dessas trés diretrizes dentro de um processo
de ensino aprendizagem, entende-se que os contetdos dados nas aulas de Educacao
Fisica devem ter uma relacdo com o que é vivido pelo aluno no seu dia a dia. E
desenvolvida dessa forma para que o aluno possa entender com objetividade a
ligacdo entre o que “veem” na escola e oque “veem” na sociedade em que estao
incluidos, para assim agir com discernimento e autonomia seguindo suas realidades
de vida (KUNZ, 2001).

Saraiva (apud KUNZ, 2003) afirma que a Danca pode ser desenvolvida a partir
de um momento livre de criacdo do movimento, levando o aluno a uma compreensao
do mundo exterior. A musica podera ser um gatilho para fazer com que os alunos se
estimulem de modos diferentes, expressando-se, através do corpo, com liberdade.
Partindo deste principio, a improvisacdo sera uma forma de despertar seu desejo de

criacao.

Procedimentos Metodoldgicos

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-acdo, com abordagem
qualitativa, utilizando o relato de observacdo como instrumento de pesquisa e a
analise dos dados foi por meio de categorias de andlise.

Utilizamos a abordagem qualitativa, pois, conforme Creswell (2010) é a forma
de entender o significado a um problema social ou humano.

A pesquisa-acao possibilita que o pesquisador intervenha dentro de uma

problematica social, analisando-a por meio de uma relagdo-agéo, pois o pesquisador
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esta envolvido de modo participativo (OLIVEIRA, 2018). Sendo assim, o pesquisador,
utilizou a pesquisa-acéo a fim de aplicar aulas de danca com uma terceira série do
ensino médio de uma escola particular de Orleans — SC em questao matriculados 23
alunos, sendo 12 do sexo feminino e 11 alunos do sexo masculino. As aulas ocorreram
nos horarios das aulas de Educacdo Fisica, durante 5 semanas, previamente
combinadas com o professor titular.

A aplicacdo das aulas nos permitiu analisar como foi a participacdo dos
adolescentes nas aulas de danca, principalmente quando trocamos a figura de uma
professora mulher por um professor homem, e nos diferentes estilos de danca
apresentados, pois conforme Andreoli (2010) ha uma generificacdo da danca,
principalmente a estilos que exigem mais delicadeza, como o balé, a dan¢ca moderna,
contemporanea e o jazz. Percebemos que embora o “hip hop” seja um estilo mais
masculino e seja aceito que o homem dance, ele “deve fazé-lo realizando movimentos
considerados "verdadeiramente” masculinos, como: for¢ca, coragem e destreza’
(ANDREOLLI, 2010, p. 113).

As aulas aplicadas foram observadas e registradas num diério de campo, que
consiste em um instrumento que apresenta um carater descritivo — analitico,
investigativo e de sinteses (LEWGOY; ARRUDA, 2004). A partir das anotacdes
realizadas no diario de campo, foram analisadas a partir das categorias de analise
previamente construidas:

e A participacao dos alunos: resisténcia e interesse;
e Discursos de género: masculinidades e feminilidades.

Os participantes da pesquisa receberam o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE para sua autorizacdo e dos pais. Essa pesquisa foi submetida e
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, com parecer nimero:
15981619.5.0000.5598.

Resultados e Discusséo

As aulas foram aplicadas com uma turma do terceiro ano do ensino médio, em
uma escola particular de Orleans. Em classe, encontravam-se 23 alunos, sendo eles
11 alunos do sexo masculino e 12 alunas do sexo feminino. Foram no total cinco aulas,
tendo a duracéo de 45 minutos cada, nelas foram abordados assuntos relacionados
ao estudo da danca e seus estilos, tendo também atividade pratica da mesma. As

aulas foram estruturadas tendo inicio, meio e fim. Iniciando com uma introducao sobre

563



. Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

cada estilo, em seguida a pratica da danca e, por fim, uma concluséo simples de como
foi a aula, para assim ter um retorno dos alunos sobre a mesma. As atividades foram
aplicadas durante as aulas de Educacéo Fisica, com isso deixando de liberdade dos
alunos, participarem ou néo das aulas.

Os estilos mais praticados dentro da danca escolar ainda sdo 0s nomes mais
comuns e conhecidos como ballet classico, jazz, street-dance (SCARPATO, 2001).
Consideramos que a danca escolar deve ser voltada a experimentacdo dos
movimentos, conhecendo a cultura dos estilos, seus fundamentos e suas vivéncias,
por isso deve ser abordado diferentes estilos de danca. Quando um professor se
aprofunda em uma base, onde seu unico “norte” de estudo se torna apenas um estilo
especifico de danca, ele inicia um processo de ensino educacdo voltada ao
mecanicismo em que a repeticdo de um Unico movimento ou tarefa leva a uma dita
perfeicdo (LABAN,1990).

Segundo Laban (1990) o professor deve propor aulas de dan¢a dentro do meio
escolar baseadas no desenvolvimento dos alunos pelo movimento, “navegando” entre
varios estilos, partindo do pressuposto que o movimento ali realizado se torna uma
forma de expresséo e comunicacéo do aluno, objetivando torna-lo um cidadao critico,
participativo e responsavel.

Antes de iniciar as aulas foi feito um plano de aulas que possuia a sequéncia
das aulas, tendo assim os estilos que seria trabalhado durante as atividades.
Decidimos entdo iniciar as aulas com o estilo de danca funk, por ser um ritmo

conhecido pelos jovens, deixando-0s assim mais a “familiarizados”.

A participacao dos alunos: resisténcia e interesse

Ao participar de uma aula de danca, o sujeito é convidado a experimentar novos
movimentos corporais que, normalmente, ndo sdo executados no dia a dia. Ela
também se caracteriza como uma arte que necessita da exposi¢cdo de sentimentos
como felicidade, raiva, amor, medo, entre outros, fazendo assim com que o praticante
da atividade tenha que sair de sua zona de conforto.

Muitas vezes a pratica da danga pode ser “assustadora” ao olhar dos jovens, ja
que é muito comum, repreenderem-se e recusarem a exposicdo dos sentimentos, por
terem medo de qual vai ser a reagao dos seus colegas. Neste contexto, muitos dos
adolescentes do sexo masculino, por estarem em um processo de formacéo, ao

crescerem em uma cultura onde a danca se pde como uma atividade feita somente
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por mulheres, faz com que eles tenham receio de pratica-la, para ndo serem criticados
por seus colegas.

Este preconceito estd enraizado em nossa cultura, pois vimos a danga com
feminilidade, dirigida exclusivamente ao ser feminino. Isto afeta os seus praticantes,
gue sdo majoritariamente do sexo feminino, assim também quem leciona. Louro et al
(2001) afirma que a segregacdo de género feminino e masculino, em relacdo a
execucdo de determinadas atividades, é delimitado muitas vezes por um contexto
cultural, sendo entdo marca deste. Logo, sendo a cultura a maior influente em uma
construcdo social, entende-se que, por ter uma cultura onde o homem é visto com
estranheza dentro da danca, a sociedade o acusa como diferente, assim limitando
muitos individuos homens a iniciarem ou criarem interesse pela mesma, por medo de
como pede ser visto dentro do meio em que ele vive (LOURO et al., 2001).

No inicio da aula de funk, vimos muitas “chacotas” feitas pelos meninos que
nao estavam praticando a atividade, surgindo piadas para assim “justificar” o porqué
de tal movimento. Porém, foi possivel notar que ao terem colegas do mesmo sexo
realizando os mesmos movimentos, as brincadeiras comecaram a nao fazer sentido,
por se acostumarem com a ideia de tais movimentos. Percebemos, entédo, que ao
possuir um colega e o professor do mesmo sexo, deixou 0s alunos mais confortaveis
para a pratica da danca, colocando-os em uma atividade que néo parecesse estranha
ou “assustadora”.

Anunciamos que a proxima aula seria de valsa. As meninas empolgaram-se
com a proposta, mostrando-se interessadas em participar. Ao mesmo tempo, vimos
nos meninos uma certa “inseguranga”, por ser um estilo de danga de saldo, dangada
em casais.

Nas duas ultimas aulas (forré e samba) modificamos a metodologia das aulas,
buscando tirar os alunos do sexo masculino da sua zona de conforto. Na aula de valsa
eles mantiveram seus pares o tempo todo. Nestas Ultimas aulas, realizamos
atividades procurando mesclar os casais, fazendo com que o aluno que anteriormente
se mostrou tranquilo, agora se pusesse a um novo desafio. Nessa perspectiva, eles
teriam que se desprender de sua colega, que para eles era um local seguro e sem
riscos de julgamento, para um ambiente novo, com uma colega que para ele néo
estaria a par de como ele se movimentava, colocando-os em um ambiente incerto.
Sendo assim, percebemos que houve uma diminui¢céo na participacao dos alunos, que

se negaram a dancgar com outras meninas. Esta proposta fez com que eles aprendam
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a se comportar com diversos parceiros de danca, respeito o outro, seu espacgo e seu
ritmo.

Conforme Rinaldi (2014) o homem e a danca se desenvolveram ligados a um
mesmo aspecto, onde movimentos, fatos sociais e culturais modificam a maneira com
gue o homem se expressa e interpreta 0 mundo. Tendo a dan¢ga como uma marca na
histéria do ser humano, pode-se afirmar que a mesma faz parte da formacéo do ser
masculino e feminino, tendo total influencia na evolu¢cdo de um pensamento critico.
Rinaldi (2014) ainda afirma que por ter a danca com um pedaco da formacéao e
evolucao do ser humano, a mesma deve estar inserida no ambito escolar, fortalecendo
a comunicacao, expressao e criatividade do aluno.

Vimos que no decorrer dos dias, muitos alunos se puseram curiosos para
saberem qual estilo de danca iria ser trabalhado, mostrando assim uma evolugéo no
interesse da pratica da danca. Consideramos interessante que ocorreu entdo uma

ambientalizacéo, tornando-se mais “confortavel” realizar a aula.

Discursos de género: masculinidades e feminilidades

Nossa proposta de atuacédo foi iniciar as atividades com o comando de uma
professora. Nesta aula foi feito com os alunos uma coreografia simples, seguindo o
estilo de danca funk e seria analisado a reacdo dos meninos durante a aula. A aula
iniciou com um aquecimento simples e todos participaram da atividade. Ao iniciar a
coreografia, todos 0os meninos desistiram e se sentaram. Foi possivel notar uma
resisténcia também das meninas no inicio, porém, elas persistiram e ficaram até o fim
da aula. Notamos o desconforto dos meninos em realizar uma aula de danca, surgindo
muitas brincadeiras referentes a género, a movimentacdo durante a atividade e a
pratica da danca.

O preconceito em relacdo a género é visto em diversas situacées no convivio
social. Muitos adolescentes discursam possuir pensamentos modernos, porém se
mantém em uma cadeia de atitudes e ideais consideradas ultrapassadas,
manifestando-as quando a situacdo é apresentada. Tais preconceitos e imposicoes,
segundo Romero (1994), tornam a sociedade taxativa, reforcando pensamentos
comumente ditos pela sociedade, como “homem nao podendo dangar por que € coisa
de mulher”. Tal pensamento torna-se uma barreira ao jovem, que no inicio de sua
formacdo como sujeito, tendem a pensar na danca como uma atividade feminina,

devido a um “tabu” cultural que os leva a sentirem “vergonha” ao pratica-la, por receio
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de serem taxados por seus colegas como “afeminados” ou até mesmo gays. Nolasco
(1990) afirma que o ser masculino é inteiramente visto como ser mais forte, “durbes”,
bons de bola e por conta disso pode-se entender que os homens se encontram com
dificuldade em se expressar, conduzir e administrar seus desejos, isso se desenvolve
em uma sociedade apenas por ter uma cultura onde impede o sujeito do sexo
masculino de realizar tais atividades ou sentir certos sentimentos.

Na aula seguinte, o professor do sexo masculino comandou as atividades do
estilo funk. A prética da atividade iniciou-se similar a aula dada pela professora, tendo
um breve aquecimento para melhor imergir os alunos na atividade fisica que iria ser
realizada ali. Foi possivel notar que a quantidade de alunos do sexo masculino se fez
significativamente maior, comparada a aula dada pela professora mulher, mas nem
todos realizaram a pratica.

As aulas de danca de saldo causaram outras posicoes referentes as questdes
de género. Além da néo aceitacdo da troca de parceiras citadas na analise anterior,
vimos também que alguns meninos preferiam dancar com um colega do mesmo sexo.
Consideramos que isso ocorre muitas vezes pelo receio de nao ser capaz de cumprir
com 0s requisitos postos pelo sexo oposto. Na fase da adolescéncia, muitos jovens
se recusam mostrar fraqueza, ou desconhecimento de certas habilidades ditas como
essenciais. Em relacdo a danca, o sujeito do sexo masculino ndo € o sexo autoritario
ou forte na relacdo, mostrando entéo fragilidade. Isso se transforma em uma barreia
para o aluno ao querer realizar a aula.

Finalizadas as aulas, podemos perceber que o preconceito e “receio” dos
alunos do sexo masculino referente a pratica da danca se tornou algo visto com
frequéncia. Vimos que, para muitos, a pratica da danca seria exclusivamente uma
atividade para o sexo feminino. O nimero de alunos do sexo masculino foi crescente,
iniciando com poucos interessados, e finalizando com quase 100% dos meninos

participando da aula.

Consideracgdes Finais

Podemos concluir que a danca, como um dos conteudos das aulas de
Educacdo Fisica, pode desenvolver tanto questdes motoras, quanto as questbes
psicossociais dos alunos, podendo formar cidadaos criticos. Ela se faz um conteudo

com deveras importancia dentro da escola.
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Uma das posic¢des colocadas por muitos professores ao ndo escolher a danca
como conteudo, vincula-se ao preconceito relacionado as questdes de género, que
ainda sinaliza a danga como uma pratica exclusiva das meninas. Podemos observar
que a partir da proposicdo das aulas de danca, conseguimos modificar alguns
conceitos relacdo a danca e as questdes de género. Ao incentivar os meninos a
experimentar a danca, conseguimos quebrar paradigmas de feminilidades e
masculinidades, mostrando que “rebolar”’ nao torna ninguém mais fraco ou delicado,
assim o tornando “feminino”.

Consideramos interessante ressaltar que a o papel do professor homem
também mudou a perspectiva dos meninos. Quando lecionada por uma professora,
ainda havia um desconforto para a pratica da danca. Ponderamos que ver um homem
dando aula sem preconceito e “pudor” (com o proprio corpo, com 0s movimentos)
permitiu uma nova anéalise dos meninos sobre a danca.

Vimos também que a danca de saldo é uma aliada a pratica da danca pelos
meninos, pois a aceitacao foi melhor quando propomos as aulas de valsa, forr6é e
samba.

Por fim, foi possivel, consideramos relevante a pratica das aulas pois
conseguimos analisar as questdes presentes entre género e danga. Propusemos que
mais pesquisas sejam realizadas com a danca escolar a fim de quebrarmos

paradigmas em relacdo as questdes de género.
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Resumo: A Educacao Fisica tem papel essencial no desenvolvimento psicomotor de
criangas especiais, para o conhecimento corporal e o controle motor, buscando a
autonomia. A principal justificativa de desenvolver essa pesquisa foi mostrar que nao
existe método ideal para ensinar os conhecimentos basicos a pessoas com Sindrome
de Down. O objetivo deste estudo foi verificar o nivel de desenvolvimento psicomotor
de uma criangca com Sindrome de Down nas aulas de Educacéo Fisica. Esta pesquisa
foi caracterizada como qualitativa, de natureza basica, que buscou avaliar o
desenvolvimento psicomotor da crianga nas aulas de educacédo fisica por meio da
Bateria Psicomotora — BPM. A pesquisa foi realizada em uma escola béasica do
municipio de Orleans — SC. Os dados coletados foram analisados e comparados de
acordo com os achados bibliogréaficos. Verificou-se que a aluna apresentou um nivel
fraco de desenvolvimento psicomotor, apresentando diversas dificuldades.

Palavras-chave: Educacao fisica inclusiva. Diversidade. Desenvolvimento motor.

Introducéao

A Psicomotricidade atualmente, €& considerada um conhecimento
transdisciplinar, pois investiga as relacfes e as influéncias reciprocas e sistémicas
entre psiquismo e a motricidade. Este trabalho situado na area de Educacao Fisica
Inclusiva, tem como principal objetivo verificar o nivel de desenvolvimento psicomotor
de uma crianca com Sindrome de Down (SD), tendo em vista isto, o professor de
Educacdo Fisica desempenha papel importante no desenvolvimento psicomotor,
essencial para a autonomia funcional da crianca. Quando se fala no papel importante
que o professor de Educacdo Fisica desempenha na educagdo de criancas com
necessidades especiais, pode-se dizer que € precario os instrumentos pedagogicos
para desenvolver aulas adequadas a incluséo.

Segundo Ghilardi (1998), cabe ao professor de Educagéo Fisica proporcionar
aos alunos através de vivéncias motoras e conhecimentos corporais, a consciéncia e

0 controle motor, buscando a autonomia dos alunos no dia a dia.

572



. Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

Ao longo das décadas, as pesquisas desmentiram a ideia de que haja uma
‘receita” para ensinar estudantes com deficiéncia. Mesmo que duas pessoas
apresentem o mesmo diagnostico, elas podem reagir de modos diferentes a uma
mesma intervencgdo. Assim, é recomendado aos educadores conhecer todos de forma
individual, perceber como cada um aprende e valorizar as singularidades. Do mesmo
modo com criancas com Sindrome de Down, ou trissomia do 21, alteracéo
cromossOmica mais comum em humanos e a principal causa de deficiéncia intelectual
na populacao é a condicdo humana geneticamente determinada, que conforme Brasil
(2012) “O termo ‘sindrome’ significa um conjunto de sinais e sintomas”. Assim, ndo é
diferente, cada sujeito tem sua singularidade, seja ela cognitiva, afetiva ou

psicomotora.

Sindrome de Down

No decorrer dos anos pode-se constatar que houve varios avancos na area do
desenvolvimento social, que se refere ao entendimento e tratamento de pessoas com
deficiéncias. Podemos citar que as pessoas com SD, primeiramente eram
classificadas de débil, posteriormente foram chamadas de mongoloides, atualmente,
passaram a ser chamadas de - pessoas com sindrome de Down, e hoje em dia sao
reconhecidas como pessoas com necessidades especiais. Conforme o caderno de
Diretrizes de Atencdo a Pessoa com SD, da Secretaria de Atencdo a Saude do
Ministério da Saude, Brasil (2012, p. 09) presenca do cromossomo 21 extra na
constituicdo genética determina caracteristicas fisicas especificas e atraso no
desenvolvimento. “Sabe-se que as pessoas com SD quando atendidas e estimuladas
adequadamente, tém potencial para uma vida saudavel e plena inclusao social”.

Isto faz parte da evolucao histéria da sociedade, segundo Silva (2001) no
século XIX o cientista inglés John Langdon Hydon Down (1828 — 1896) fez os
primeiros estudos sobre a SD. Durante a observagéo o Dr. Lagdon Down questionou
por gue algumas criancas, mesmo tendo pais europeus, apresentavam caracteristicas
da raca mongodlica, pelas inclinagdes nas palpebras, que eram similares aos povos
asiaticos. Segundo Schwartzman (2001) as primeiras caracteristicas fisicas
observadas por Lagdon Down, os individuos apresentavam cabelos pretos ou
marrons, finos e ralos, o rosto era largo e achatado e o nariz pequeno. Sendo assim

a SD é caracterizada pelo retardo mental, acompanhado pelas caracteristicas faciais
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notaveis, e a estatistica de nascimentos de SD, no Brasil € de um para cada 600 e
800 nascimentos (BRASIL, 2012).

Ainda ndo ha uma causa conhecida para a SD, mas pode-se saber que ela
ocorre de dois modos diferentes, 96% dos casos a trissomia acontece conforme
ocorre o desenvolvimento do feto, as células acabam assumindo o cromossomo 21
extras. Nos outros 4% dos casos, uma grande parte ou todo cromossomo estéa ligado
a um outro cromossomo, que geralmente é o cromossomo 14 (BISSOTO, 2005).

Segundo Mattos, (2010) as pessoas com SD podem apresentar diversas
caracteristicas, como hipotonia, reflexo de moro fraco, hiper extensibilidade articular,
excesso de pele na regido posterior do pescoco, espinha bifida, deformacdo no
coracao, entre outros. Além disso, dificuldades na fala, diminui¢cdo no ténus e da forca
muscular, pregas epicanticas nos olhos, maos com apenas uma linha que se estende
atrads da palma da méo e a lingua protuberante (MATTOS, 2010).

Alguns problemas de saude fazem parte da sindrome, Mattos (2010),
complementa que precisam de exames especificos para serem diagnosticados, tais
como: alteragbes na estrutura do coracdo (40%), diminuicdo no tonus e da forca
muscular (100%), problemas na visdo e audicdo (15 a 70%), desvios na coluna
cervical (1 a 10%), alteracGes na tireoide (15%), problemas neurolégicos (5 a 10%),
entre outros.

As criancas com sindrome de Down apresentam o desenvolvimento psicomotor
semelhante ao das criancas sem sindrome, porém o desenvolvimento acontece de
forma mais lenta e segundo Brasil (2018) as diferencas entre as pessoas com SD,
tanto do aspecto fisico quanto de desenvolvimento, decorrem de aspectos genéticos
individuais, intercorréncias clinicas, nutricdo, estimulacdo, educacdo, contexto
familiar, social e 0 ambiente.

Devido a hipotonia muscular, as criancas com Sindrome de Down, apresentam
o desenvolvimento motor mais lento, sendo assim o desenvolvimento global é afetado
e influencia em diversas areas de atuacdo como, atrasos no desenvolvimento de
linguagem, dificuldades no reconhecimento das regras gramaticais e na fala,
dificuldades na memoaria auditiva de curto prazo, ndo conseguem se expressar de

forma plena, e a memoaria visual € mais desenvolvida que a auditiva (BISSOTO, 2005).
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Educacéo Fisica

A Educacéao Fisica esta intimamente relacionada as atividades humanas e, na
medida da evolucao cultural dos povos, a Educacéo Fisica tem como principal objetivo
desenvolver a cultura corporal. Doutro modo a escola foi criada com o intuito de dar
educacao basica a todos e para qual todos deveriam ter acesso, porém, a escola
tradicional desenvolve valores e praticas, que acentuam as diferencas e fazem com
gue os diferentes sejam colocados fora da condi¢cdo de competéncias estipuladas pela
sociedade escolar, em Pitanga (2002) a cultura corporal pode ter sentidos sociais
diferentes, sendo que uns visam o treinamento e adestramento do corpo e outros, 0
movimento e os habitos corporais.

Com o desenvolvimento na area da salude estas pessoas obtiveram ganhos na
expectativa de vida e do entendimento das potencialidades fisiologicas e cognitivas,
isto levou, de acordo com Brasil (2012, p. 10) “a elaboracao de diferentes programas
educacionais, com vistas a escolarizacdo, ao futuro profissional, a autonomia e a
qualidade de vida”.

Assim a escola publica constitui-se na instituicdo com objetivo de unificar o
capital cultural de todos para que possam cumprir a tdo desejada igualdade de
oportunidades. Em 2003 o ministério da educacdo, junto com a secretaria da
educacao especial, assumiu o compromisso de apoiar estados e municipios para que
possam tornar as escolas ambientes inclusivos, democraticos e de boa qualidade
(BRASIL, 2004).

Ainda em Brasil (2004), a escola inclusiva € aquela que garante aos alunos
ensino de qualidade, respeitando e compreendendo a diversidade e respeitando seus
potenciais e necessidades. A educacdo inclusiva busca promover um
desenvolvimento global para as pessoas com deficiéncias, que precisam de uma
atencdo maior, de modo a assegurar os seus direitos basicos.

Sabe-se que a criangca com Sindrome de Down apresenta debilidades e
dificuldades que necessitam de atencdo especial, por isso € importante que a
Educacéao Fisica desenvolva trabalhos pedagogicos que respeitem o ritmo da crianca
e proporcione estimulos para o desenvolvimento integral dela. Segundo Silva (2002)
ao frequentar a escola a criangca com necessidades especiais adquirem
conhecimentos cada vez mais complexos Uteis ao convivio social, promove a

autonomia e a qualidade de vida.
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O conhecimento dos aspectos psicomotores € fundamental para o
entendimento do desenvolvimento do potencial de aprendizado humano, Fonseca
(2009) afirma que, é til para compreender que 0 corpo ndo é apenas o receptaculo
do cérebro, mas também o habitat da inteligéncia.

Portanto cabe ao professor de Educacdo Fisica, diante da caracteristica
individual de cada crianca com SD, desenvolver atividades que promovam as
habilidades psicomotoras e superem as dificuldades encontradas, planejar as aulas
por meio da avaliagdo funcional do desenvolvimento psicomotor com atividades
adequadas para estimular a crianca. Através da avaliacdo o professor de Educacao
Fisica desenvolve planos de aulas que possam atender as necessidades de cada
crianca com SD. Neste caso, o professor deve priorizar atividades para minimizar as
dificuldades, sem sobrecarregar, respeitando o tempo e a singularidade de cada um
(SILVA; SANTOS; ANDRADE; ZANONA, 2017).

A avaliacdo psicomotora capaz de tracar o perfil psicomotor da crianca, para
tanto € necessério a verificacdo de alguns fatores conforme a escala de
desenvolvimento apresentada por Fonseca (2009). Refere que as escalas de
avaliacao psicomotora, serve para estruturar e planificar as sessbes pedagdgicas, a
varios profissionais, mas, preferencialmente para os professores, “visto serem estes
0s mais carentes no plano do diagnéstico e da observacdo, habitualmente
dependentes e subalternizados no direito que Ihes cabe a diagnosticar a sua
realidade” (FONSECA 2009, p. 235).

Le Boulche (1986, p. 13), considera que a educacdo psicomotora, concerne a
formacéo de base a toda crianga, “a partir dos movimentos espontaneos da crianga e
das atitudes corporais, favorecer a génese da imagem do corpo, ndcleo central da
personalidade.

Procedimentos Metodoldgicos

Esta pesquisa é caracterizada como qualitativa e quantitativa uma vez que
utiliza a BPM como instrumento de medida, pontuado por meio de escala e de campo,
pois consiste em avaliar os aspectos psicomotores de uma crian¢ga com Sindrome de
Down. Quanto a abordagem se consistiu em pesquisa de natureza basica, com o
objetivo principal de verificar o nivel de desenvolvimento psicomotor da crianca e

baseado no estudo de materiais literarios, publicados em artigos, livros, sobre o tema.
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Os objetivos foram alcancados por meio de pesquisa descritiva e objetiva da avaliagao
do desenvolvimento psicomotor.

O instrumento foi a Bateria Psicomotora — BPM, proposta por Fonseca (2009),
a bateria de avaliacao foi utilizada de forma abreviada, referente a segunda unidade
funcional, que diz respeito as areas corticais dos lobos occipitais, temporais e
parietais. A BPM busca caracterizar as potencialidades e as dificuldades da crianca,
constituindo-se como um instrumento identificador da integridade psicomotora da
crianga.

A BPM, avalia sete fatores psicomotores: tonicidade, equilibracéo,
lateralizacdo, nocao do corpo, estruturacao espaco-temporal e as praxias global e fina,
que séao divididos, por sua vez, em 26 subfatores, que, ao final, somados, totalizam
28 pontos. A segunda unidade funcional, usada na amostra deste estudo, refere-se a:
Equilibracéo, ilustra a integracéo das sinergias posturais e motoras que sao reguladas
pelo cerebelo” (FONSECA, 1995).

Lateralizag&o. “Esta implicitamente relacionada com a evolugéo e utilizagdo dos
instrumentos. Integragcdes sensoriais complexas e com aquisicdes motoras unilaterais
muito especializadas, dinamicas e de origem social” (FONSECA, 1995, p. 167).

Tarefas da Lateralizacdo — Consta dos seguintes subfatores: lateralizacao
ocular, auditiva, manual e pedal, os quais sdo medidos pelas tarefas de observacgéao
do ouvido, olho, pé e méo preferencial para realizacdo de tarefas corriqueiras, como
chutar ou atender ao telefone. A lateralizacao refere-se a capacidade de controlar os
dois lados do corpo juntos ou separadamente.

Tarefas da Nocao do Corpo — Compreende 0s seguintes subfatores: sentido
cinestésico, reconhecimento direita-esquerda, autoimagem, imitacdo de gestos e
desenho do corpo, os quais sdo medidos respectivamente pelas tarefas de
reconhecimento das partes do corpo que foram tocadas; reconhecimento de direita e
esquerda corporais; toque do corpo com olhos fechados em local solicitado; imitagao
de gestos complexos; desenho de sua autoimagem. Nocao do corpo é a imagem do
corpo humano adquirida e elaborada por meio da aprendizagem mediatizada.

Tarefas da estruturacao espaco-temporal — Envolve os seguintes subfatores:
organizagéo, estruturacdo dindmica, representacdo topografica e estruturacao ritmica
, que constam respectivamente das tarefas de dar passos necessarios para cumprir
uma determinada distancia e decidir sobre aumento ou diminuicdo do nimero destes

para conserva-la; reproduzir padrdes de posi¢cdes de palitos de fésforos observados
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durante apenas 5 segundos; executar um percurso previamente determinado,
observado somente por meio de um desenho do tipo planta baixa; repetir padrdes de
batidas ritmicas batendo um l4pis sobre a mesa.

A estruturacéo do espaco e do tempo emerge da motricidade, da relacdo com
0s objetos localizados no espaco, da posicao relativa que ocupa o corpo. Esse fator
depende do grau de integracéo e organizacao dos fatores psicomotores anteriores.

Os dados foram coletados em uma escola de educacédo basica do municipio de
Orleans-SC no periodo de 23 a 25 de setembro de 2019, em sessdes de 45 minutos,
participou da pesquisa uma aluna do 9° ano do ensino fundamental Il, os testes foram
realizados em ambiente isolado, sem influéncias externas, de modo que fosse criado
um ambiente calmo e com uma temperatura ambiente, no sentido de tornar um nivel
maior de concentragao da aluna.

E importante ressaltar que por se tratar de uma pesquisa com seres humanos,
este trabalho atende a todos os critérios éticos previstos pela Resolucédo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, no qual os envolvidos comprometem-se com o sigilo de
todas as informacgfes coletadas. Além disso, o trabalho foi submetido a plataforma
Brasil, por meio do comité de ética do Centro Universitario Barriga Verde- UNIBAVE,
sob o n° do parecer 3.605.042 e CAAE n° 18692719.7.0000.5598.

Resultados e Discusséo

Os testes aplicados durante a observacao obedeceram ao conjunto de critérios
estabelecidos por Fonseca (1975). Foram observados 7 fatores divididos em 13
subfatores.

Assim diante dos dados coletados € possivel perceber que na avaliagdo de
tonicidade dos membros superiores, a aluna avaliada ao realizar a atividade proposta
apresentou amplitude fraca ao aproximar os cotovelos atras nas costas e ao flexionar
a mao em direcdo ao antebraco, os movimentos sdo mais lentos e limitados. Porém,
na avaliacdo dos membros inferiores pode-se observar que a aluna apresentava
amplitude satisfatoria, os movimentos sdo mais rapidos, com maior extensibilidade
dos musculos adutores da coxa e extensores da coxa.

As pessoas com SD apresentam hipotonia e tdnus muscular diminuido, sendo
assim seus musculos sdo mais lentos e fracos (FURLAN; MOREIRA; RODRIGUES,
2008), eles apresentam também hiper flexibilidade nos joelhos e tornozelos, podendo

causar dificuldades de manter a postura e atrasos motores.
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Na atividade de equilibrio estatico e dinamico observou-se que a aluna
apresentou avaliacdo fraca, foi notavel a dificuldade que a aluna teve de fazer a
atividade proposta, ela ndo apresentava qualquer tipo de controle do equilibrio estatico
ao realizar a primeira atividade proposta e na segunda atividade de equilibrio dindmico
a aluna apresentava dificuldades de equilibrio, pode-se perceber que nas duas
atividades propostas houve oscila¢des de equilibrio.

Segundo Flores (2010), as pessoas com SD, apresentam manifestacoes
posturais atrasadas e adaptacdes precérias, por isso eles fazem uso de atos motores
adaptativos. Sendo assim, as pessoas com SD alargam a base de sustentacdo,
utilizam-se da méo como base para apoio, fazendo assim alguns ajustes posturais.

Na avaliacéo de lateralidade pode-se observar que a aluna realizava as tarefas
com algumas hesita¢des e perturbacdes, tendo como preferéncia o lado esquerdo, ao
pedir que a aluna olhasse pelo canudo de papel que estava em cima da mesa, pode-
se perceber que a aluna teve davidas ao decidir qual olho usar, pensou um pouco e
depois usou o olho direito, quando se pediu para a aluna atender o telefone, escrever
e simular um chute de forma simultanea, ela usou os membros do lado esquerdo.

Durante a avaliacdo de noc¢éo do corpo (autoimagem) pode-se observar que a
aluna apresentava dificuldade de concentracdo, ndo conseguia se manter de olho
fechado por muito tempo e conseguiu realizar apenas duas vezes o comando dado.
E durante a avaliagdo do sentido cinestésico a aluna teve ligeiros sinais de confuséo,
abria os olhos, fazia gesticulacdes e apresentou instabilidades em apontar as partes
certa demora para nomear 0s pontos.

Segundo Furlan; Moreira; Rodrigues, (2008) as pessoas com SD apresentam
grande dificuldade em nomear as partes de seu corpo, como articulacbes, membros
superiores e inferiores, entre outros. Mas conseguem perceber as diversidades de
corpos, sendo assim € importante que essas pessoas convivam com as diversidades
corporais, pois assim eles conseguem ter experiéncias e consciéncias corporais.

Durante as atividades de estruturacdo espaco temporal, mais precisamente a
organizacdo espacial ao observar a aluna pode-se perceber que ela conseguiu
realizar os trés percursos com um ligeiro descontrole, em certos momentos ela
alargava 0s passos e em outros havia 0 encurtamento, porém sempre estava
realizando corretamente a contagem.

Na estruturacdo ritmica temporal pode-se observar que a aluna néao

apresentava nenhum nivel de concentracdo, primeiramente foi feito uma sequéncia
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de batidas e logo apés a aluna teve que repetir os batimentos, foi notavel a falta de
concentragéo e de coordenacao motora.

Segundo Bissoto (2005), por causa das dificuldades na fala as pessoas com
SD apresentam habilidades cognitivas afetadas, tendo assim dificuldades para
pensar, raciocinar e relembrar informacdes.

Na avaliacdo da praxia global, mais precisamente a coordenacéo 6culo-manual
colocou-se um cesto aproximadamente 2,5 m de distancia e pediu-se que a aluna
arremessasse uma bolinha, tendo em vista acertar dentro do cesto, pode-se perceber
que a aluna apresentou bastante dificuldade em arremessar dentro do cesto, em
momentos o lancamento era forte demais e em outros era fraco de mais. Foi notavel
a falta de coordenacao e de nocao de espaco e forca.

Durante a avaliacdo de coordenacdo Oculo-pedal pediu-se que a aluna
chutasse uma bolinha entre as pernas da cadeira colocada aproximadamente a 2,5 m
de distancia, durante a atividade observou-se que ela conseguiu acertar um dos
quatros chutes, apresentando um nivel satisfatorio na execucéo da atividade.

Durante a avaliagéo da praxia fina, mais precisamente o tamborilar observou-
se que a aluna apresentava um nivel fraco de concentracdo, pois a aluna nao
conseguiu realizar a atividade proposta, mostrando sinais de distracao e de falta de
concentragao.

Segundo Bissoto (2005) as criancas com Sindrome de Down apresentam
memoria auditiva de curto prazo, sendo assim tendem a ter dificuldades em
acompanhar instru¢des ou ordens faladas.

Na coordenacdo dinamica manual observou-se claramente a falta de
coordenacdo e concentracdo, nessa avaliagdo pediu-se que a aluna montasse e
desmontasse uma pulseira com dez clips, porém, percebeu-se que a aluna
apresentou niveis fracos, apresentando dificuldades de concentracdo e de
coordenacao motora fina.

Segundo Sampaio, Franklin e Freire (2013), na grande maioria das vezes as
pessoas com Sindrome de Down apresentam limitagcbes ao executarem diversas
atividades motoras. Sendo assim, o professor de educacao fisica deve oferecer aos
alunos com Sindrome de Down atividades que os ajudem a amenizar essas

dificuldades enfrentadas.
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Consideracgdes Finais

Esta pesquisa foi realizada com o objetivo de verificar o nivel de
desenvolvimento psicomotor de uma crianga com sindrome de Down nas aulas de
Educacéo Fisica e para realizar a avaliagéo foi utilizado a BPM — Bateria Psicomotora,
mais precisamente a segunda unidade funcional.

Em uma analise conjunta dos resultados obtidos durante as atividades
propostas verificou-se que a aluna apresentou um nivel fraco de desenvolvimento
psicomotor, apresentando dificuldades nas areas de tonicidade, equilibracéo,
lateralidade, nocdo de corpo, estruturacdo espaco temporal, praxia global e praxia
fina. Pode-se observar que a aluna apresentou maior dificuldade em executar as
atividades que envolvia a psicomotricidade fina.

Sendo assim pode-se destacar a importancia de desenvolver e trabalhar aulas
voltadas para a Educacédo Fisica Inclusiva, ja que 0s aspectos psicomotores sédo de
suma importancia no desenvolvimento integral da pessoa com deficiéncia. E
importante lembrar que a inclusdo ajuda a desenvolver mudancas nas praticas
pedagdgicas e nos procedimentos de ensino, tanto nas avaliagdes e no curriculo
escolar, ou seja, em todas as areas de ensino.

Percebeu-se que os resultados estdo de acordo com 0s aspectos psicomotores
descritos na literatura, a aluna apresentou um atraso esperado no seu
desenvolvimento, sabe-se que por falta de experiéncias as criancas com Sindrome de
Down apresentam dificuldades de integracdo sensorial e perceptiva de si mesma, dos
objetos e do espaco ao seu redor, fazendo com que ocorra um atraso no
desenvolvimento.

A bateria serve de instrumento de avaliacdo para a adaptacao de atividades as
pessoas com Sindrome de Down. A Educacdo Fisica Inclusiva pode oferecer
atividades compativeis com o perfil psicomotor do aluno com SD, e
consequentemente contribua para o desenvolvimento integral destes.

A EDF inclusiva tem como objetivo proporcionar atividades adaptadas as
diferencas respeitando cada deficiéncia e adaptando curriculos e atividades as
condicdes de cada aluno. O professor de educacao fisica desempenha o papel de
ajudar e estimular as pessoas com deficiéncia, cabe a ele estimular as criancas a
jogarem, participarem de brincadeiras e tarefas, para que assim seja estimulada a

parte psicomotora da crianca.
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E importante trabalhar com essas pessoas atividades simples do seu dia a dia
como: despir-se, banhar-se, comer, escovar os dentes, entre outros, assim as
pessoas com deficiéncia vao aperfeicoando 0s seus movimentos corporais.

O brincar também é uma ferramenta essencial para as criangas com Sindrome
de Down, pois através das brincadeiras a crianca € estimulada, desde os primeiros
anos de vida, através das brincadeiras as criancas entram em contato com o mundo
novo, com nNovos objetos, novos sentimentos e com pessoas diferentes.

E importante que o professor de educacdo fisica desenvolva com essas
criancas atividades que trabalhem a parte socioafetiva, motora, linguistica, cognitivas,
entre outras. E para isso existe algumas atividades que podem ajudar a trabalhar
essas partes. O esconde-esconde € uma atividade simples e que ajuda a crianga com
Sindrome de Down a desenvolver o raciocinio légico e coordena¢édo motora. O faz de
conta é uma atividade que ajuda a trabalhar a imaginacdo, pois através dessa
brincadeira a crianca com SD pode imaginar personagens e um mundo novo, ela
também terd sentimentos, desejos e vontades durante a brincadeira.

A massinha de modelar ajuda a crianca a conhecer novas texturas e formas, o
guebra-cabeca ajuda a desenvolver o raciocinio l6gico e a parte motora, a amarelinha
e a danca ajuda a fortalecer a musculatura da crianca, a natacdo € uma atividade
Otima para fortalecer a musculatura, além de melhorar a respiracéo e a coordenacao
motora. A ginastica artistica € uma atividade que desenvolve o equilibrio e o
fortalecimento muscular, além de desenvolver mais flexibilidade nas criancas com
Sindrome de Down, lembrando que cada pessoa apresenta particularidades, entao &
necessario que o professor respeite 0 momento de cada crianca.

Para concluir é necessario questionar se seria necessario a ideia de criar um
programa de atividade psicomotora ou se seria possivel conciliar a ludicidade das
atividades para criancas com alguma atividade que possa contribuir para a melhoria

do desempenho motor global de pessoas com Sindrome de Down?
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Resumo: Os surdos sdo considerados sujeitos que utilizam a linguagem néo verbal
para comunicar-se e no Brasil eles tém a Lingua Brasileira de Sinais, a Libras, como
a lingua natural. A Libras é reconhecida nacionalmente pela Lei n°. 10.436/2002, como
primeira lingua oficial brasileira para o povo surdo. As culturas e as comunidades
surdas vém sendo estudadas, pela diversidade em identidades que a compdem. Essa
pesquisa tem como objetivo verificar quais as identidades surdas, que estéo presentes
em um municipio do sul de Santa Catarina. Fez parte da pesquisa um grupo de doze
surdos do municipio. Os dados foram coletados por meio de questionario, com
perguntas abertas e fechadas, baseado nas diversas identidades surdas
documentadas por Gladis Perlin. A pesquisa constatou duas identidades surdas com
caracteristicas histéricas de educacdo pautada na percepcdo de surdez clinico-
terapéutica, de excluséo e praticas de oraliza¢do dos surdos.

Palavras-chave: Libras. Identidade surda. Diversidade.

Introducao

Esse estudo pretende determinar o conjunto de caracteristicas particulares,
para o reconhecimento das identidades surdas dos sujeitos da comunidade surda de
um municipio do sul de Santa Catarina. Tendo em vista este objetivo, seréo verificados
0S aspectos e caracteristicas da cultura e da identidade surda, bem como sera
apresentado o histérico da comunidade surda e do surgimento da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras e os marcos legais referente ao tema.

Este estudo enfatiza a importancia da educacao dos surdos na promocao de
direitos e cidadania, conceituando e diferenciando a surdez clinica e antropoldgica.
Esta pesquisa é relevante, porque ajuda a determinar a composi¢cdo da comunidade
surda do municipio, o que contribui para o desenvolvimento de melhorias em
atendimentos na area da saude e na educacao, principalmente. Entretanto, esse
estudo nao reflete, necessariamente, as caracteristicas de todas as comunidades

surdas da regido, por ser bastante limitado. O que se buscou foi apenas identificar as
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identidades surdas presentes no municipio citado, sem aprofundar as caracteristicas
de cada identidade.

Carlos Eduardo Lima de Morais, em seu livro “LIBRAS” (2018), retrata a linha
do tempo da surdez, desde a antiguidade - como algo “diferente”, como aquelas
pessoas fora dos padrdes, ficando a margem da sociedade, sem poder exercer seus
direitos como cidadado. Esta sociedade que enxergava os surdos como pessoas fora

dos padrdes também acreditava que:

os surdos tinham alguma deficiéncia mental, por isso, ndo tinham
direitos legais e, em muitas situagfes, eram condenados a morte. O
desenvolvimento da linguagem levava ao pensamento e a condigdo
humana; porém como o surdo ndo conseguia se expressar falando,
entdo, consequentemente ndo pensava e ndo era humano (MORAIS,
2018, p.15).

Zilda Maria Gesueli (2006) interpreta identidade como algo que esta em
constante transformagdo, em movimento, que empurra o0 sujeito em diferentes
posicbes. Tendo isso em vista, para que a constru¢cdo da identidade surda se
constitua, € necessario o encontro surdo-surdo, pois o principal interlocutor da pessoa
surda é o proprio surdo, que cria, assim, um espaco cultural visual, dentro de um
espaco cultural diverso, reivindicando a prépria histéria.

Na medida em que isso acontece os surdos legitimam sua lingua e sua
comunidade, tendo como resultado o nascimento da cultura surda. Santana e

Bergamo (2005) consideram que:

A maioria dos estudos tem como base a ideia de que a identidade
surda esta relacionada a uma questao de uso da lingua. Portanto, o
uso ou nao da lingua de sinais seria aquilo que definiria basicamente
a identidade do sujeito, identidade que sé seria adquirida em contato
com outro surdo (SANTANA; BERGAMO 2005, p. 567).

Os autores acima citados concordam que a identidade surda esta relacionada
a comunicagdo, costumes, ideias, crencas, habitos e & forma como um determinado
grupo de pessoas veem 0 mundo, essas pessoas necessitam, assim, de uma lingua
para a comunicagao, no caso dos surdos, essa lingua € a Libras. Santana; Bergamo
(2005, p. 571) afirmam que “a identidade ndo pode ser vista como inerente as
pessoas, mas sim como resultado de praticas discursivas e sociais em circunstancias

sécio-histéricas particulares”.
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Diante do exposto, a pesquisa teve como objetivo verificar as identidades
surdas da comunidade surda de um municipio do sul de Santa Catarina. O tema esta
relacionado a possibilidade de contribuir para a identificacdo e composicdo das
comunidades e da cultura surda no municipio e no Brasil. As identidades surdas tém
relativa importancia para os estudos do povo surdo, na medida em que discute o tema
na elaboracdo e defesa dos trabalhos cientificos direcionados a acessibilidade. A
importancia também é percebida no respeito as diferencgas culturais e linguisticas, no
intuito de promover a educacao e a garantia dos direitos e da cidadania do povo surdo,

facilitando o convivio entre as culturas surda e ouvinte.

Identidade e Cultura Surda

No ano de 2010 o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE -
constatou que ha, aproximadamente, 9.722.163 brasileiros com problemas de
audicado, sendo que 2,6 milhdes sdo surdos (BRASIL, 2010). Podemos considerar que
a Libras é de suma importancia para a comunicacao no Brasil (2002) ela € reconhecida
nacionalmente pela Lei n°. 10.436/2002, como lingua nacional brasileira.

Os surdos tiveram seus direitos garantidos somente com a Constituicdo Federal
de 1988, que assegura o direito e 0 acesso a educacado, garantindo igualdade de
acesso e permanéncia na escola, visando a inclusdo (BRASIL, 1988). Em 2005 foi
aprovado o Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta e oficializa a difuséo da Libras e
a insere como disciplina obrigatéria nas instituicdes de ensino para a formacao de
professores e para a fonoaudiologia. Mesmo com esse direito assegurado, a realidade
brasileira € outra.

Segundo Schmitt, Silva e Casanova (2003), uma politica de inclusdo deve ser
reconhecedora das diferencas, construida pela perspectiva dos surdos; porém € a
elite dominante que decide e aprova as leis em nome dos surdos, causando problemas
com relacdo a educacédo dos mesmos, devido a falta de comunicacédo em sala de aula
e na sociedade. Entre outros fatores existentes, falta o essencial para o bom
funcionamento da lei citada acima: professores capacitados, intérpretes, espaco fisico
adequado e, muitas vezes, a boa vontade do professor.

Em seu livro, Morais (2018) cita o fato historico da criacdo da Libras a partir da
lingua de sinais francesa, mais precisamente com a vinda do francés Eduard Huet
para o Brasil. Na época Huet solicitou ao imperador Dom Pedro Il um estabelecimento

para educar os surdos e, no dia 26 de setembro de 1857, foi fundado o Instituto de
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Surdos-Mudos, no Rio de Janeiro, atualmente conhecido como Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES). Logo, em meados de 1911, o INES adotou o oralismo
que consistia em excluir a lingua de sinais e obrigar os surdos a falar, apés 100 anos
desse método, o Instituto colocou um ponto final no oralismo.

Outro marco histérico é a Declaracéo de Salamanca (1994), que visa a inclusao
social e tem sua origem atribuida aos movimentos dos direitos humanos. O
documento reafirma os direitos de todos a educacdo, favorecendo a educacgéo
inclusiva. Morais (2018, p. 41) afirma que as politicas de inclusdo tém em vista um
anico objetivo social: “incluir as pessoas no mesmo espaco, independentemente de
guem seja, proporcionando acessibilidade de todos os tipos, para que todos os direitos
sociais dos cidad&dos possam ser atendidos sem discriminar ninguém”. Ele ainda faz
referéncia a Constituicdo Federal de 1988, que assegura o direito e 0 acesso a
educacao, garantindo igualdade de acesso e a permanéncia na escola. Entretanto,
Schmitt, Silva e Casanova, (2003, p. 229) afirmam que, “mesmo com leis sendo
aprovadas, as dificuldades se mantém, pois, percebem-se lutas constantes entre
educadores, educandos e familiares”.

Os mesmos autores também esbogcam sobre o histérico da educacao de surdos
em Santa Catarina, caracterizando-a como um desafio. Iniciado na década de 1950,
0 processo de educacao de surdos em SC surgiu como servigos implementados na
rede regular de ensino. Somente em 1968 foi fundada a Fundacédo Catarinense de
Educacao Especial (FCEE), 6rgdo responsavel pela politica de educacdo especial
neste estado. Infelizmente esse processo teve poucos avancos, tendo resultados
negativos, como a questao do preconceito e a falta de capacitacéo dos profissionais.

Levando em consideragédo o que fala Silva, Pereira e Zanolli (2007), a surdez
se caracteriza como sendo um disturbio sensorial, que causa dificuldades na recepcéo
e percepcdo em reconhecimento de sons. Pode interferir na aquisicdo da fala, mas
nao impede o individuo de se comunicar por meio da linguagem oral (sendo esse 0
grau mais leve); o grau mais profundo dificulta que o individuo adquira a linguagem
oral.

Fazendo referéncia ao artigo citado acima, cerca de 90% das criancas surdas
sao filhas de pais ouvintes, sendo que, sem conhecimento - ou sem aceitacao, esses
pais acabam criando diversos obstaculos para o desenvolvimento da crianga,
dificultando ou tornando impossivel a comunicacéo. Quando os pais aceitam a surdez

como uma diferenga e ndo como uma ‘deficiéncia’, eles estdo aceitando a lingua de
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sinais como meio de comunicacéo e elemento identificador dos surdos. Dependendo
das decisdes e escolhas que as familias tomam em relacdo ao sujeito surdo e a
surdez, implicam, mesmo sem saber, na escolha de uma concepcéo de surdez, que
ser& explicada logo abaixo.

Na sociedade existem padrdes e valores culturais que impdem o que é dito
normal e o que esta fora dele. Geralmente, 0 que ndo se encaixa no padréo de
normalidade, e é diferente, esta sujeito a conceitos negativos e a rotulacdo. Silva,
Pereira e Zanolli (2007, p. 279), dizem que, no caso da surdez, “o aspecto mais visivel
da falta de audicéo € a falta da linguagem oral e essa falta é realcada numa sociedade
que se comunica principalmente pela fala”.

Historicamente os surdos sempre foram considerados de menor valor social.
Santana e Bergamo (2005) afirmam que a lingua de sinais era considerada apenas
uma mimica gestual, sempre houve preconceitos com relacdo ao uso de gestos para
a comunicacao.

Dizeu e Caporali (2005) conceituam comunidade surda como sendo

representada por:

Associagdes, igrejas, escolas, clubes, ou seja, qualquer lugar onde um
grupo de surdos se reune e divulga sua cultura, troca ideias e
experiéncias e usa a lingua de sinais. Dessa forma ela exerce um
papel construtor para a identidade surda, pois € por meio dela que
ocorrem as identificagdes com seus pares e a aceita¢do da diferencga
(DIZEU; CAPORALLI, 2005, p. 594).

Sendo assim, é preciso identificar-se com a cultura, os costumes, a lingua e,
principalmente, a diferenca da condi¢cdo. “Para que o surdo possa reconhecer sua
identidade surda € importante que ele estabeleca o contato com a comunidade surda”,
salientam Santana e Bergamo (2005, p. 568). Definindo, assim, as caracteristicas e
comportamento diante dessas vivéncias sociais. De acordo com Souza (1998), a partir
do momento em que os surdos passaram a se reunir em escolas e associagoes e se
constituiram em grupo por meio da lingua, passaram a ter a possibilidade de refletir
sobre um universo de discursos sobre eles préprios, conquistando assim um espaco
mais favoravel para o fortalecimento da prépria identidade.

Gesueli (2006, p. 289) afirma:
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Assumir a identidade surda é ainda um processo complexo para
muitos surdos pois isso significa assumir a prépria condicdo de surdez
e 0 compromisso de pertencer a um grupo minoritario e, infelizmente,
ainda muito discriminado. Na tentativa de apagar a surdez, ela prépria
se fortaleceu e a pratica em lingua de sinais tornou-se publica. O surdo
tem, até hoje, vivido um movimento de resisténcia, buscando o
reconhecimento de sua cultura, tentando fazer-se presente como
minoria linguistica, mesmo que ainda fragmentado e dividido pelo
grupo gue se submete a hegemonia cultural.

Existem duas concepc¢des de surdez, duas formas de ver a surdez. A primeira é
conhecida como clinico-terapéutica: a surdez é considerada como doenca ou déficit e
o surdo € visto como deficiente auditivo. Silva, Pereira e Zanolli (2007, p. 280) afirmam
que “sendo assim, a pessoa surda necessita de um trabalho para suprir ou sanar essa
falta e assim ser curada, esta cura esta relacionada ao aprendizado da linguagem
oral”.

A segunda concepcédo é conhecida como sécio-antropolégica na qual o surdo é
qualquer pessoa que ndo escuta, independentemente do grau da perda de audicéao.
Segundo Silva, Pereira e Zanolli (2007, p. 208), a surdez é concebida como diferenca
e os surdos como diferentes dos ouvintes, sendo esta diferenca decorrente,
principalmente, da forma como os surdos tém acesso ao mundo, por meio da visao,

sendo esse o elemento identificador desse grupo.

Dessa forma, o processo de socializacdo da crianca surda com pais
ouvintes €, muitas vezes, conflitante desde o inicio. O conhecimento
da surdez em uma crianca supfe longos processos, tanto no
estabelecimento do diagndstico, como para que os pais elaborem sua
frustracdo e comecem a aceitar a crianca diferente do imaginado
(SILVA; PEREIRA; ZANOLLI, 2007, p. 208).

O propodsito desse trabalho é apresentar as identidades surdas diante da
percepcdo antropoldgica, de forma que se possa relaciona-las aos sujeitos da
comunidade a ser pesquisada, no municipio do sul de SC. Gladis Perlin (1998), afirma
qgue é possivel identificar as diferentes identidades surdas pelas caracteristicas e
diferencas dos sujeitos surdos. O ser surdo pertence a um mundo de experiéncia
visual e ndo auditiva. Ainda, Perlin faz correlacdo entre identidades surdas e
esteredtipos e divide-as em cinco categorias de identidades surdas, Gladis Perlin
(apud BRASIL; FERRAZ, 2015, p. 584):
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Identidades surdas: estdo presentes no grupo pelo qual entram os
surdos que fazem uso da experiéncia visual plena. O orgulho e a luta
pelo direito de ser surdo é uma caracteristica marcante desta
identidade.

Identidades surdas hibridas: sdo os surdos que nasceram ouvintes
e, com o tempo, tornaram-se surdos. Conhecem a estrutura do
portugués falado e usam-no para codificar suas percep¢des visuais
para, logo em seguida, expressarem-se em LIBRAS.

Identidades surdas de transi¢do: surdos que foram mantidos reféns
da experiéncia ouvinte por longos anos, a maioria por serem filhos de
pais ouvintes. Posteriormente, juntam-se a comunidade surda por
conta proépria, quando ja conseguem decidir por si mesmos.
Identidade surda incompleta: surdos que sdo mantidos no cativeiro
da hegemonia ouvinte. Neste caso, a familia os privou do total acesso
a comunidade surda e toda a sua educacao e saber sdo baseados em
identidades ouvintes. A identidade surda é tida como incompleta
porque ela foi evitada ou ridicularizada (ou marcada por estere6tipos).
Identidades surdas flutuantes: surdos que rejeitam a identidade
surda. Querem ser oralizados, mas ndo se inserem na comunidade
ouvinte (por falta de comunicacéo), tampouco na comunidade surda
(por falta de sinais); por isso suas identidades séo tidas como
flutuantes. Alguns vivem nessas condigbes porque se acomodaram a
esta situacdo de identidade fragmentada, vitimas da hegemonia
ouvinte.

Sendo assim, a surdez € heterogénea, pois possui multiplas identidades surdas,
entre estas, 0s surdos oralizados que desconsideram a oficializa¢éo da Libras, como
também surdos filhos de pais surdos, usuarios da lingua de sinais e que nao se

consideram deficientes auditivos.

A Lingua de Sinais, Identidade, Direito e Cidadania.

Campos (2009) fala sobre a importancia da lingua materna, sendo esta, a base
para a construcao do sujeito. Para levar a lingua de sinais como a primeira lingua para
a crianca surda é evidente que a necessidade de outra pessoa, fazer o uso da lingua
de sinais, para que esta lingua esteja presente na relacdo do dia a dia.

Nesse contexto a familia exerce o papel determinante para o estabelecimento
da lingua de sinais como lingua materna. Dizeu e Caporali (2005, p. 591) afirmam,

Quando a crianga néo recebe o suporte familiar, apresentara, muitas
vezes, resultados insatisfatérios quanto ao desenvolvimento de
linguagem e comunicacdo, o que ira afeta-la emocionalmente. A
familia é o alicerce para a crianga e quando esta base néo esté firme
advirdo consequéncias para o0 desenvolvimento, gerando
comportamentos agressivos e frustracdes.

501



. Xl Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SENPEX
unibave

Segundo Kyle (1999), a lingua de sinais € natural para o surdo, pois € adquirida
de forma rapida e espontanea; por isso a crianga surda precisa ter acesso a lingua de
sinais o mais cedo possivel, antes mesmo do seu ingresso na escola. A necessidade
da crianca surda, filha de pais ouvintes, ter contato com individuos surdos usuarios da
Libras € bem importante para seu desenvolvimento.

Marim (2006) afirma que, nas ultimas décadas, se construiu um movimento
mundial em defesa do direito dos individuos surdos como pessoas bilingues, pela
conviccdo de que a lingua de sinais e o convivio com outros surdos tém um papel
fundamental em seu processo de formacéao subjetiva. Portanto, para a implementacéo
de um projeto bilingue, as politicas devem reconhecer os estatutos das linguas de
sinais e a cultura das comunidades surdas.

Esta proposta também oferece o acesso a lingua oral e aos conhecimentos
sistematizados, priorizando que a educacao deve ser construida a partir da primeira
lingua, a de sinais, para, em seguida, ocorrer a aquisicdo da segunda lingua, o
portugués. Assim, a luta para garantir o direito de adquirir e aprender a Libras,
segundo Caporali (2005, p. 592), é ndo so para auxiliar a aquisicao da segunda lingua
(majoritaria), mas que esta permita a real inclusdo na sociedade, pois “ao adquiriruma
lingua estruturada o surdo pode criar concepcdes e oportunidades, participando
ativamente em seu meio” (CAPORALLI, 2005, p. 592).

Procedimentos Metodoldgicos

O presente estudo, quanto a abordagem da natureza classifica-se como
qualitativa, constituindo-se em uma pesquisa basica e exploratdria. De acordo com Gil
(1991, p. 41), a pesquisa exploratoria tem como finalidade a “maior familiaridade com
o problema, com vistas a torna-lo explicito ou a construir hipéteses. Pode-se dizer que
estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a
descoberta de intuicdes.” Sua aplicacdo aconteceu em um municipio do sul de Santa
Catarina.

Como modo de alcancar os objetivos, foi realizada uma analise qualitativa dos
dados. Estes foram obtidos por meio de questionario, baseado nas diversas
identidades surdas documentadas por Gladis Perlin (apud BRASIL; FERRAZ, 2015).
A pesquisa foi aplicada com 12 sujeitos surdos residentes no municipio citado,

localizados por meio de informacdes obtidas com a secretaria de saude do municipio.
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O problema investigado pela presente pesquisa se refere as identidades
surdas: as quais se fazem presentes no municipio. A fim de identifica-las, foi elaborado
um questionario, respondido por sujeitos surdos do municipio citado, sendo aplicado
no ambito familiar dos entrevistados, pois nem todos os surdos do municipio tinham
condicbes de responder as perguntas de forma autbnoma, isto €, ndo sabiam a lingua
de sinais e/ou utilizam sinais caseiros, ndo oralizam e néo fazem leitura labial. As
respostas permitiram identificar aspectos e caracteristicas da comunidade surda local,
bem como relacionar os dados coletados com as identidades surdas elaboradas pela
autora Gladis Perlin.

As perguntas do questionario foram organizadas em seis questfes, a primeira
com intencdo de coletar dados pessoais, como idade, estado civil, composicao
familiar, escolaridade e as outras cinco com perguntas objetivas, contemplando as
caracteristicas das identidades surdas construida por Perlin, jA citadas as
caracteristicas no artigo. De acordo com as respostas das perguntas objetivas, foi
analisado em qual identidade surda o sujeito se encaixava.

Para realizar a investigacdo dos perfis identitarios da comunidade surda em
questao, foram entrevistados 12 surdos, entre 29 e 52 anos de idade, sendo 07

homens e 05 mulheres.

Resultados e Discusséo

Pode-se perceber que ha algumas diferencas nas identidades surdas, pois
cada sujeito surdo esté inserido de forma diferenciada em uma sociedade e o0 modo
que ele interage com sigo e com outros. Devemos levar em consideracdo também o
historico familiar de cada individuo.

De acordo com a pesquisa realizada dentre os dados obtidos, destaca-se que
dos 12 entrevistados, 08 afirmam n&o ter concluido o ensino fundamental, 03
completaram o ensino fundamental e apenas 01 completou o ensino médio. Quanto
ao uso da Libras, somente 04 disseram que conhecem.

Quanto ao tipo de surdez: dos 12 entrevistados, 11 se referem a surdez
profunda e 01 a profunda bilateral.

Na pesquisa de dados pessoais todos os entrevistados séo filhos de pais
ouvintes. Dois dos entrevistados afirmam participar da comunidade surda, um deles
faz uso de aparelho auditivo e é associado da ADORE — Associagao dos Deficientes

de Orleans e Regido - participou da 3?2, 42 e 52 edicbes dos PARAJASC, nas
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modalidades atletismo e bocha, nas quais ganhou medalhas de prata e bronze. Outro
ja fez uso de aparelho, porém nédo se adaptou. Dos 12 participantes da pesquisa, 06
fazem leitura labial e oralizam, 05 n&o oralizam e n&o fazem leitura labial e 01 n&o
oraliza, porém faz a leitura labial. Quanto a atividade laboral: 06 trabalham, 02 n&o
trabalham, 02 trabalham em casa, 01 € aposentado e 01 é agricultor.

Diante do conjunto de caracteristicas particulares que possibilitaram o
reconhecimento das identidades da comunidade surda do municipio, apenas 02
sujeitos apresentaram a identidade mais proxima a determinada por Gladis Perlin
(apud BRASIL; FERRAZ, 2015), como Identidade surda, que fazem uso da Libras e
percebem o mundo por meio da viséo.

Os outros 10 participantes, devido a falta de uma lingua que Ihes possibilite a
comunicagdo e autonomia, podem ser classificados como Identidade surda
incompleta. Todos os entrevistados relataram a prépria trajetéria histérica, marcada
pela visdo clinico-terapéutica da surdez. Os relatos incluem o uso de aparelho
auditivo, treinamento de oralizacao e leitura labial, bem como a falta de acessibilidade
na escola, isto €, sem o ensino da Libras, sem intérpretes e professores bilingues. Os
sujeitos surdos por muito tempo tiveram que se adaptar ao mundo dos ouvintes,
negando sua lingua e sua identidade cultural antropolégica, ja que a percepcéo de
mundo predominante é dos ouvintes.

A pesquisa expos também o histérico da educacédo dos surdos marcada por
violéncia, preconceitos, bullying, abuso e abandono. Abandono no sentido de evaséo
escolar, e exclusao social, pelo fato de néo se ter preparo para lidar com a situacéao,
e nem garantia dos direitos de cidadania. Porém a politica de incluséo sé acontece
realmente por meio do uso da Libras, que possibilita a comunicacgéo e aproxima surdos
e ouvintes. O Decreto n°® 5.626/2005 oficializa a difusdo da Libras, Brasil (2005). A
Libras como disciplina obrigatoria nas instituicbes de ensino para a formacdo de
professores, e para a formacgéo de uma sociedade bilingue, na luta para que o sujeito
surdo tenha o direito de adquirir e aprender a Libras, assim promove a acessibilidade
e a real inclusdo na sociedade.

Sabe-se que hoje a oferta de cursos e de formacgao continuada para professores
ainda néo é suficiente, existem poucos intérpretes e as escolas conseguem apenas o

minimo para trabalhar o respeito a diferenca de lingua.
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Consideracgdes Finais

A politica de inclusdo s6 acontece realmente por meio do uso da Libras, que
possibilita a comunicacdo e aproxima surdos e ouvintes. O Decreto n° 5.626/2005
oficializa a difusdo da Libras, Brasil (2005). A Libras como disciplina obrigatoria nas
instituicbes de ensino para a formacédo de professores, e para a formacdo de uma
sociedade bilingue, na luta para que o sujeito surdo tenha o direito de adquirir e
aprender a Libras, assim promove a acessibilidade e a real inclusao na sociedade.

Sem uma politica de ensino voltada para a Libras se torna comum a falta de
profissionais para atuar com o ensino da Libras € bem escassa, percebendo-se no dia
a dia das escolas tanto nas esferas municipais e estaduais. Também ha falta de curso,
e uma formacgdo continuada para professores ndo € suficiente, existem poucos
intérpretes e as escolas conseguem apenas o minimo para trabalhar o respeito a
diferenca de lingua. Entretanto os 6rgaos responsaveis pela educacdo nos ambitos
nacional estadual e municipal devem investir em projetos de inclusédo e ndo podem
mais se isentar do compromisso com as diferencas. O povo surdo aguarda por
decisdes politicas sociais e educacionais de acessibilidade.

Contudo, falta muito para o bom funcionamento das leis citadas acima que
prevé professores e intérpretes capacitados, espaco fisico adequado, e a vontade dos
professores em aprender a lingua. Sabe-se que as leis sdo muito bem escritas e
organizadas no papel; entretanto, a pratica é totalmente diferente.

Isso se constitui mais um desafio para a sociedade assegurar que as leis
deixem de ser apenas texto no papel e passem a ser garantia de educacdo de
qualidade para todos. O grande desafio é aproximar as diferencas e sanar as
necessidades, formando e dando suporte aos profissionais para se comunicar por
meio da lingua de sinais, independente da area de atuacéo, ja que o surdo frequenta
todas as areas da comunidade.

Desde o principio, o diferente, sempre foi discriminado, marginalizado,
sacrificado e menosprezado de todas as formas possiveis. Com os surdos nao foi
diferente, a trajetéria foi marcada por sacrificios, preconceitos, abandono, violéncia,
abusos, e pela visdo assistencialista de piedade, a surdez em sua origem era
considerada doenca, uma deficiéncia. O desenvolvimento da lingua oral era
considerado a unica forma de se expressar. Logo, a sociedade enxergava 0s surdos

como deficientes mentais, ja que ndo conseguiam se comunicar nem se expressar;
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por isso nao tinham direitos legais, eram vistos como pessoas agressivas e instaveis,
de grande irritabilidade por causa da condicéo dificil de comunicacéao.

Hoje em dia muitos surdos ndo se adaptam as terapias corretivas e de cura em
relacdo surdez clinica, ndo se adaptam ao uso de aparelhos auditivos ou
simplesmente ndo tém condi¢cdes financeiras para adquirir, entdo acabam se
comunicando por gestos caseiros, treinam algumas palavras-chave. Assim utilizam a
oralizacdo e aperfeicoam a leitura labial e consequentemente ndo aprendem a lingua
de sinais. Corroborando com este cenario, aprender a lingua de sinais ndo garante a
comunicacao, pois a familia, a sociedade e a escola ndo dominam a lingua, grande
entrave de comunicacdo dos surdos.

Os dados coletados apontam que os surdos do municipio pesquisado possuem
caracteristicas que determinam duas identidades - a Identidade Surda e a Identidade
Surda Incompleta. Identidades que vao desde a surdez leve a severa, alguns fazem
uso de aparelhos auriculares; outros usam sinais caseiros assim como a identificacao
de surdos que conhecem a lingua de sinais e fazem uso da Libras.

Sugere-se uma investigagdo mais detalhada de cada caso, estendendo a
pesquisa para um ambito maior. Isso poderia contribuir de maneira mais efetiva para
um estudo profundado das comunidades surdas de todo o estado e,

consequentemente, do pairs.
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Resumo: O trabalho expressa experiéncias adquiridas por meio do estagio realizado
dentro da disciplina Orientacéo de estagio socioeducacional na Escola de Educacao
Basica Julio Serafim. O projeto “PSICORECICLARTE” foi criado com o objetivo de
estimular a criatividade e espontaneidade no desenvolver das atividades, trabalhar a
emancipagao, autonomia dos alunos, promover as intera¢des sociais conduzindo-os
a uma percepcao dinamica da realidade atual. O projeto teve foi composto de trés
fases: A primeira fase do projeto, o académico conduziu algumas montagens sobre
matérias disponibilizados, a construcdo de alguns objetos por meio de matérias
reciclaveis, segunda parte do projeto os alunos decoraram todos estes materiais,
caracterizando-os de acordo com os seus perfis de identificacéo subjetiva, por dltimo
os alunos, em um momento final, juntamente com o estagiario e o corpo docente
debateu a respeito dos trabalhos, compartilhando suas percepcdes e conclusbes
diante do projeto.

Palavras-chave: Criatividade.  Autonomia. Interacao. Desenvolvimento.
Sustentabilidade.

Histérico e Conceitos da Psicologia Social Comunitéria

Conforme Cardoso (2013, p. 01) “Durante muito tempo, os saberes e as
experiéncias dos educadores eram perdidos entre as quatro paredes de uma sala de
aula ou imortalizadas pelas pesquisas de estudiosos da educagao”. De uma forma
costumeira, o conhecimento era transmitido aos alunos dentro do cenério das escolas,
e, portanto, vistos como um quadro branco, filtrando-os na forma de absorvedores do
conhecimento, transformando em sujeitos passivos na sua aprendizagem.

A formas tradicionais de ensinos dos professores sdo baseados em modelos
assim como agente do saber, ou seja, aquele que detém o conhecimento e é o
responsavel pela transmissao dos conteudos; aqui o aluno € um recebedor passivo,
apenas conservando e reproduzindo as informagbes aplicadas pelo docente.
Atualmente, o processo educacional estd em um periodo de curso e aberturas dos
moldes tradicionais, dos conceitos passivos desenvolvidos nas instituicdes de ensino
(FERNANDEZ, 1998).
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Nestes padrbes, 0s processos educacionais concretizam-se a partir das
interacOes sociais do cotidiano do sujeito e nas suas praticas sociais, que penetram
as instituicbes e os meios de comunicagao, na qual professor e aluno devem ser
intermediarios de transformacdo social e ndo somente 0s Unicos envolvidos na
educacao e, portanto, a definicdo de homem incute em um ser histérico-social e se
determina a partir de suas interacdes sociais, por meio da relagdo com o outro e por
ela propria. Dessa maneira a juncdo dos fatores externos e internos-escola e
comunidade, “podem contribuir e interferir no desenvolvimento e aprendizado do
sujeito” (LUCCI, 2006, p. 05).

E fundada em 1980 a Associacdo Brasileira de Psicologia Social (ABRAPSO)
que pretendia disponibilizar & cientistas de diversas regides os intercambios, com foco
principal na discusséo de problemas comuns. A fundagdo ABRAPSO é importante
para o pais pois permite estruturar e consolidar constructos que uma vez eram vindos
apenas de fora (CARVALHO, 2017).

No Brasil, nas décadas de 1960 e 1970, a crise da Psicologia Social levou os
pesquisadores a questionar o seu papel e seu objeto de estudo. Esse periodo foi
marcado, na maioria dos paises latino-americanos, por pobreza, concentracao
econbmica urbana e agraria, além de duros castigos politicos. Nesse contexto,
pensadores que lideraram um movimento de critica a Psicologia Social classica,
propds a adocdo do compromisso social e da transformacao social na direcdo de
estudos e pesquisas dessa ciéncia. Nessa metodologia, a Psicologia Social no Brasil
inicia a busca pela construcao de uma relacdo de compromisso com a sociedade, a
partir da identificacdo das demandas sociais, em bases éticas, para que se possa
garantir a dignidade humana, em favor da qualidade de vida e da diminuicdo das
desigualdades sociais (LANE; SAWAIA, 1995).

No Brasil, desde meados da década de 60 a utilizacdo de ideias e caminhos da
psicologia em trabalhos feitos em comunidades de baixa renda visando, por um lado,
deselitizar a profissao, de outro buscar a melhoria das condi¢cfes de vida da populagéo
trabalhadora, constitui 0 espaco conceitual e pratico do que passamos a qualificar a
“psicologia comunitaria”, ou "psicologia na comunidade”. Sendo assim efetivados em
bairros populares, favelas, associacdes de bairro, comunidades eclesiais de base,
movimentos populares em geral foram os lugares em que tiveram inicio essas
experiéncias de psicologia comunitaria (FREITAS 1994).

Segundo Bomfim (1987), relacionando os valores nos trabalhos de psicologia
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comunitaria enfatiza sobretudo a ética da solidariedade, os direitos humanos
fundamentais e a busca da melhoria da qualidade de vida da Populacéo em foco, ou
seja, questiona-se a visdo da ciéncia como atividades sem boas perspectivas,
assumindo ativamente o compromisso correto e politico. Em termos integros, busca-
se trabalhar no sentido de estabelecer as condi¢cdes apropriadas para a dinamica
plena da cidadania, democratismo e da igualdade entre pares. Em termos politicos,
guestionam-se todas as formas de opressdao e de dominacédo, e busca-se 0
desenvolvimento de préticas de autogestédo solidarias.

Lane (2002), afirma que a investigacdo da Psicologia Social Comunitaria no
Brasil ndo pode ser feita fora do cenario econémico e politico do Brasil e da América
Latina, em que o surgimento tem muito a ver com o golpe militar de 1964. Segundo a
autora, se em um primeiro momento vivemos um periodo de extrema puni¢do e
violéncia, ele fez com que individualmente os profissionais de psicologia se
guestionassem sobre sua atuagdo como suporte para a maioria da populacédo e de
qual seria 0 seu papel na sua conscientizacao e organizagao. Tais questionamentos,
conceitos e metodologias estabeleceram a necessidade de repensar esse campo e a
Psicologia Social passou a ter como novo imperativo em suas pesquisas a busca da
relevancia social.

Neste mesmo periodo, surgem diferentes perspectivas e transformacdes sobre
as concepgoes de “meio ambiente”, sendo seus efeitos encarados como problemas
globais. O século XX foi marcado pela origem e discusséo entre a questdo ambiental

e desenvolvimento.

Psicologia socioeducacional e a escola

Marinho-Araujo e Almeida (2005), esclarecem que, na formacgéo inicial do
psicologo, este deve estar frente a uma preocupacdo de uma construcdo de
identidade profissional competente e comprometida com as demandas sociais. As
autoras salientam que os desafios para a formacdo dos psicélogos escolares
dependerao das instituicbes que os formam, promovendo assim um redirecionamento
dos seus cursos, visando atender as demandas reais da sociedade.

Guzzo e Mezzalira (2011) descrevem e reafirmam que a formacgao
administrativa na graduacdo vai além de uma ou duas disciplinas tedricas que
discutam a analise da realidade concreta, mas exige que os estudantes tenham um

envolvimento, comprometimento e posicionamento diante da realidade desigual,
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excludente e violenta que caracterizam a sociedade brasileira.

Dentre outras formas, o ambiente educacional representa, juntamente com a
familia, ambientes de fundamental importancia para a promocdo de trajetorias
saudaveis de desenvolvimento humano. A escola representa um contexto importante
ao favorecer a desconstrucao e reconstrucdo de pontos de vista desenvolvendo uma
visdo de sujeito sobre as diversas determinacdes da realidade (AQUINO, 2000).

Seré inclusiva somente a politica educacional capaz de fornecer possibilidades
aos adolescentes tanto no seu acesso quanto a sua permanéncia na escola. Estes
enfrentamentos problematicos de permanéncia na escola de adolescentes com
trajetorias irregulares de escolarizacdo demanda do Estado politicas educacionais
amplas e estratégias pedagdgicas especificas, que acolham esses adolescentes em
suas individualidades e promovam processos consistentes de aprendizagem e
desenvolvimento integral (SILVA; SALLES, 2011).

Os trabalhos educacionais em ambitos educacionais requerem esforcos
compartilhados entre todos 0s segmentos das unidades de ensino, pois como
movimento da coletividade, os resultados significativos tendem a ser alcangcados no
processo educacional. Nesta perspectiva o profissional que atua nesta area,
resgatando questdes pertinentes a professores e alunos auxiliando-os na melhora do
processo de ensino e aprendizagem e na relacdo entre os dois (LONGO; PEREIRA,
2011).

Covid-19 e a escola

Em meio a esse cenario epidémico e de interrogacdes proposto pelo contexto
propde-se objetivo e reestabelecem reflexdes sobre alguns dos impactos da COVID-
19 na educacéo escolar brasileira. Sobre uma proposta metodoldgica e interrogativa,
busca problematizar os documentos legais, e, no didlogo busca-se indicios de
sentidos e valores que possam promover a resiliéncia e consequentemente contribuir
para a reconstrucdo da vida e bem como um reinventar da profissdo docente e da
educacao escolar nas adversidades atuais (MONTEIRO, 2020).

Numa visdo critica em relagcdo as tecnologias apresentadas neste estudo,
entende-se que a introducao planejada dos recursos supracitados n&o ocorre em um
processo nao basta ter essas ferramentas para fazer com que o processo formativo
ocorra continuo., é preciso que professor detenha dos conhecimentos necessarios

para a pratica pedagogica efetiva em um ambiente de aprendizagem equipado com
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tecnologia e a formacéo tecnolégica dos professores garantindo ao aluno um
acompanhamento virtual de acordo com o presencial, (CONFORTO; VIERIRA, 2015).

Partindo de uma nocao de haja uma urgente reorganizacdo do espaco e do
tempo cotidiano, gerando estes deslocamentos citados anteriormente e assim foram
escolhidas trés dimensdes que precisaram ser reinventadas com a pandemia e com
o isolamento social que ela exigiu. Concentracdo nas praticas cotidianas, nas acdes
e atividades ordinarias e por meio das quais balizas de a¢cbes ndo fossem apenas
reproduzidas, mas também criativamente inventadas. E também apresentada uma
terceira sessao, visando discutir a relacdo das familias com suas criancas, porém,
agora no que tange ao modo como a mudanca de que falamos vem acompanhado de
uma necessidade de redefinicdo daquilo que parece ndo encontrar nem na casa, hem
na escola, orientagdes seguras e previamente determinadas. Mais precisamente tratar
de uma dimensao implicada com a reinvencdo de novas praticas do espaco e na
gualidade de maneiras de frequentar os lugares (CERTEAU, 1998).

Segundo Mendonca (2012), o objetivo destas problematicas € tomar as
situacdes epidémicas em sua originalidade como elementos centrais para discutir as
formas pelas quais artes criativas do cotidiano possam ser efetivadas no limite entre
a forma e absorcdo em direcdo a novas formas de existir.

Argumentos de reinvencédo do cotidiano a partir de estudos mediados pelas
tecnologias néo tem sido visto como simples. As dificuldades veem se dando pelo fato
de as relagBes interpessoais presenciais estarem sendo fortemente afetadas. Neste
sentido, € importante afirmar que nas escolas os sujeitos aprendem a partilhar seus
valores com o0s outros, bem como suas emocgdes e as contradi¢cdes das convivéncias
sociais postos nos principios de igualdade, diferenca e respeito as regras do jogo
democratico (CURY, 2016).

Os objetivos do estudo foi promover e incentivar a interacbes sociais
conduzindo-os a uma percepcao dindmica da realidade pré-existente levando aos
mesmos a importancia da Educacao e fortalecer os lacos sociais que permeia 0s

circulos afetivos dos alunos, por meio da reciclagem.

Procedimentos Metodoldgicos
Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, o local desta
pesquisa foi uma Escola Municipal de um municipio do sul de Santa Catarina. Este

trabalho foi desenvolvido por um estagiario, académico da 82 fase do curso de
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Psicologia do Unibave, referente ao estagio obrigatorio no campo socioeducacional.

Os alunos frequentam a Escola estudada nos periodos matutino,
correspondendo o horario entre as 7:00 e 12:00, ou no periodo vespertino sendo
compreendido do horario das 13:00 as 17:00. Todos os alunos participam de
atividades propostas pelas metodologias de aprendizagem que é oferecido pela
Escola.

Por se tratar de um relato de experiéncia, compreende-se que 0 percurso
metodoldgico da intervencao se configura por meio das a¢des que foram realizadas
no campo, embasadas nas contribuicdes do campo da Psicologia comunitaria, durante
um periodo de 7 meses de estagio.

A perspectiva tedrico-metodolégica que orientou esta experiéncia esta
fundamentada nos principios da Psicologia comunitaria.

Assim, as principais atividades desenvolvidas foram: observacgéao ativa; escuta
qualificada; acolhimento; intervencdes psicossociais; atividade socioeducativa e

sistematizacéo das informacdes.

Resultados e Discusséo

E fundamental receber estimulos, cuidado e muito afeto desde pequeno, pois
€ por meio desta troca que as pessoas desenvolvem suas rela¢des, aprendendo a
interagir, a se comunicar, a se posicionar, iniciando a competéncia de desenvolver a
empatia. E possivel identificar a partir desse ponto a compreensdo da afetividade
como contribuinte na relacdo entre o professor e o aluno (ROSINI, 2001).

Com a pandemia todas as atividades tiveram que serem realizadas pelos
alunos fora do ambiente escolar e dificultando o seu processo de aprendizagem. Os
alunos tiveram que readaptar a um contexto cotidiano raro em suas vivéncias por mais
gue estes se sentissem abracados pelos seus familiares.

Com o fechamento das escolas a nivel mundial mostrou-se as peculiaridades
do momento. Mais de 1,5 bilhdo de estudantes e 60,3 milhdes de professores de 165
Paises foram afetados pelo fechamento de escolas devido a pandemia do novo
coronavirus. Nesta crise sem precedentes, o distanciamento social passou a ser uma
necessidade inegavel para salvar vidas durante a disseminagdo do COVID-19.
Educadores e familias inteiras tiveram que lidar com a imprevisibilidade e, em
beneficio da vida, reaprender a ensinar de novas maneiras (CUNHA, 2020).

A dindmica familiar também foi afetada uma vez que aqueles familiares que
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deixavam os seus filhos na escola para irem trabalhar fora tiveram que readaptar a
uma nova solucao. A dinamica escolar foi totalmente desestruturada uma vez que
todos os alunos que uma vez ali presentes, agora estdo em um isolamento social onde
as consequéncias podem ser prejudiciais a curto ou a longo prazo. Na construcao dos
trabalhos as pessoas se transcendem servindo como desenvolvimento da vida
comunitaria. Neste sentido € extenséo da personalidade humana, que tanto pode ser
avaliado como encargo, algo degradante, desumano, como também pode ser
concebido como libertacdo, fonte de realizacdo pessoal e de reconhecimento para si
e para 0s outros e assim constituindo-se na existéncia das relacdes entre aqueles que
trabalham com atividades sendo essencialmente para a realizacdo das necessidades
de construcdo de identidade, constru¢do de vinculos de solidariedade, aprendizado
ético e politico (WANDELLI, 2016).

Em meio as estas dificuldades enfrentadas por todos, cabe repensar a propria
pratica e as influéncias dela nos estudantes, vistos como foco principal. Dessa forma
o docente deverd considerar especialmente neste momento de transformactes
educacionais significativas, seguindo uma concepcéo de que educar significa acima
de tudo capacitar, potencializar para que o educando seja capaz de buscar a resposta
do que a pergunta. Essas ideais, se tornam significativas para os dois lados, tanto
para os docentes que com autonomia estdo buscando novos conhecimentos para
enfrentar os novos desafios da pratica profissional (GADOTTI, 2010).

Segundo Mello e Teixeira (2012), o homem € um ser totalmente sociavel e sua
interacdo com o outro é fundamental para a sua formacao individual, pois o individuo
vai se construindo enquanto ser a partir das interagcdes sociais. O ser humano precisa
relacionar-se com 0s outros, pois € a partir da interacdo que ele se desenvolve,
aprende, ensina, cria vinculos, incrementa-se e constrdi novos conceitos. Mas essas
socializaces mudaram no inicio dos anos 20, quando fomos surpreendidos pelo
coronavirus, consequentemente deixando o0 planeta em quarentena, ou seja, O
isolamento social foi necessario para conter a pandemia. Estes fatores retiraram
muitas pessoas da zona de conforto colocando-as em momentos de apreensoes,
panico e ansiedade a nivel mundial.

A proposta de intervencdo foi criar um meio onde todos estes prejuizos
poderiam ser amenizados. A proposta era criar métodos onde todas as situacdes
prejudiciais poderiam ser substituidas por conhecimentos intervindos de praticas

criativas, artisticas e dinamicas.
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As artes visuais sdo compreendidas por um segmento de linguagens e por isso
constituem de uma forma muito importante de expressédo e comunicacdo humana bem
como em justifica-las na implementacao de educacgéo basica. O ensino da arte abarca
uma amplitude de significag6es, como o0 senso estético, a sensibilidade, a criatividade,
a capacidade de percepcéo critica do ambiente, entre outras competéncias. A arte
proporciona um realce do lado afetivo do sujeito para expressar seus sentimentos.
Além de contribuir para o auxilio na motricidade infantil que deve ser bem trabalhada
durante a infancia para beneficios na vida adulta (SILVA, 2010).

O projeto foi pensado e elaborado considerando aspectos em torno da arte para
propositalmente ter impacto com a situacdo epidémica. Por intermédio do projeto
podiamos estabelecer um contato saudavel e proximo entre pais e alunos onde as
relacdes familiares se fortaleceriam significativamente.

Segundo Cunha e Fialho (2007) e Tassoni e Leite (2020), a inovacao e a
ludicidade perpassam por métodos de ensinos alternativos. Através da colaboracéao,
investigacdo e do fazer, os alunos ndo somente retém as informacdes por meio do
professor que promove uma postura mais ativa na aprendizagem, a0 mesmo tempo
gue faz as praticas ludicas motivarem a vontade de aprender e desenvolver os alunos
em um pensamento complexo. Reconhecer estas praticas ludicas propicia ao aprendiz
a construcado de novos saberes e a sua aplicacdo em situacdes concretas do seu
cotidiano.

A construcéo de um avido de papeldo por exemplo explicitaria um contato entre
pai e filho, e, em sua construcdo haveria uma divisdo organizada de tarefas assim
como o processo de colagem com Super bonder sendo executada pelos (as) pais e
0s processos de pinturas pelos seus filhos. Inevitavelmente os lacos afetivos mais
proximos se fortalecerdo através destas atividades, ou até mesmo uma panelinha
confeccionada com latinha tendo a participacdo de todos os membros familia.
Ressaltamos que algumas informacgdes para construgédo do avido foram repassadas
para os pais, por meio da diretora de forma sistematica e em alguns momentos

tivemos contato com os pais.
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Figura 1 — Avido feito a partir de materiais reciclados

Fonte: Autores, 2020.

O ambiente podendo ser virtual é extremamente possivel para a formacao de
vinculos afetivos sejam reforcados a partir de tais atividades, ambientes com tais
caracteristicas e peculiaridades tornariam os alunos mais espontaneos, criativos,
acolhidos, pertencentes a um grupo na construcao e desenvolvimento do projeto.

Acredita —se que ndo ha ensino sem planejamento, porque esse processo exige
responsabilidade e intencionalidade, embora seja ingénuo pensar que o planejamento
por si s6 garantird o sucesso de ensino, mas sem este, perdem-se os detalhes e a
variedade dos aspectos envolvidos. Sobre esta tematica o ato de planejar € sempre
um processo de reflexdo de tomada de decisdes sobre a acédo, de previsdo de
necessidades e racionalizacdo do emprego de meios necessarios para a
concretizagao dos objetivos (PADILHA, 2001).

Os pontos significativos do projeto se atem nas percepc¢des dos alunos do Julio
Serafim frente aos novos instrumentais, estes por sua vez terdo a possibilidade de
promover um novo olhar frente as realidades proporcionadas por nossa sociedade e
em especifico a de contexto catastréfico mundial pelo qual enfrentamos hoje.

Consideracgdes Finais

Por meio da execucao do trabalho, foi possivel perceber os impactos e os
efeitos de um projeto artistico e criativo tanto para o campo de estagio como para as
pessoas envolvidas e principalmente para o contexto local evidenciado. Com a
execugcdo do projeto todos os alunos e professores abracaram-no em meio ao
interesse e participagdo a tornasse em conhecimento. Houve um grande interesse em

relacdo a continuidade dessas criagcdes e desenvolvimento destes objetos reciclaveis
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nas familias e no ambiente escolar. Na segunda parte do projeto estes trabalhos seréao
reunidos dentro da escola e havera um movimento por parte dos alunos falando de
suas percepcoOes diante do trabalho. Houve pontos onde a concentragao e os sinais
de ansiedade tiverem notoriedade pelo estagiario.

A demanda especifica permeou sobre algumas falas disfuncionais da crianca e
posteriormente com a realizacdo do trabalho as falas da criangca comecou a tomar
nova formas.

Estas construcdes de avides de papeldo, panelinhas de latinha, bateria de
latinha tomam-se em uma infinidade de metodologias capazes propor grandes
resultados nas intervencdes e meios de aprendizagem em diversos contextos
escolares pois permeia sobre viés ndo estagnado e sim pressupostos instrumentais
gue fogem de nossas realidades.

A parte final do trabalho o estagiario criador dos objetos também elaborara um
teatro com um conto de historia onde ele envolvera um enredo trazendo tracos da
psicologia nos aspectos fisicos do trabalho.

Um cenério sera montado no ambiente escolar para a finalizacdo do projeto, e
isso por meio de uma cena de teatro onde o avido de papeldo voara sobre uma linha
de Nylon que estara fixada por quatro estrutura de madeira, na parte seguinte o
estagiario ira dar inicio ao conto que serd marcado pela decolagem da aeronave e
finalizar sua histéria com a aterrisagem da mesma. Estas montagens dos objetos
reciclaveis juntamente com a producéo da histéria e das cenas de movimentos destes
objetos poderdo ser pontos de partida para a construcdo e o desenvolvimento de

novos projetos e perfazendo cursos extremamente importantes para os tempos atuais.
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Resumo: A deficiéncia visual € uma condicao especifica que requer adaptacdes e
desenvolvimento de recursos e estratégias para a inclusdo no ambiente escolar. A
utilizacdo de recursos de tecnologias assistivas consiste em uma atitude importante
para a conquista da autonomia, do exercicio do direito e da cidadania para pessoas
cegas e com baixa visdo. Esta pesquisa teve como objetivo verificar quais as
tecnologias assistivas e condicfes de acessibilidade séo utilizadas na inclusdo de uma
crianca com deficiéncia visual. Para alcancar o objetivo deste estudo, realizou-se uma
pesquisa descritiva, com analise qualitativa dos dados, com base em questionarios,
aplicados a coordenacdo pedagdgica, pais e professoras de um estudante com
deficiéncia visual de uma escola publica de um municipio do Sul de Santa Catarina.
Os dados coletados indicam que a escola possui diversos materiais pedagdgicos e
tecnologias assistivas para o atendimento do aluno com deficiéncia visual, porém
apontam para a necessidade de algumas adaptacbes de acessibilidade
arquitetbnicas.

Palavras-chave: Inclusdo. Diversidade. Braille. Tecnologias assistivas.

Introducéao

Em uma perspectiva historica, as pessoas com deficiéncia foram nomeadas por
diferentes termos, como, invalidos, portadores de deficiéncia, especiais, excepcionais,
dentre outros que expressavam os valores vigentes de cada momento e sociedade
(SASSAKI, 2003).

Por vezes, estas terminologias consistiam em uma linguagem reducionista,
servindo para reforcar estereétipos de incapacidade e dependéncia e vitimizacéo de
guem possui algum tipo de comprometimento fisico, sensorial, intelectual ou mental.
Deste modo, o movimento pelos direitos das pessoas com deficiéncia tem buscado
dar luz as potencialidades destes individuos, que podem ser expressas por meio de

adaptacdes adequadas na sociedade. Deste modo, estimular a autonomia de pessoas
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com deficiéncia consiste em um dos pilares fundamentais aos direitos conquistados e
gue ainda se tem para conquistas neste ambito.

O artigo. 2° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) considera
que a pessoa com deficiéncia é aquela com impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial. A pessoa com deficiéncia visual pode ser
considerada como tendo uma deficiéncia sensorial e caracteriza-se pelos diferentes
graus de perda e acuidade visual, que podem ir da baixa visdo até a cegueira.

A deficiéncia visual, mais especificamente, a cegueira, no ambito dos
processos educativos, nos suscita a problematizacdo sobre como se da a dinamica
de leitura e escrita como forma de comunicacado para o letramento dos sujeitos cegos
e parte de um processo importante para a conquista da autonomia e o exercicio do
direito e da cidadania. O sistema braille € um recurso para a leitura e escrita que abre
oportunidades para a educacdo das pessoas cegas e a emancipacao no direito de ir
e vir, da comunicacdo e aquisicdo de novas informacdes e da inclusdo no contexto
social e pedagdgico.

Além do braille, o sistema de sinalizacado ou de comunicacéo tétil, os caracteres
ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral,
0s sistemas auditivos e 0os meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicacéo, incluindo as tecnologias da informacao
e da comunicagcdo, sé@o tecnologias utilizadas para a educacdo de alunos com
deficiéncia visual (BRASIL, 2015). Outro recurso utilizado na educacédo dos alunos
com deficiéncia visual é o soroban, utilizado para elaboracdo de conceitos légicos
matematicos (BRASIL, 2015).

A educacéo especial e inclusiva ganhou visibilidade no dmbito das politicas
publicas nas ultimas décadas, trazendo a um debate mundial a relevancia e
compromisso dos paises de pensar em uma educacéao obrigatoria, voltada a todas as
criangas (BAPTISTA, 2019). Na pratica, estas politicas tém tensionado o
desenvolvimento de diferentes estratégias educativas, instrumentos e recursos
pedagogicos e tecnologicos para a reducédo das barreiras existentes no dia a dia da
escola. Baseado no contexto de educacéo inclusiva, este estudo buscou responder o
seguinte problema: quais as tecnologias assistivas e condi¢cdes de acessibilidade
utilizadas na incluséo de uma crianca com deficiéncia visual em uma escola publica

do municipio do sul de Santa Catarina?
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Desse modo, a pesquisa teve como objetivo geral, verificar quais as tecnologias
assistivas e condicfes de acessibilidade utilizadas na escola para a inclusdo de uma
crianca com deficiéncia visual. Como objetivos especificos buscou-se conceituar e
caracterizar a deficiéncia visual; conceituar e caracterizar as tecnologias assistivas e
acessibilidade para a deficiéncia visual; identificar em uma determinada escola publica
de um municipio do sul de Santa Catarina as tecnologias assistivas e a acessibilidade

utilizadas para a inclusdo de uma crianga com deficiéncia visual.

Deficiéncia visual e tecnologias assistivas: caminhos para uma educacao
inclusiva

Pode-se definir a deficiéncia visual de acordo com duas diferentes escalas
oftalmolégicas: a acuidade visual, que diz respeito a capacidade de enxergar a uma
determinada distancia e o campo visual, que esta relacionado a amplitude de area
alcancada pela visdo (CONDE, 2016). Comumente divide-se as pessoas que
possuem deficiéncia visual em duas categorias, de acordo com as limitacbes e
caracteristicas da sua dificuldade visual levando em conta os aspectos anteriormente

citados — 1) pessoas com cegueira e pessoas com 2) baixa visdo ou visdo subnormal.

Uma pessoa é considerada cega se corresponde a um dos critérios
seguintes: a visao corrigida do melhor dos seus olhos é de 20/200 ou
menos, isto €, se ela pode ver a 20 pés (6 metros) 0 que uma pessoa
de visdo normal pode ver a 200 pés (60 metros), ou se o diametro mais
largo do seu campo visual subentende um arco ndo maior de 20°,
ainda que sua acuidade visual nesse estreito campo possa ser
superior a 20/200. [...] caracteriza-se como portador de visdo
subnormal ou baixa visdo aquele que possui acuidade visual de 6/60
e 18/60 (escala métrica) e/ou um campo visual entre 20° e 50°
(CONDE, 2016, s.p).

Para a determinacdo de deficiencia em termos legais, atualmente, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia de (BRASIL, 2015, art.2°) coloca
que:

A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e consideraré: |
- os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo; Il - os fatores
socioambientais, psicoldgicos e pessoais; Il - a limitacdo no
desempenho de atividades; e IV - a restricdo de participacgéo.
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A Fundacgéo Oswaldo Cruz — FIOCRUZ, cita dados da Organizacdo Mundial da
Saude relativo as criancas com deficiéncia visual no mundo. Existem
aproximadamente 1,4 milh&o de criancas, sendo que cerca de 90% vivem em paises
em desenvolvimento ou muito pobres (FUNDACAO OSWALDO CRUZ, 2017). A
deficiéncia visual estd entre as mais comuns na populacédo brasileira, conforme o
IBGE (2010) atinge 3,6% da populacéo.

O psicologo russo Lev Vigostki, a respeito da educag¢do de criangcas com
deficiéncia defende a tese de que quando os caminhos convencionais da
aprendizagem apresentam barreiras, € possivel encontrar caminhos indiretos
possibilitados pela cultura, sendo a linguagem um aspecto central para o
desenvolvimento e apreensédo do mundo. A educagéo neste contexto tem um papel
de auxiliar por meio de técnicas artificiais e culturais, desenvolvendo um sistema
especifico de signos e simbolos culturais adaptados a especificidade da crianca com
deficiéncia (VIGOTSKI, 2011).

As tecnologias assistivas fazem parte do conhecimento interdisciplinar, pois
envolvem recursos, servicos, metodologias, estratégias e praticas que auxiliam o
professor a promover atividades educativas com a participacdo e motivacdo de alunos
com deficiéncia. Estas ferramentas sdo capazes de promover a autoestima,
autonomia, habilidades funcionais, independéncia, qualidade de vida e incluséo dos
alunos com deficiéncia (CONTE; BASEGIO, 2015).

Carvalho et al (2016, p.64) mencionam que 0s recursos de tecnologias
assistivas para os alunos com deficiéncias, inclusive cegos, podem ser classificados

como:

Naturais, sao utilizados elementos da propria natureza, como a
utilizacdo de um graveto e de um galho, com didmetros e tamanhos
diferentes, tem o conceito de grosso e fino, maior e menor.
Pedagdgicos, podem ser confeccionados por professores, pais e
colegas com o objetivo de incrementar a imaginacdo no aprendizado
do aluno, como, confeccdo de materiais reciclaveis, criando
brinquedos de coordenagédo motora fina e grossa.

Tecnoldgicos, sdo instrumentos tecnoldgicos que ajudam facilitar a
aprendizagem do aluno, como gravadores, televisdo, computadores,
Datashow, dentre outros.

Culturais, sdo os materiais de livros gravados (cassete e CDs) ou em
braille, disponiveis em bibliotecas. E materiais de museus e
exposicoes.
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A tecnologia assistiva também dispde de programas de acessibilidade para
pessoas com deficiéncia visual. Um exemplo disto s&o os programas de computador
que fazem a leitura da tela, permitindo que o individuo utilize softwares, usando sua
audicdo. Alguns destas tecnologias sédo disponibilizadas de forma gratuita para
instituicbes e pessoas fisicas, a citar, o sistema operacional DOSVOX, que
apresenta um sintetizador de voz no qual a pessoa cega pode ouvir 0s icones e
comandos e selecionar o que deseja fazer, ouvindo a repeticdo do icone/tecla
clicada (CARVALHO et al., 2016).

A inclusdo de pessoas cegas e com deficiéncia visual atualmente tem o grande
aliado que séo as tecnologias de informacdo que promovem a inclusédo, autonomia e
outras conquistas. As tecnologias assistivas possibilitam melhorias na qualidade de
vida, 0 aumento da comunicacgéo e mobilidade.

Nesse sentido, Melare (2013) menciona que, ter conhecimento de leitura e
letramento sdo métodos indispensaveis para o aprendizado do aluno que apresenta a
deficiéncia visual.

Embasando-se no contexto da alfabetizagdo e letramento, Gehm (2017)
destaca que o sistema braille € um grande recurso de tecnologia assistiva para
pessoas cegas e/ou com baixa visdo. Consiste em um codigo universal de leitura tatil
e escrita, desenvolvido por Louis Braille no ano de 1825, um francés que aos 3 anos
de idade ficou cego em decorréncia de um grave acidente. Por meio da criacdo deste
sistema, comecou a surgir novas oportunidades para as pessoas com deficiéncia
visual, uma delas refere-se a educacdo e emancipacdo através da comunicacao
escrita. Desta maneira, pode-se ressaltar alguns instrumentos de estudo que
possibilitam ao professor auxiliar o aluno com deficiéncia visual no processo de
alfabetizacdo e letramento, como a cela braile, a reglete, o sorobd, o 4baco, dentre
outros.

A cela braille € um instrumento utilizado pelo professor que ajuda na
alfabetizacdo. Esta ferramenta do sistema braille apresenta o alfabeto (mailsculo,
minusculo, nimeros e simbolos), é constituido de 64 simbolos na combinacao de 2
colunas compostas por 6 pontos que compde a escrita (GEHM, 2017).

A reglete é uma régua, sendo uma das principais ferramentas de tecnologia
assistiva utilizada para o ensino do sistema braille. Essa régua € grampeada em uma

folha de papel e deve sempre ser escrita da direita para a esquerda, desse modo ao
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ser virado a folha, o relevo permanece na superficie correta de ser sentido e lido pelo
cego (MELARE, 2013).

O soroba, instrumento muito Util na elaboracdo de conceitos matematicos, €
utilizado para fazer calculos de operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicagéo,
divisdo, extracdo de raizes quadradas e cubicas, trabalhar com horas, minutos,
segundos, mudanca de pesos e medidas. Porém, o soroba so6 pode ser operado em
nameros inteiros, decimais e negativos. Tem como objetivo realizar contas com
rapidez e perfeigédo, desenvolvendo no aluno a concentragao, atengéo, memorizagao,
percepcdo, exercitando a mente, coordenacdo motora e calculo mental, por ser o
aluno responsavel pelos calculos e ndo o instrumento (BRASIL, 2000).

O abaco também € um instrumento matematico que pode ser usado por alunos
cegos, como também os videntes, porém o mais utilizado para os alunos cegos € o
soroba (KALEFF, 2016).

Outros materiais pedagogicos podem ser confeccionados, como a caixa de
nameros, com caixas de plastico ou de papeldao em que na parte externa deve conter
o numeral em tinta, relevo ou em braille e no seu interior as quantidades de objetos
gue corresponde ao numero dela. Este material possibilita grande conhecimento para
a pessoa cega como para a vidente, pois as ensina associar quantidade aos nimeros
(SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

Os discos de fragdes podem ser confeccionados em MDF ou em EVA e dividido
em partes iguais. Este material é utilizado para o estudante aprender como € a
representacdo geométrica de uma fracdo. Também auxilia nha compreensdo do
conceito de equivaléncia e célculos das quatro opera¢des matematicas com fracdes
(SOARES; SILVA, 2018).

O material dourado foi criado por Maria Montessori (1870-1952) para
possibilitar ao estudante com deficiéncia o raciocinio l6gico, o aprendizado do sistema
de numeracéo, a representacdo da unidade, dezena, centena. Estabelece a relagao
do concreto com o abstrato criando um conceito matematico e, assim, despertando
no aluno o interesse de aprender o que o professor esta explicando. (DALTOE;
STRELOW, 2010).

Os jogos de encaixe, como quebra-cabeca, blocos l6gicos ou de construcéo,
tangran, sdo muito utilizados por criancas cegas e videntes visto que o brinquedo
proporciona as pessoas analisar as formas, cores, figuras geométricas, perceber

texturas, explorar conceitos de maior para o menor, verificar como cada um tem a sua
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dimensdo, auxilia na coordenacdo motora fina, nocdo espacial, imaginacéao,
criatividade, dentre outros (ROSA et al., 2016).

Ha também os materiais que sdo necessarios para alfabetizacéo e letramento
dos alunos com deficiéncia, utilizados pelo professor nas disciplinas de Biologia,
Ciéncias, Geografia, Histéria, Arte e Educacdo Fisica, dentre os quais podemos
mencionar os mapas tateis em alto relevo que séo instrumentos de cartografia tatil e
facilitam que o aluno cego tenha nocao espacial, compreensao de mundo sem vé-lo,
porém, ao sentir em um mapa tatil terd& um conceito abstrato de como € o espaco
geografico (LOCH, 2008).

A maqguete também é um instrumento de cartografia tatil, tendo como objetivo
possibilitar uma viséo tridimensional das informac¢des que no papel aparecem de
forma bidimensional. Isso proporciona ao aluno com deficiéncia visual ter uma
representacdo de nocdo de espaco geografico, como ruas, carros, casas, prédios,
arvores. Ressaltando ainda que € muito importante ter bastante criatividade na hora
de utilizar técnicas de alto relevo e texturas diferenciadas (algodao, isopor, areia,
massinha, EVA, tecidos, papeldo), no entanto sempre tomando muito cuidado para
nao colocar texturas que sdo muito asperas, pois podem machucar a regido tatil dos
dedos da pessoa cega (SIMIELLI et al., 2007).

As miniaturas em 3D sdo materiais formados em alto relevo que pode ser
comprado ou confeccionado para que assim a pessoa cega consiga apalpar o objeto
e descobrir qual é o seu formato, ou pode trazer um brinquedo em 3D para que, por
meio do tato ele possa tocar e definir as partes do brinquedo (KNEBEL, 2017).

O dominé é outra ferramenta de estudo utilizada para ensinar alunos com
deficiéncia visual. Este brinquedo € muito utilizado por pessoas cegas e videntes, pois
explora conceitos de relacdo e quantidade. Pode ser feito de EVA ou de madeira MDF,
utilizando texturas diferenciadas, numeros, figuras geométricas, alfabeto braille etc.
Para joga-lo deve unir o algarismo apresentado em alto relevo com a quantidade
representada por ele (CABRAL, 2016).

Na Educacéao Fisica, o professor deve desenvolver atividades e exercicios que
envolvam o desenvolvimento psicomotor, esquema e imagem corporal, tdnus
musculares, equilibrio, orientacdo e mobilidade no espaco, lateralidade que ajudam a
estimular o aluno com deficiéncia visual (KYRILLOS, 2005). Este autor ainda

complementa que é importante que a escola pare de considerar que todo aluno é
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igual; é preciso respeitar e considerar as diferencas, limitacdes e as habilidades ja
adquirida.

Neste sentido, para o individuo cego o programa de orientacdo e mobilidade é
importante, pois proporciona o desenvolvimento de habilidades psicomotoras para a
autonomia do cego para ir e vir. Bueno (1992), especifica “mobilidade” como sendo a
capacidade que o ser humano tem de mover-se com extrema facilidade. Ja para
pessoas com deficiéncia visual a mobilidade é obtida por meio de sistemas de
treinamento, envolvendo: recursos mecanicos: bengalas, opticos (6culos, lentes);
recursos eletrénicos: laser; recursos de animais: cdo guia. O autor ainda complementa
gue a orientacao e mobilidade sdo extremamente importantes na educacao da crianca
ou adolescente com deficiéncia visual, pois abrange aspectos psicomotores como:
orientacdo corporal, treinamento sensorial, desenvolvimento conceitual, postura,
equilibrio, dominio e aquisicdo de habilidades especificas, como: utilizacdo do guia
vidente, adocdo de linhas guias, tomadas de direcdo e utilizacdo de pontos de
referéncia. Inclui também aprender a utilizar a bengala longa para propiciar a
locomocao em varias situagfes (BUENO, 1992).

No que se refere a acessibilidade arquitetdnica, Frota (2009) cita que os
pisos tateis sdo pisos com texturas e cores diferenciadas de grande auxilio para as
pessoas que tenham deficiéncia visual, pois ajuda na sua orientagéo, mobilidade e
locomocéo do dia a dia.

Tendo em vista o que foi apresentado, percebe-se que a educacado de alunos
cegos e com baixa visdo precisou se utilizar de diferentes recursos que foram
desenvolvidos no sentido de estimular a autonomia destes alunos. Embora
atualmente os recursos sejam amplos, é importante um olhar individualizado para
cada aluno, para que se identifique quais as melhores estratégias e tecnologias irdo

contribuir com seu processo educativo.

Procedimentos Metodoldgicos

Consiste em uma pesquisa de natureza basica e exploratdria, que teve a
finalidade de responder ao problema proposto: quais tecnologias assistivas e
condi¢bes de acessibilidade utilizadas na escola para a inclusdo de uma crianga com
deficiéncia visual? O estudo teve a intencdo de aprimorar ideias sobre técnicas e

meétodos de inclusdo na educacéo de pessoas com deficiéncia visual. A investigacéo
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foi realizada utilizando publicacdes de artigos, livros, legislacdes sobre o tema, e por
meio da pesquisa exploratoria e analise qualitativa dos dados (GIL, 2002).

A pesquisa foi realizada em uma escola publica de um municipio do sul de
Santa Catarina. O instrumento de pesquisa foi um questionario que foram respondidos
pelas professoras do aluno com deficiéncia visual, que lecionaram nos anos letivos de
2018 (professora do 3° ano) e 2019 (professora do 4° ano), terceiro ano e quarto ano
do ensino fundamental, respectivamente. Também responderam ao questionério, a
coordenadora pedagdgica e os pais do aluno.

O questionario se compo6s de oito perguntas abertas, sobre alfabetizacdo e
letramento, acessibilidade, tecnologia assistiva, orientacdo e mobilidade e, por fim,
como é a inclusdo do aluno no ambiente escolar.

Foi realizada a aplicacdo do questionario impresso com a coordenadora da
pedagdgica da escola, a professora do 4° ano e com 0s pais no més de agosto de
2019. Para a professora do 3° ano, o questionario foi enviado por e-mail, que retornou
com as respostas em setembro de 2019.

As repostas foram analisadas buscando inicialmente, conhecer os dados que
retratam o cenario da escola, observando concordancias e discrepancias nas repostas
trazidas pelos diferentes entrevistados. As informacdes mais relevantes seréo

detalhadas no topico a seguir.

Resultados e Discusséo

Inicialmente ser4 apresentado um panorama a respeito dos recursos
tecnologicos e materiais que a escola em que foi realizado o estudo dispde, assim
como as adaptacdes pedagdgicas em prol da incluséo do aluno com deficiéncia visual.
Em seguida serd apresentado as condicBes de acessibilidade arquitetbnica e de
mobilidade da escola e seu entorno, como também aspectos da inclusdo social do
aluno no ambiente escolar.

No que diz respeito ao acervo de materiais pedagdgicos utilizados para a
educacdo de alunos com deficiéncia visual, todos relataram que a escola possui
materiais que auxiliam na inclusdo do aluno com deficiéncia visual. Este acervo é
constituido por livros em braille, reglete, objetos com texturas e formas diversas e
materiais que séo adaptados as atividades tateis, miniaturas, confeccionados em alto-
relevo ou com texturas diferenciadas. A escola também tem a disposi¢cdo computador

com teclado em braile e sistema operacional com leitor de tela.
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A professora do 3° ano trouxe que, além dos materiais disponiveis na escola,
eram confeccionados materiais de acordo com a necessidade de cada estudante e
realizadas atividades com o intuito de que todas as criangas participassem. Para
Conte e Basegio (2015), as adequacdes e utilizagbes de recursos sao fundamentais
para o desenvolvimento da autonomia de cada aluno com deficiéncia visual.

Quanto as adaptacOes pedagogicas, as professoras e a coordenadora da
escola, afirmam que o aluno participa das aulas, tendo a mediacado de professora
auxiliar e as atividades adaptadas de acordo com a matriz curricular e os conteudos
do ano frequentado por ele.

Segundo a coordenadora pedagdgica da escola e a professora do 4° ano, o
aluno recebe as atividades conforme o contetdo programético do 4° ano do ensino
fundamental, em braille, de acordo com o curriculo da escola e a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC. No entanto, foi relatado que o aluno nao é alfabetizado
em braille, assim a comunicacdo, atividades e as avaliagbes sdo realizadas
predominantemente de forma oral. Gehm (2017) esclarece que 0 acesso das pessoas
com deficiéncia visual a linguagem escrita € um fator importante na busca de
autonomia e participacdo social. Deste modo, pode-se perceber que existe uma
lacuna quanto as oportunidades de acesso a atividades na modalidade escrita por
este aluno.

Em relacdo a acessibilidade arquitetdnica, que envolve rampas de acesso,
corrimdos e piso tatil os entrevistados trouxeram que a escola ndo possui as
adaptacdes. Nao tem rampa de acesso e nem piso tatil para o segundo piso; deste
modo, o aluno com deficiéncia visual tem aula no andar térreo. Nas aulas de inglés,
que acontecem uma vez por semana no andar superior, 0 aluno € conduzido até a
sala pelos professores, funcionarios ou colegas. Do mesmo modo, este auxilio
também é necessario para o0 acesso ao transporte escolar. O 6nibus ndo é adaptado,
e a professora auxiliar o acompanha todos os dias. Bueno (1992) ressalta o quanto a
mobilidade é algo importante para o desenvolvimento de habilidades motoras, como
também a liberdade de se mover pelos espacos. Neste sentido, percebeu-se que a
escola e seu entorno ainda precisam ampliar a acessibilidade para pessoas com
deficiéncia.

Nas perguntas que se referem a inclusdo em sala e nas atividades, tanto

professoras, coordenadora e pais, mencionaram que o aluno € sempre bem acolhido
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por todos. Doutro modo chama a atencao, a resposta da professora do terceiro ano

que diz:

Percebo que as questbes preconceituosas partem muito mais dos
adultos que permeiam a instituicdo, j4 as criancas sao exemplos para
todos, por terem um 6timo entendimento de ajudar o proximo e o
respeitando (Professora do 3° ano).

Em relacéo a incluséo social do aluno com deficiéncia visual na sala de aula, a
professora do ano anterior diz que foi um processo lento, para explicar aos outros qual

a diferenca entre eles, buscando a cooperacao de todos no processo:

Foi um processo lento, teve que explicar que ele era mais diferente
dos outros alunos e por isso precisava de mais atencao da professora
e assim mostrando a importancia de cada um, porém o processo de
inclusao foi concluido no momento em que realizaram atividades sobre
como é o dia a dia de uma crianca com deficiéncia visual e fazendo
com gue os alunos vivenciassem essa experiéncia (Professora do 3°
ano).

As professoras entrevistadas relataram que percebem que a incluséo do aluno
com deficiéncia visual se trata de um processo que precisa continuar avancando. Para
tanto, mencionaram a importancia de formacdes para o aperfeicoamento de
metodologias de ensino e a disponibilidade da equipe da escola para realizar um
trabalho em prol de todos os alunos, sem excecdo. Por fim a coordenadora
pedagdgica relatou que a escola se coloca huma atitude de disponibilidade para fazer

o gue for possivel para incluir todos os alunos.

Consideracgdes Finais

Este trabalho possibilitou verificar quais as tecnologias assistivas e condi¢cdes
de acessibilidade utilizadas por uma escola para a inclusdo da crianca com deficiéncia
visual. Atualmente, existem varios materiais de tecnologias assistivas e de
acessibilidade que auxiliam nas atividades de aprendizagem do aluno em sala de aula,
inclusive, utilizados pela escola em que o estudo foi realizado.

Foi observado que, embora a escola possua materiais para ajudar na
alfabetizacdo e letramento, o aluno com deficiéncia visual néo é totalmente letrado no
braille. A falta de capacitacéo de profissionais na regido se mostrou um dos entraves
importantes para que esta aprendizagem fosse oportunidade para a crianca. Deste

modo, sugere-se que é possivel incrementar o atendimento as diferencas, com
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professores capacitados que realmente desenvolvam programas, atividades e
oferecam tecnologias para o pleno desenvolvimento do aluno.

Assim este trabalho traz a reflexdo para que a escola continue com suas
propostas inclusivas e desenvolva mais oportunidades de formacao continuada com
0 tema, inclusé@o. Neste sentido é possivel buscar alternativas criativas para promover
a inclusdo, tanto na acessibilidade arquitetdnica, pedagdgica ou atitudinal. E
importante buscar desenvolver programas em parceria com outras escolas e com
outros profissionais da saude, criar materiais pedagdgicos utilizando recursos
acessiveis e reciclaveis, que auxiliem a pessoa com deficiéncia no processo de

aprendizagem.
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