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APRESENTACAO

A Educacgédo Matematica é uma grande area do conhecimento e se constitui
como campo profissional e cientifico. Seu objeto esta relacionado a interpretagao,
compreensao e analise dos fendmenos que envolvem o ensino, a aprendizagem € a
formacao de professores. Assim, revela em seu nucleo os fundamentos da Educagéao
e da Matematica carregadas de idiossincrasias. Estas se desnudam em atividades
tedrico-praticas fundamentadas em tais ciéncias.

Com base no contexto das discussdes que envolvem a Educagcdo Matematica,
organizamos este Dossié com o proposito de produzir um debate organico e que seja
proficuo no desenvolvimento das pesquisas nesta area do conhecimento. Mais
especificamente, apresentamos um conjunto de textos que transitam pela Educacéo
Matematica Critica e se coadunam com nossa tematica central, qual seja: Educagao
Matematica: a critica social como pedra angular do debate educacional.

O presente Dossié € composto por seis textos e uma entrevista que apresentam
temas como alfabetizagdo matematica, educacdo decolonial, tendéncias em
Educacao Matematica, Economia Solidaria, ensino e aprendizagem de Matematica,
Tecnociéncia, carater utilitarista da Matematica, dentre outros elementos tedrico-
praticos que compdéem um debate educacional critico e que seja fundamentado numa
critica social radical, ou seja, que lance luz a raiz de problemas emergentes, em
especial, de contextos educativos que se direcionam a formar sujeitos com e pelo
aprendizado da Matematica.

O primeiro texto, intitulado “Alfabetizacion Matematica Decolonial
Nuestroamericana: justificacién, principios y perspectivas”, de autoria de Johan
Castro Hernandez, propde uma reflexao sobre a alfabetizacido matematica, buscando
superar uma concepg¢ao tradicional ao buscar responder a crucial pergunta: “Para que
aprender e ensinar Matematica?”. Com esse intuito, defende que a Matematica € uma
construcao histdrica, dialética e sociocultural que, apesar de sua natureza abstrata, é
intrinsecamente conectada a nossa realidade material. Sob essa O6tica, sua
aprendizagem e ensino devem se constituir como um processo de empoderamento
do cidadao, no caso citado o republicano nosso-americano, capacitando-o para a
transicdo para sociedades mais justas, democraticas, igualitarias, ecoldgicas. Isso
ocorre ao torna-los conscientes tanto das potencialidades econémicas de uma regiao

quanto de seus pontos criticos. Isso se desenvolve, segundo o artigo, por meio da
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alfabetizacdo matematica, na qual sao valorizadas as capacidades de relacionar as
areas da matematica com as suas representagdes multifacetadas dos objetos e ideias
matematicas. Mais do que isso, ao ensinar a utilizar desenvolver a capacidade de
emprega-las na compreensao de situagdes reais, bem como para refletir e assumir
uma postura perante o mundo. A aula, por sua vez, é entendida como uma
microssociedade pela qual e na qual sdo produzidas e transformadas subjetividades
e valores.

No segundo texto, “Concepgdes de Tradicional em Educagao Matematica”,
Ademir Damazio e Lucas Fernandes realizam um estudo bibliografico aprofundado
sobre as diferentes concepgdes do termo “Tradicional” no contexto das Tendéncias
da Educagdo Matematica. Para a analise, os autores utilizam como referéncia os
tedricos que discutem as tendéncias no ensino e na Educacdo Matematica,
destacando que elas, via de regra, se contrapbem ao Formalismo Classico.
Entretanto, o percurso histérico das pesquisas e dos debates nesse campo
demonstram que mesmo tendéncias que surgiram em oposicdo ao Formalismo
Classico, com o tempo, também foram ressignificadas e passaram a ser percebidas
como “Tradicionais”.

O terceiro texto, intitulado “Equacionando a contemporaneidade: embates
para a Educacao Matematica Critica”, de autoria de Paula Andrea Grawieski
Civiero, apresenta um debate sobre a tecnociéncia enquanto variavel do processo
civilizatorio com base em diferentes perspectivas tedricas. O texto evidencia reflexdes
sobre o papel da Educacdo Matematica Critica frente aos desafios desta tematica,
ponderando a compreensao das questdes tecnocientificas e sua relagdo com os
direitos humanos e a justica social. Para fundamentar sua analise, a autora
fundamentou-se na Abordagem Histdrico-Dialética e apresentou analises
propositivas. Segundo a autora, a Educacdo Matematica Critica aliada a equacao
civilizatoria apresenta elementos de contribuicdo para a formacado de professores
criticos no que tange ao papel da tecnociéncia no contexto social, com vistas a uma
formacdo humana omnilateral pautada na transformacao radical da sociedade.

O quarto texto, intitulado “Economia solidaria e sua relagdo com a
Matematica e seu ensino”, de autoria de Renata Cristina Geromel Meneghetti e
Ludmila Fabbri Oliveira Moreira, apresenta uma analise sobre a Matematica e seu
ensino de forma contextualizada, com o objetivo de identificar e analisar trabalhos no

ambito da Economia Solidaria que tem como foco a relagdo ou emprego da
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Matematica e seu ensino. As autoras destacam que a quantidade de trabalhos em
Economia Solidaria com foco na Matematica ou na Educacdo Matematica é
relativamente pequena. Dessa forma, segundo as autoras, temos um importante
campo de investigagdo a ser ampliado. Podemos observar no texto que a
aproximacao do debate sobre Economia Solidaria com a Educagcdo Matematica tem
se mostrado promissora, ensejando frutiferas contribuigcdes.

O quinto texto, intitulado “Estado da arte de grupos investigativos na
Educagcao Matematica sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural”, de autoria
de Thais de Sa Gomes Novaes, Maria Raquel Miotto Morelatti e Leny Rodrigues
Martins Teixeira, apresenta contribuicdes de uma pesquisa que se pautou no
seguinte questionamento: “Quais as contribuigdes da Teoria Histérico-Cultural para a
Educacdo Matematica e que elementos a potencializam para configura-la como
tendéncia de ensino no contexto educacional brasileiro?” Com base nesta pergunta
norteadora, a pesquisa identifica € mapeia os grupos de pesquisa cadastrados no
Diretdrio dos Grupos de Pesquisa no Brasil (DGP) que apresentam como objetos de
estudo o ensino e a aprendizagem da Matematica com fundamento na Teoria
Historico-Cultural. As autoras apontam elementos consistentes que evidenciam a
existéncia de uma tendéncia de ensino Histoérico-Cultural no ambito da Educacéao
Matematica.

O sexto texto, intitulado “A categoria utilidade no ambito da Educagao
Matematica”, de autoria de luri Kieslarck Spacek e William Casagrande Candiotto,
apresenta uma discussao sobre a categoria da utilidade no ambito da Educacéao
Matematica. Fundamentados na Pedagogia Historico-Critica e na Ontologia Critica,
questiona o modo como a utilidade é tradicionalmente entendida no ensino de
Matematica, predominantemente vinculada as suas aplicagdes imediatas. Buscam,
desse modo, instigar um debate que conduza a uma praxis pedagdgica voltada para
a formacao omnilateral, em que o aprendizado da Matematica permita capturar
aspectos da realidade que nao sao facilmente acessados sem tal conhecimento,
concomitante a nao supervalorizagado de sua zona de atuacao para apropriagao dessa
mesma realidade.

Por fim, uma entrevista realizada com os professores Ademir Damazio e
Manoel Oriosvaldo de Moura nos possibilita conhecer suas trajetérias de vida e o
comprometimento com a pesquisa em Educacdo Matematica pautada na critica social

como pedra angular do debate educacional, tema central deste Dossié. O relato
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desses professores pode se constituir, concomitantemente, como fonte de
aprendizagem e inspiragao para a condugao de atividades de ensino e de pesquisa
orientadas pelo horizonte da formacdo humana emancipadora.

ApOs a leitura, todos poderao observar que a beleza e profundidade dos textos,
bem como da entrevista, fazem-nos crer na possibilidade de aprofundarmos os
debates e, mais além, lancarmo-nos no combate as teorias tradicionais que
obstaculizam o desenvolvimento do pensamento matematico. Os autores dos
presentes textos e os entrevistados nos brindam com sua dedicagdo ao propor um
debate que vai além da pura retorica, ou seja, podemos observar a expressao de suas
trajetorias de pesquisa e de vida académica comprometidas com a superagao das
relagdes de desigualdade social e exploragdo do ser humano.

Desejamos a todos uma o6tima leitura, um profundo estudo, uma severa critica
e, acima de tudo, propomos a possibilidade do desenvolvimento de uma pratica social
revolucionaria que seja verdadeiramente o critério de verdade de nossa formacgao

humana.

Educadores do mundo inteiro, uni-vos!

Este dossié é dedicado ao Professor Ole

Skovsmose que nos deixou recentemente.

Prof. Dr. William Casagrande Candiotto

Prof. Dr. luri Kieslarck Spacek
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ALFABETIZACION MATEMATICA DECOLONIAL NUESTROAMERICANA:
JUSTIFICACION, PRINCIPIOS y PERSPECTIVAS

Educacion Matematica

Johan Castro Hernandez'

1. Universidad Nacional Experimental Maritima del Caribe

Resumen: En este articulo, inicialmente se discute sobre las Matematica,
entendiéndola como una construccidn histérica, dialéctica y sociocultural, de
naturaleza abstracta, pero, mas que un lenguaje, vinculada con la realidad material,
tanto natural, como artificial y social. Bajo esta visién de las Matematicas, se discute
la finalidad de su ensefianza, viéndola como un proceso democratico y sociocultural,
capaz de empoderar al ciudadano, en nuestro caso el republicano nuestroamericano,
para leer el mundo, lo que da sentido a entender su aprendizaje como un proceso de
alfabetizacion. Para concretarlo, las experiencias se crean considerando las
necesidades Matematicas de los estudiantes, sus intereses, su historia, las realidades
locales-nacionales-regionales-geopoliticas-geohistéricas, asi como también los
objetivos de la nacion. Los objetos e ideas Matematicas se presentan de manera
integral, es decir, estudiando las diversas representaciones, interconectando areas de
las Matematicas, considerando su historia, combinando ejercicios, problemas e
invesitgaciones en contextos intramatematicos, semireales y reales, empleando
horizontalmete las perspectivas socioculturales y sociocriticas. Estas experiencias les
exigen matematizar informacion real, interpretar tales representaciones para
reflexionar y poder fijar una posicion razonada. En este proceso el aula se concibe
como una microsociedad, donde se producen y transforman subjetividades, entre ellos
valores republicanos.

Palabras clave: Alfabetizacion Matematica. Educaciéon Decolonial. Investigacion
Accion.

ALFABETIZAGAO MATEMATICA DECOLONIAL NOSSO-AMERICANA:
JUSTIFICATIVA, PRINCIPIOS E PERSPECTIVAS**

Resumo: Neste artigo, inicialmente, discute-se a Matematica, entendendo-a como
uma construcao histoérica, dialética e sociocultural, de natureza abstrata, mas, mais do
que uma linguagem, ligada a realidade material, tanto natural e artificial quanto social.
Com esta visao, discute-se a finalidade do seu ensino, concebendo-a como um
processo democratico e sociocultural, capaz de capacitar o cidaddo, no nosso caso o
Republicano Americano, para ler o mundo, o que da sentido a compreensao da sua
aprendizagem como um processo de alfabetizagdo. Para isso, sdo criadas
experiéncias de modo que considere as necessidades matematicas dos alunos, seus
interesses, sua historia, realidades locais-nacionais-regionais-geopoliticas-geo-
histéricas, bem como os objetivos da nacédo. Os objetos e ideias matematicas sao
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apresentados de maneira integral, ou seja, estudando as diversas representagoes,
interconectando areas da Matematica, considerando sua histéria, combinando
exercicios, problemas e investigacbes em contextos intramatematicos, semirreais e
reais, empregando horizontalmente as perspectivas socioculturais e sociocriticas. Tais
experiéncias exigem que eles matematizem informacgdes reais, interpretem suas
representacbes para refletir e sejam capazes de estabelecer uma posigao
fundamentada. Nesse processo, a sala de aula é concebida como uma
microssociedade, onde sido produzidas e transformadas subjetividades, inclusive
valores republicanos.

Palavras-chave: Alfabetizagcdo Matematica. Educagao Decolonial. Pesquisa-Agao.

DECOLONIAL OUR AMERICAN MATHEMATICAL LITERACY:
JUSTIFICATION, PRINCIPLES, AND PERSPECTIVES

Abstract: This article begins by discussing Mathematics as a historical, dialectical,
and sociocultural construct—abstract in nature but, more than just a language,
intrinsically connected to material reality, whether natural, artificial, or social. From this
perspective, the purpose of mathematics education is examined, viewing it as a
democratic and sociocultural process capable of empowering citizens—in our context,
the Our American republican, to interpret the world. This gives meaning to
understanding mathematical learning as a literacy process. To achieve this, learning
experiences are designed considering students’ mathematical needs, interests,
histories, and the local, national, regional, geopolitical, and geohistorical realities, as
well as national objectives. Mathematical objects and ideas are presented in a
comprehensive manner—that is, by studying their various representations,
interconnecting areas of Mathematics, considering their history, and combining
exercises, problems, and investigations in intramathematical, semi-real, and real
contexts, while horizontally incorporating sociocultural and socio-critical perspectives.
These experiences require students to mathematize real-world information, interpret
such representations, reflect upon them, and adopt a well-reasoned stance. In this
process, the classroom is conceived as a microsociety where subjectivities are
produced and transformed, including republican values.

Keywords: Mathematical Literacy, Decolonial Education, Action, Research.

Introduccién

El siguiente, es un articulo de reflexion sobre Alfabetizacion Matematica,
abordando la pregunta: ¢para qué aprender y ensefar Matematicas? Esta
interrogante nos exige, en primer lugar, referirnos a las Matematicas, ¢,qué son?, ¢ hay
una sola manera de definirlas?, ¢qué valor tienen?, esto nos daria luces sobre las

finalidades y/o necesidades de su ensefianza y aprendizaje. Posteriormente se
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discutira lo que entendemos por Alfabetizacion Matematica, delineando sus principios

y aristas fundamentales.

Las Matematicas

Haciendo un abordaje historico, entendiendo que solo es posible tomar
fragmentos de la misma, pensemos en los primeros grupos humanos quienes al
intentar comprender los fenobmenos naturales y construir artefactos crearon las
primeras ideas y objetos matematicos. Por ejemplo, al reconocer la periodicidad del
dia y la noche aparece la idea de tiempo, luego, al llevar su registro ocurre la actividad
Matematica de medir y posteriormente de contar (Neugebauer, 1969). Otro ejemplo
seria, el caso de las viviendas de barro, pues, requerian una proporciéon adecuada de
sus componentes (Katz, 2007). Estos dos casos nos permiten ejemplificar las raices
materiales y socioculturales de las Matematicas, ademas, procesos fundamentales
como lo son el reconocimiento de patrones y la construccion de un lenguaje.

La historia de los numeros es un ejemplo crucial para entender el caracter
dialéctico del lenguaje matematico y de las Matematicas mismas, asi como también
su panculturalidad. Diversas civilizaciones antiguas desarrollaron sus sistemas de
numeracion de manera independientes. Vale la pena resaltar la aparicion del numero
irracional raiz cuadrada de 2 en la antigua Grecia, por la contradiccidon que suponia a
los numeros racionales. Del mismo modo, el libro de Leonardo de Pisa sobre los
numeros, lo cual es un hecho trascendental porque presenta un sistema de
numeracion mas practico para el intercambio comercial (Boyer 1987; Sigler, 2003). Si
bien los numeros arabigos se usa de manera universal, no resta validez a otros
sistemas de numeracion. Esto es parte de las Matematicas, no hay una unica manera
de hacer representaciones.

En esta historia, es preciso decir que en la edad moderna, con la revolucion
cientificas, ocurre una evolucion del lenguaje matematico. Hecho aprovechado para
la descripcion de la realidad, como bien se puede ejemplificar con la obra Il Saggiatore
de Galielo, donde menciona su frase celebre sobre las Matematicas como el lenguaje
con el que Dios escribi6 el Universo, asi como también, el texto Principios Matematicos
de la Filosofia Natural de Newton (Helibron, 2010).

Otro caso relevante para mostrar la relacion de las Matematicas con la realidad

y su valor en la edad contemporanea es el estudio del campo magnético de la tierra,
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ya que, la comunidad cientifica de la época exigia la demostracion formal para aceptar
ese concepto propuesto por Faraday, como sucedio en la obra de Maxwell (Einstein;
Infeld, 1986), lo que nos habla del rigor basado en el lenguaje matematico que fue
adquiriendo la ciencia en general.

Los frutos de la revolucién cientifica se ven reflejados en la evolucion de la
tecnologia hasta nuestros dias. Aunque, cabe mencionar que desde los primeros
artefactos se puede evidenciar una aplicacién de las ideas Matematicas, ya que, antes
de su materializacion debio existir un mentefacto, disefiado y operado abstractamente,
empleando formas y medidas, es decir, ideas geométricas (Beyer, 2016; Silva, 2019).

Por otro lado, al hacerse mas compleja la vida social y las repercusiones de la
economia, emerge el concepto de indicador para comprender la realidad social, esto
abrio las puertas a las Matematicas como herramienta para examinar las economias
y la calidad de vida en una sociedad (Skovsmose; Valero, 2012). También, las
transiciones de las sociedades a modos de organizacidon democraticos y justos, ha
empleado las Matematica en los eventos electorales, la estimacién de mayorias, la
aplicacién de la justicia, etc. De igual manera, el mercado hace uso de herramientas
como la investigacion de operaciones y otros métodos de optimizacion.

En los casos mencionados las Matematicas se evidencian al reconocer
patrones y a su vez variables dentro de los fendmenos naturales y sociales que
permiten medir y clasificar, las representaciones de estas relaciones pueden ser
estudiadas en el mundo de las abstracciones para alcanzar una comprension amplia
de la realidad, natural o social.

Si bien hemos hecho énfasis en la relacion Matematicas y realidad, es preciso
sefalar que las Matematicas han tomado vida propia en las abstracciones. Algunas
de ellas sin aparente vinculacidon con la realidad. Aunque la historia ha demostrado
que algunos objetos e ideas Matematicas inicialmente muy abstractas terminaron
siendo aplicadas, como el algebra lineal.

El recorrido anterior deja en evidencia que las Matematicas son una
construccion historica, dialéctica y sociocultural, de naturaleza abstracta, pero, mas
que un lenguaje, con profunda relacion con la realidad material, tanto natural, como

artificial y social.
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¢Para qué Aprender y Ensenar Matematicas?

Dada la relevancia de las Matematicas en la historia de la humanidad, como se
mostro en el apartado anterior, es razonable pensar que el valor de su ensefianza y
aprendizaje es el poder que ofrecen para leer el mundo, relacionarse en él y
transformarlo. Lo que nos lleva a pensar en la necesidad de aprender Matematicas
para desenvolverse en sociedad.

Al reflexionar sobre el ser social y reconocer que no hay un unico modelo de
sociedad, es valido pensar que no habra una Unica posicién sobre este respecto, pues,
cada Pueblo tiene derecho a su libre autodeterminacion (Naciones Unidas, 1945).
Siguiendo este orden de ideas, la educacion en general y en particular la ensefianza
y aprendizaje de las Matematicas, queda supeditado al modelo de sociedad que
establece cada nacién, lo que también es influenciado por el proceso de globalizacion.
Todo esto rompe con la idea de neutralidad en la educacion, en particular en la
educacion Matematica (Freire, 1970; Skovsmose, 1999, 2024). Considerando estos
elementos, cabe la pregunta, ¢ como la ensefianza y aprendizaje de las Matematicas
puede relacionarse con nuestra sociedad? Esta tarea no puede hacerse sin tener en
cuenta nuestra historia, por tanto, en los siguientes parrafos nos dedicaremos a este
abordaje.

El territorio comprendido entre el Rio Bravo y la Patagonia tiene una historia
compleja. Fue habitado por Pueblos con una cultura amorosa por la naturaleza, hasta
el 12 de octubre de 1492, hito histérico que da inicio a un nuevo periodo conocido
como la edad moderna, que significO en nuestra region el saqueo y asesinato de
Pueblos enteros, generando un epistemicidio. Esta historia conecta con la de los
Pueblos de Africa, pues, parte de su poblacién fue esclavizada para ser explotada en
este territorio. Los conquistadores lo llamaron América y ocuparon la regién bajo la
separacion de clases de las monarquias europeas (Britto-Garcia, 2012). Casi cuatro
siglos después, ocurre en Europa un acontecimiento que abre otro periodo histérico,
conocido como la edad contemporanea. Este suceso, la revoluciéon francesa y su
expansion, debilité al imperio espanol, hecho aprovechado por grupos que aspiraban
la independencia de Espana, dando sus primeros pasos en 1810, tanto en Caracas,
como en otros lugares de la region (Nunez, 1989). El proceso de independencia fue
liderado por Simoén Bolivar, nombrado por los Pueblos como el Libertador, quien en

1819 propone en el discurso de Angostura su concepcién de republica resaltando la
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igualdad, la felicidad, la seguridad social y la estabilidad politica (Bolivar, 2019). El
proyecto independentista seguia la idea de Francisco de Miranda de integrar las
excolonias en una sola nacion o confederacion de republicas (Bohorquez, 2021), este
objetivo no fue logrado, pero, la idea ha perdurado hasta nuestros dias, gracias a
intervenciones histéricas, como la de José Marti quien escribié un ensayo al respecto,
nombrando a la region Nuestra América (Marti, 2005).

Esta historia explica el caracter multiétnico y pluricultural de nuestra region, la
herencia de los Pueblos originarios, que vivieron en armonia con la Madre Tierra 'y de
los Libertadores. Una herencia no solo moral y cultural, sino, también material, siendo
acreedores de las principales reservas energeéticas, biodiversas y geodiversas del
planeta. Claramente, esto nos diferencia de otras regiones.

Ahora bien, cuando pensamos en el ciudadano, debemos tener en cuenta esta
identidad, a pesar de la globalizacién. Ademas, el hecho que la forma de organizacion
politica predominante de nuestras sociedades es la republica. Por tanto, es preciso
hablar del republicano como diferenciacién del ciudadano de una monarquia, un
principado y otros modelos. Incluso, conscientes de nuestra historia, se hace
necesario hablar de republicano nuestroamericano para hacer la distincion entre los
republicanos del norte global, por nuestro caracter decolonial. Todo esto dota de una
connotacién particular la educacion, pues, debe formar al republicano para tributar a
los objetivos historicos de la region, entre ellos la integracion.

En definitiva, en este tiempo histérico, la ensefianza y el aprendizaje de las
Matematicas debe ser un proceso de empoderamiento, donde se forme al republicano
nuestroamericano consciente de las potencialidades econdmicas de la region y los
nudos criticos en la transicion a sociedades mas justas, democraticas, igualitarias,
soberanas, ecologicas y en desarrollo. En este sentido, son precisas que las
experiencias lleven a la reflexiéon sobre el valor del saber y el trabajo productivo, lo

cientifico y tecnoldgico, asi como también, el ejercicio de la ciudadania.

Alfabetizacion Matematica

Lo anterior contradice a la ensefianza tradicional de las Matematicas. Por la
importancia de este contraste, vale la pena resaltar que la ensefianza tradicional se
ha normalizado e institucionalizado, en términos de Foucault (2002), hasta convertirse

en una cultura y el sentido comun, en palabras de Gramsci (Jarpa, 2015). Esta cultura
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hegemonica, responde a una cosmovision de la educacion Matematica, compuesta
por una vision sobre las Matematicas y una sobre la educacién. Esta cosmovision
determina las practicas, que reproduce dicha cultura, incluso de manera inconsciente

(ver figura 1).

Figura 1 - Cosmovisién en Educacion Matematica
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Fuente: Creado por el autor

La cultura tradicional de la ensefanza y aprendizaje de las Matematicas, se
caracteriza por ser bancaria, en términos de Freire (1970), y centrada en el paradigma
del ejercicio y el cientificismo como lo denuncian Skovsmose (2000) y Varsavsky
(1969). Los criterios de eficiencia son la cantidad de contenidos desarrollados, el
tiempo empleado en ellos y el nUmero de aprobados (Serrano, 2009).

Este modelo se ha socavado, pues, su problematica se ha ido expandiendo,
dejando en evidencia sus limitaciones. Entre algunos elementos de su problematica
podemos mencionar que las Matematicas se presentan de manera aisladas, sin
significados, lo que genera desinterés por parte de los estudiantes (Cantoral; Reyes-
Gasperini; Montiel, 2014; Skovsmose, 2000). Incluso, generando problemas afectivos,
desmotivacion y baja autoestima, lo que conlleva en muchos casos a la discriminacion
y autoexclusion (Soto; Cantoral, 2014; Skovsmose, 2023). Esto se puede resumir en
un tema comunicacional, pues, las Matematicas se presentan desarticuladas,
descontextualizadas y su ensefianza se entiende so6lo como un proceso de
transmision de conocimientos unidireccional, ademdas, en algunos casos,

sistematicamente, se clasifica a los estudiantes entre buenos y malos (ver figura 2).
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Figura 2 — Mapa de la Problematica de la Ensefianza de las Matematicas
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Esta realidad nos hace pensar en la necesidad de crear una alternativa, una
contracultura, que resignifique el sentido comun sobre las Matematicas y masifique
una practica que empodere en los términos descritos anteriormente.

En este mismo orden de ideas, reconociendo que las Matematicas son una
herramienta para leer el mundo, cobra sentido llamar al proceso de su aprendizaje
alfabetizacion. Sin limitarlo a la adquisicién de un lenguaje unico, acabado, universal,
formalizado e institucionalizado, pues, la riqueza esta en el proceso dialéctico de su
comprension, incluyendo las informalidades y los errores. Ademas, cobra mucho valor
los contextos reales, incluso semireales, donde se esté presentando el objeto y/o idea
Matematica porque lo dota de significado (Skovsmose, 2000; Skovsmose, 2022;
Cantoral; Reyes-Gasperini; Montiel, 2014).

En este sentido, la alfabetizacion Matematica parte de otra cosmovision,
compuesta de dos dimensiones, por un lado, una vision amplia de las Matematicas,
como construccion historica, dialéctica y sociocultural, por otro, una intencionalidad de
su ensefanza con centro en la formacién del ciudadano, en nuestro caso del
republicano nuestroamericano. En consecuencia, se dota a la alfabetizaciéon
Matematica de un caracter politico, para nuestra region, ademas de critico, decolonial
(Castro-Hernandez, 2021).

La practica determinada por esta cosmovisidén se preocupa por la organizacion
social del aula, entendiéndola como microsociedad, donde interactuan valores y
emociones, se transforman y producen subjetividades, lo que en definitiva es una

oportunidad para la formacion del republicano nuestroamericano.
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Sobre la didactica, las experiencias deben hacer vivir la relacion Matematicas
y realidad, considerando las necesidades Matematicas de los estudiantes, sus
intereses, su historia, las realidades locales-nacionales-regionales-geopoliticas-
geohistoricas, asi como también, los objetivos de la nacion (Castro-Hernandez, 2022).

Ambas componentes favorecen la concrecién del caracter politico de la
alfabetizacion Matematica al democratizar el aprendizaje, entendiendo que es un
proceso sociocultural, al darle voz a cada estudiante, tanto para proponer y aportar
informacion para las experiencias, como al expresarse en un ambiente estimulante y
participativo (Castro-Hernandez, 2020).

En cuanto al aprendizaje, entendido como el estado de alfabetizaciéon
Matematica (Castro-Hernandez, 2022), se valora la capacidad de los actores para
desenvolverse en el mundo de las abstracciones, interconectando las areas de las
Matematicas con las diversas representaciones de los objetos y ideas Matematicas,
asi como también de emplearlas para comprender situaciones reales, reflexionar al

interpretar informacion matematizada y fijar una postura de manera razonada.

Un Itinerario de Investigaciéon

Un proceso en estos términos requiere de reflexion y accion transformadora
permanentemente, pues, se debe abordar la problematica de la ensefianza de las
Matematicas de manera integral, sistematica y estructuralmente. Este proceso
investigativo debe ser cualitativo, ya que, debe valorar las subjetividades e
interacciones de los actores. Lo que nos lleva a sugerir la investigacion accion,
participativa y transformadora (Becerra; Moyz, 2010; Eliott, 2010; Melero, 2011), por
su pertinencia con respecto a lo que exige este proceso, la planificacion, la accion y
la reflexién de manera sistematica.

En nuestra practica el primer acto dialégico, como lo sugeriria Freire (1969), es
pensar en qué dialogar con los estudiantes, qué estrategias emplear para monitorear
sus apreciaciones sobre el proceso y acceder a sus intereses.

Para lo primero, se invita a los estudiantes a llevar un diario de clases donde
expresen sus impresiones de las clases, de las estrategias usadas, del lenguaje del
Profesor, sus posibles dudas, situaciones que les parezcan injustas, reflexiones, etc.

Para lo segundo, las estrategias empleadas han sido invitar a los estudiantes a

escribir un texto sobre ellos, sus aficiones, las actividades extraescolares que hacen
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en su tiempo libre, profesiones y/u oficios que llamen su atencion, asi como también
tematicas que puedan interesarles o situaciones que les preocupen, o les afecten. Con
toda esta informacion, cruzada con las realidades locales-nacionales-regionales-
geopoliticas-geohistoricas y los objetivos de la nacion, se construyen los temas
generadores, de los cuales cada estudiante escogera uno para investigar durante el
periodo académico. Para concretar estas investigaciones los estudiantes recogen
informacion que sera discutida en reuniones de trabajo, donde se van reconociendo
los objetos e ideas Matematicas presentes en la informacion, se procesan haciendo
las distintas representaciones posibles de ellas, de manera que esto permita
comprender mejor la situacion, reflexionar sobre ella y alcanzar alguna conclusion
para fijar una postura al respecto. Estos resultados son sistematizados y socializados
colectivamente.

Paralelo a lo anterior, los objetos e ideas Matematicas se desarrollan de manera
integral, es decir, partiendo desde contextos intramatematicos, semireales o reales,
combinando la resolucion de problemas y la investigacion, haciendo transiciones entre
ellas, incluyendo la resolucién de ejercicios.

En las experiencias de aula concretamente, es valioso hacer seguimiento al
ambiente, pues, se trata de una microsociedad donde se incorporan sus
subjetividades e interactuan formando costumbres y normas. Estas normas deben ser
reguladas por el docente, que al mismo tiempo fomenta la participacion, el dialogo y
la reflexidn, acercandolos a los valores republicanos. Asi como también, el proceso
investigativo incluye analizar el estado de la alfabetizacion Matematica, como se
describid anteriormente.

Por la propia naturaleza de la investigacion accién, participativa vy
transformadora, este proceso es progresivo, de aproximaciones sucesivas e
inacabado. Requiere de una reflexién profunda sobre las mejores estrategias
adaptadas a cada grupo humano y cada circunstancia.

Considerando esta cosmovisidon como una linea de investigacion para la
educacion Matematica nuestramericana, reconocemos tres peldanos. En primer lugar,
la caracterizacion del proceso de alfabetizacion Matematica, que como se acaba de
mencionar, va en constante refinacion. En segundo lugar, la elaboracion de un
programa de alfabetizacién Matematica que hile los objetos e ideas Matematicas con
pertinencia social, adaptado a cada grupo humano y cada contexto social, lo cual lo

hace una tarea compleja y dinamica. En tercer lugar, un plan de formacion del
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alfabetizador matematico que lo empodere para leer la microsociedad de su aula,
intervenir en ella de manera dialogica, instituyendo una democracia republicana, al
mismo tiempo que pueda crear y poner en practica experiencias de alfabetizacion

Matematica, en los términos descritos anteriormente.

A Modo de Sintesis

Al reflexionar sobre para qué aprender y ensefiar Matematicas, profundizamos
en su historia y algunos elementos estructurales de su problematica. Entendiendo que
toda propuesta en educacion Matematica puede ser analizada por su cosmovision,
descompuesta en la vision sobre las Matematicas y la educacion. Indagar sobre la
historia de las Matematicas nos permite exhibir las contradicciones de la vision que
tiene el paradigma tradicional sobre ellas, pues, la presentan como un mero lenguaje,
que da respuesta a ella misma, a pesar que las Matematicas han estado presentes en
la historia de la humanidad, permitiendo comprender la naturaleza, construir artefactos
y estudiar las sociedades. Por otro lado, la perspectiva tradicional conserva una vision
unidireccional del proceso de ensefianza y aprendizaje, donde el estudiante tiene la
unica tarea de recibir y reproducir informacién, lo que contrasta con una visién
alternativa donde se aprovecha el convivir para fomentar los valores democraticos de
una republica.

Este poder que tienen las Matematicas para leer el mundo y las necesidades
de los Pueblos de hacerlo nos permite ver como confluyen ambas visiones, tributando
a la formacién del ciudadano, un proceso que es preciso denominar alfabetizacion
Matematica. Ahora bien, al no haber un unico modelo de sociedad, es facil comprender
que estos procesos estan determinados por los objetivos de las naciones.

En general, reconocemos como indispensables tres principios para la
alfabetizacion Matematica, a saber, (1) una visibn de las Matematicas como
construccion historica, dialéctica y sociocultural, de naturaleza abstracta, pero, con
profundos vinculos con la realidad material, tanto natural, como artificial y social; (2)
el caracter democratico de la educacién, como proceso sociocultural y dialégico,
donde el aula es vista como una microsociedad capaz de promover valores sociales;
(3) el caracter politico de la educacion, superando la falsa neutralidad, poniendo en el
centro la formacién del ciudadano, considerando la identidad y los objetivos de su

nacion.
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Sobre estas ideas y reconociendo como objetivos historicos de Nuestra
Ameérica lograr la decolonizacion y la integracién, se hace necesario resaltar el
caracter decolonial y nuestroamericano de nuestro proceso de alfabetizacion
Matematica.

Esto nos lleva a entenderlo como el eslabon que horizontaliza las perspectivas
socioculturales y sociopoliticas de la educacion Matematica, ya que, las practicas
socioculturales no escapan de las realidades sociopoliticas, pues las condiciona, por
tanto habran elementos que deben ser vistos sociocriticamente, por otro lado, los
sectores sociales a los que podriamos acercarnos con una mirada sociocritica estaran
caracterizados por practicas particularizadas que requieren ser valoradas
socioculturalmente.

Por otro lado, como linea de investigacién se asume un itinerario que comienza
en el aula, en primer lugar, con dialogo y reflexion permanente promoviendo una
microsociedad justa, democratica, estimulante y participativa, en segundo lugar,
creando experiencias que permitan vivir la relacion Matematica y realidad, ademas,
que consideren las necesidades Matematicas de los estudiantes, su historia, sus
intereses, las realidades locales-nacionales-regionales-geopolitcas-geohistéricas y
los objetivos de la nacién, en tercer lugar, analizando los avances de empoderamiento
matematico, desde las producciones y subjetividades de los actores.

Reconocemos tres tareas claves para la masificaciéon de esta cosmovision y
dar la batalla cultural dentro de la educacion Matematica, donde las ideas
hegemadnicas corresponde a la ensefianza tradicional. Estas son: (1) la caracterizacion
de la alfabetizacion Matematica, como proceso en constante refinacion; (2) la creacion
de un programa que exhiba la construccion de toda la gama de experiencias, entre
ejercicios, problemas e investigaciones, en contextos intramatematicos, semireales y
reales, incluso sus transiciones, estudiando las diversas representaciones de los
objetos e ideas Matematicas de manera interconectadas; (3) la creacion y puesta en
marcha de un proceso de formacién del alfabetizador matematico, que lo empodere
para aplicar y construir experiencias.

Las reflexiones presentes en este articulo son la sintesis de una historia llena
de dialogos al respecto. Agradezco a las companeras y companeros de la Comunidad
Nuestroamericana por la Alfabetizacién Matematica, por el continto intercambio de

ideas, asi como también mis Profesores y autores fundamentales de esta obra.
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CONCEPGOES DE TRADICIONAL EM EDUCACAO MATEMATICA

Educacao Matematica
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Resumo: O problema central desse estudo se refere a quais e como se manifestam
as concepcdes de Tradicional em Tendéncias da Educacido Matematica. Trata-se de
um estudo bibliografico com foco em duas centralidades de analise a respeito da
concepgao de Tradicional: 1) de cunho didatico e metodoldgico do ensino; 2) vinculada
a visdo de mundo e sociedade. Para tanto, a referéncia é autores que classificam e
discutem tendéncias no ensino e na educagdo matematica, por induzirem
entendimentos distintos de Tradicional. O estudo evidencia que cada uma delas se
apresenta como opositora ao formalismo classico, porém, as concepgcdes se
complexificam e algumas delas tendem a ser consideradas, também, tradicionais.

Palavras-chave: Tradicional. Concepcgao. Tendéncias em Educagcdo Matematica.

TRADITIONAL CONCEPTS IN MATHEMATICAL EDUCATION

Abstract: The central problem of this study concerns which and how the conceptions
of ‘Traditional' are manifested in Trends of Mathematics Education. It is about a
bibliographic study with focus on two centralities of analysis about the conception of
traditional: 1) of a nature didactic and methodological nature of teaching; 2) linked to
the worldview and society. To this end, the reference is to authors who classify and
discuss trends in teaching and mathematics education, as they induce distinct
understandings of traditional. The study shows that each of them presents itself as
opponents to the classical formalism; however, the conceptions become more complex
and some of them tend to be considered, also, traditional.

Keywords: Traditional. Conception. Trends in Mathematics Education.
Introdugao

Ao se inserir no contexto de perspectivas/concepgcdées da Educacdo
Matematica, neste artigo, o pressuposto € de que elas se apresentam com propadsito
de superagao ou contraposicao a uma pratica educativa concebida como Tradicional.

Mas, de inicio, as questdes que se apresentam sdo: O que é Tradicional? Realmente,
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existe uma unica ou varias concepcodes de Tradicional com conteudos distintos e até
antagbnicos? Em que se distinguem?

Isso remente, de inicio, as convivéncias em ambientes informais, nos quais as
pessoas estabelecem relagdes entre algo vivenciado e uma outra situacédo de mesmo
teor, porém considerada nova. Trata-se, pois, das vivéncias tidas como superadas,
por ndo mais atender a uma determinada atualidade. No senso comum dos meios
escolares, o referido termo se apresenta com o significado concernente a postura de
afastamento do professor em consideragdo ao aluno. Isso ocorre tanto no que diz
respeito a hierarquia das relagcdes de poder e de autoridade quanto de autoritarismo.

Portanto, as questdes anteriores, para nos, trazem, em sua subjacéncia, o
pressuposto de que o referido termo induz a objeto de estudo, cuja referéncia é a
inspiracdo para que ele esta imerso em possibilidades. Ou seja, coloca os
pesquisadores em alerta para, em vez de estagnacgao, anunciar o seu potencial para
outras perspectivas nao atendidas frente as novas necessidades — geradoras de
motivo — para o desenvolvimento humano (Leontiev, 1978; Vygotski, 1996).

Além disso, por ser uma palavra, Tradicional expressa um conceito. Sendo
assim, conforme Vygotski (1996), carrega significados produzidos advindos de
multiplas determinagbes do processo historico de desenvolvimento humano, que
criam as condicdes para a atribuicdo de sentidos sociais e pessoais.
Consequentemente, apresenta-se disposi¢do para antagonismo — causador de
divisdes - entre considerar o vivido superior ao que esta por vir e vice-versa.

Nessa percepg¢ao, consciente ou inconsciente, esta a ideia de que os
determinantes sociais estdo sempre — de acordo com Vygotski (1996), Leontiev
(1978), Davidov (1988) — em estado de devir, isto €, em processo constante de
desenvolvimento. E, como tal, trazem disposi¢ao para manifestacdes de polarizacoes
e contradicoes, passiveis de discursos, cujas linguagens apresentam teores
acusativos, incompatibilidades, julgamentos e até mesmo conteudo ofensivos, como
ocorre atualmente nas relacdes interpessoais e, marcadamente, presentes nas redes
sociais. Diante desse contexto, nossa precaugao, no presente artigo, € ndo cair na
armadilha de julgamentos que esta ou aquela concepg¢ao de Tradicional € a melhor
ou a pior para a educacdo matematica dos individuos. Em vez disso, a pretenséo é
explicitar e refletir que existe um conteudo distinto e até antagbnico nas percepgdes
referentes ao que se denomina por ensino e educacdo matematica tradicionais. Nossa

mensagem, volta-se, pois, a intensao de colocar o leitor diante de posicionamentos
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de perspectivas distintas de formagao humana, defendidas e manifestadas nas
preocupacgdes de ensinar e aprender matematica.

Diante desse quadro, que também retrata nosso entendimento, guiar-nos-emos
pela seguinte questdo: Quais e como se manifestam as concepgdes de Tradicional
em Educagao Matematica? Enfim, o objetivo explicito diz respeito a analise do que
definiremos como possiveis entendimentos diferentes, expostos por algumas
tendéncias da Educagdo Matematica, no contexto educacional brasileiro.

Para tanto, adotamos algumas indica¢gdes de ordem metodoldgica, peculiares
a pesquisa bibliografica, orientadora da investigagao e a sua consequente exposi¢cao
no presente artigo. Nesse sentido, as fontes de referéncia para estabelecer as
delimitagcdes necessarias, pertinentes as tendéncias em Educacdo Matematica com
seus respectivos entendimentos do que seja Tradicional, sdo: Fiorentini (1995), Borba
(2001), Damazio e Rosa (2013), Novaes (2022), entre outros. Tal deferéncia ocorreu
por acolher o critério que, dadas as suas tematicas e objetos, atenderiam aos
pressupostos de, em suas discussodes, poderiam revelar compreensdes a respeito do
problema de pesquisa orientador do estudo, aqui, em foco. Também, constitui-se
como base de analise a inferéncia — por ndés elaborada do estudo dos autores
supracitados — de que a expressao ‘ensino Tradicional’, no Brasil, se apresenta no
contexto pedagogico escolar, a partir dos anos 1920, quando das primeiras
manifestagbes do Movimento da Escola Nova, surgido como critica ao que se tinha
até aquele momento e com propdsitos de superacgao. Tal designio se configura como
referéncia para os dois grupos de tendéncias de ensino e da Educagao Matematica
classificadas por Damazio e Rosa (2013): 1) aquelas que se vinculam a Pedagogia e
sdo nomeadas por Fiorentini (1995) por Formalista Classica, Formalista Moderna,
Empirico Ativista, Tecnicista, Construtivista; e 2) as emergentes da propria Educacgao
Matematica designadas por Borba (2001) de Etnomatematica, Didatica da Matematica
Francesa, Resolugao de Problemas, Informatica e Educagcdo Matematica, Modelagem
em Educagao Matematica, Histéria na Educacdo Matematica, entre outras.

Ha estudos que tratam a mesma tematica, porém, por outros vieses teoricos.
Nesse sentido, importa referenciar Oliveira (2019) que discute a relagdo entre a
tradicdo e a inovacdo no ensino de matematica, com fundamentos em Ludwig
Wittgenstein sobre a natureza do conhecimento matematico. Sua definicdo de
Tradicional coloca em evidéncia a postura do professor, especialmente aquela

adotada pela Tendéncia Formalista Classica. Ou seja, uma “educagdo matematica
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tradicional pode ser descrita como uma pratica em que o professor apresenta algumas
ideias e técnicas matematicas e depois e os alunos trabalham na resolugdo de
exercicios” (Oliveira, 2019, p. 80). Para tal definigdo de Tradicional, a referéncia é trés
autores, que de formas diferentes denominam essa pratica: Ole Skovsmose de
paradigma do exercicio, Paulo Freire de educacéo bancaria e Antonio Miguel de
formalismo pedagdgico.

De outro modo, encontramos na literatura a designacéo Tradicional vinculada
as concepgdes educativas que denunciam e anunciam ordenamentos sociais, isto €,
de cunho politico e econémico; portanto, ligadas as relagbes de produgdo. Com tal
entendimento, apresentam-se trés tendéncias pertencentes ao primeiro dos dois
grupos destacados no paragrafo anterior (emergentes da Pedagogia):
Socioetnocultural, Histérico-Critica (Fiorentini, 1995) e Historico-Cultural (Novaes,
2022; Damazio, Rosa, 2013).

Diferente de Oliveira (2019), adotaremos como base de analise os
posicionamentos que se prendem somente as questbes de didaticas e pedagdgicas
tomadas como referéncia para a contraposi¢cao com aquelas que extrapolam para as
questdes sociais. Para tanto, definimos duas categorias de analise relativas a
concepcgao de Tradicional: 1) de cunho eminentemente didatico e metodolégico do
ensino; 2) vinculada a visdo de mundo e sociedade. Essas centralidades também
nomearao as proximas sec¢des, a seguir, de nossa exposicdo, em que nos
respaldaremos nos argumentos da literatura para explicitar analiticamente as suas
principais evidéncias e carateristicas. Portanto, elas se constituem tanto como base

de analise quanto fundamentacao tedrica deste estudo.

Concepcao de Tradicional de cunho didatico e metodolégico do ensino

Estabelecemos como critério para definir a concepcao de Tradicional, com
cunho didatico e metodoldgico do ensino de matematica, a sua exclusiva centralidade
em questdes puramente internas a organizagdo do ensino, sem se manifestar a
respeito das relagbes externas, isto é, de teores sociais (politicos e econdmicos).
Prende-se, pois, a discussao sobre a organizagao curricular com atencdo aos
conteudos de ensino, relagdo professor-aluno e suas consequéncias para a
aprendizagem dos alunos e na avaliagado. Tal concepgao se baseia no esquema

percepcao-representagao-conceito como esséncia do processo escolar.
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Desse modo desconsidera a tese de que a “escola e a sociedade sao
indivisiveis. A sociedade vive e se desenvolve tal como aprende. E aprende tal como
quer viver’ (Davidov; Slobdédchikov, 1991, p. 118, tradugdo nossa). Nisso se
expressam perspectivas de transformacao ou conservacgao das relagcdes sociais.

Ao desvincular ensino de matematica e transformacao social, o Tradicional se
refere somente a escola e ndo a sociedade, considerada como dinamica por se
desenvolver com rapidez e ndo acompanhada pelos efetivos modos de ensino. Tal
visdo, as vezes, tenta buscar culpados pontuais para o que considera como
ineficiéncia do esperado ensino e da decorrente aprendizagem dos alunos. Em tal
abordagem, é comum direcionar a culpa e acusagdo a um e outro integrante ou
conjunto deles referentes ao processo escolar. Por exemplo, normalmente, o
professor é questionado por ter uma postura enérgica, autoritaria com foco na
transmissao de conhecimento de forma a-histérica e descontextualizada. Porém,
como toda relagao de denuncia, aparece uma reciprocidade opositiva de defesa com
dupla faceta: aceitagao e rejeicdo. Assim, uma das contrapartidas é a possivel reagéo
do professor de transferir a causa do fracasso no estudo da matematica a pouca
dedicagao do aluno. Damazio (1990) corrobora ao afirmar que, nessa perspectiva de
Tradicional, se explicita uma relagao hierarquica de acusagao: AlunO «s Professor
« Pessoal Técnico «= Direcdo «+ Coordenacédo Regional «+ Secretaria Estadual de
Educacao « Governo Estadual «+ Ministério da Educacado «+ Governo Federal e ?.

Como anunciado, anteriormente, o termo Tradicional no ensino da Matematica
tem suas primeiras manifestagcbes, em contextos educacionais brasileiros, pelo
Movimento da Escola Nova', cujos representantes em seus primérdios sdo, entre
outros, Euclides Roxo e Everardo Backheuser. O primeiro deles é considerado um
dos principais defensores da modernizacdo do ensino de Matematica, com ampla
participacdo na reforma curricular que se propunha a uma nova abordagem
pedagogica para a referida disciplina. Assim como Roxo, Backheuser, embora com
algumas divergéncias, teve participagdo nesse processo de discusséo, isto €, em
defesa da importancia de um enfoque pratico, contextualizado e dindmico no ensino

dos conhecimentos matematicos. Porém, sem respaldo cientifico.

' Movimento surgido, nos Estados Unidos, liderado por John Dewey, com influéncia na
educagao brasileira, principalmente, pelos denominados pioneiros Anisio Teixeira, Fernando
de Azevedo e Lourenco Filho, cuja maior énfase era a importancia da escola publica e laica,
com foco pedagdgico na participacao ativa.
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Aqui, apresentava-se as primeiras expressoes da Tendéncia Empirico Ativista
(Fiorentini, 1995), combatendo o ensino Tradicional, isto é, a Tendéncia Formalista
Classica. As restricdes a esse Tradicional se centravam nas carateristicas do seu
processo pedagogico e didatico. Dentre outras, destacam-se: verticalidade da relagao
entre quem ensina e aquele que aprende; predominio exclusivo do poder do professor
e a consequente postura de passividade do aluno; transmisséo do conhecimento de
concepgao platonica e aristotélica, que requisita uma abordagem dedutiva de forma
l6gica e sequencial, com base no primado de axiomas e postulados; a aprendizagem
como sinbnimo de memorizagao de férmulas, procedimentos, algoritmos operativos e
de resolugdes peculiares a cada conteudo de ensino, que exige rigor e precisao légica;
énfase na teoria matematica, que praticamente desconsidera as aplicacbes e
contextualizagdes historicas e cotidianas; a avaliagdo se restringe basicamente ao
desempenho dos alunos em provas e exames com a finalidade de testar suas
capacidades de reproduzir férmulas e procedimentos (Fiorentini,1995; Damazio e
Rosa, 2013; Araujo, 1983; Medeiros, [198-7]).

Carvalho (1985, p.47-8) sintetiza com teor critico as caracteristicas do que se

considerava de ensino Tradicional:

- a Matematica contribuia para a eletizacio intelectual e econémica na
escola porque havia um baixo rendimento nos testes e exames, tantos
seletivos (admissao e vestibular) como os de promogao para series
posteriores;

- 0 objetivo do trabalho em sala de aula era, basicamente, fixar
técnicas de calculo, nomenclaturas e modelos de resolugao dos
chamados "problemas-modelos”, sem preocupagao com o que o aluno
compreendesse 0s conceitos basicos;

- 0S programas eram muito extensos e ndo levavam em consideragao
a faixa

etaria a que se destinavam porque os responsaveis pela elaboragao
dos curriculos tinham pouco conhecimento das teorias da
aprendizagem;

- a abordagem dos temas era cumulativa e os itens repetitivos, o que
nao garantia a espiralidade dos conteudos, pois o objetivo basico
considerado era o treinamento dos alunos;

- a Matematica era apresentada de maneira compartimentada, como
varias disciplinas estanques; Geometria (trabalho com as figuras e
teoremas nas séries mais adiantadas; e Algebra trabalho com letras);
Aritmética (trabalho com os numeros).

Ao questionar tais posturas tradicionais, a Tendéncia Empirico Ativista, se
rebela com a afirmacao de se fazer necessario deixar de conceber o conhecimento

matematico como “uma mensagem externa a ser gravada pelo aluno [...] para ser
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resposta a uma necessidade do aluno” (Damazio, 1991, p. 30). E tal necessidade
pressupde uso de materiais didaticos manipulativos. Isso € percebido em propostas
como, por exemplo, as barras de Cuisenaire; o material dourado e tantos outros de
Maria Montessori; 0 Geoplano de Gattegno; abacos, quadro valor de lugar e outros,
cuja finalidade é a de oportunizar, para que os alunos descubram as relagdes
matematicas pertinentes aos conteudos estabelecidos pelo curriculo.

A Tendéncia Formalista Moderna, na esséncia da sua concepg¢ao de
Tradicional, ao fazer a critica aquelas caracteristicas da Formalista Classica,
basicamente, foca nas questdes internas da Matematica. Traz um forte componente
ideolégico ao expor o interesse pela manutencdo das relagdes sociais, ao se
preocupar com a ameaca dos avangos espaciais soviéticos que viviam outra
possibilidade de interagdes humanas.

Para Revuz ([197-7], p.72) a forma Tradicional de ensinar Matematica
prioriza "acima de tudo o rigor, o rigor no estudo puro, censura azeda que, por vezes,
obrigava a raciocinios penosos para provar coisas que a toda gente pareciam
evidentes, rigor que parecia destinado a sufocar, e ndo a estimular a imaginagao”.

Em contrapartida, seu entendimento € que a matematica, a moderna, se
compoe de uma estrutura — ordem, topoldgica e algébrica — complexa e dinamica, cuja
base é suas relacdes internas e propriedades. Estas se constituem em referéncia para
indicar: a forma que os objetos matematicos se relacionam; as suas transformagdes
e a estrutura das operacgdes; a organizacao teodrica e modelos dos seus conceitos.

Portanto, em oposicdo a Formalista Classica, a Tendéncia Formalista
Moderna aborda a matematica, de certa forma, de modo mais dinamico e flexivel, ao
se concentrar mais em sua estrutura e organizagao interna. Valente (2010) concebe
a Matematica Moderna no ambito didatico-epistemoldgico, por ser referéncia a Piaget
(1968) para estabelecer relacdo entre as estruturas da inteligéncia e as estruturas
matematicas. Outra distingdo é que se tornou um movimento no ambito mundial, com
a exclusividade de reformar o curriculo do ensino da Matematica, que produziu
impactos entre os professores, pais e alunos, dada a reformulacdo dos conteudos de
ensino da matematica, com grande foco na teoria dos conjuntos.

Um ponto a destacar € que essa nova proposta para ensino da Matematica
trazia a intencdo de diminuir as distancias entre o saber dos matematicos e aquele
dos curriculos escolares. Nisso, estava o pressuposto de que os alunos teriam

condicbes de chegar a nivel de compreensdo se ndo O mesmo, mais com
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similaridades aos dos pesquisadores. De acordo com Valente (2010), a proposta
modernista, mesmo nascendo, no contexto dos préprios matematicos, dialogou com
a Pedagogia, Filosofia, Epistemologia e Psicologia. As articulagbes dessas bases
tedricas, se revelam em uma das acdes de ambito mundial com vistas a reformulagao
do ensino da Matematica que foi a criagdo, em 1950, da CIEAEM (Commission
Internationale pour I'Etude et I’Amélioration de |'Enseignement des Mathématiques).
Liderado pelo matematico, pedagogo e filésofo da Universidade de Londres, Caleb
Gattegno e contou com a participagdo de mais de meia centena de matematicos —
entre eles Jean Dieudonné, Gustave Choquet, André Lichnerowicz — e do psicélogo
Jean Piaget (Valente, 2010).

Mesmo com toda essa articulagdo, o formalismo moderno também é

questionado, principalmente, quando da sua manifestagao na pratica escolar.

[...] a implantacdo da Matematica Moderna como parte do curriculo
escolar ndo se mostrou eficaz no combate aos problemas que o ensino
Tradicional ja apresentava. Sua adoc¢ao foi feita sem o planejamento
necessario e sem a devida preparacgao dos professores (Soares, 2009,
p. 142).

A critica se acirra, por exemplo, pela afirmacgao de Kline (1973, p. 28) de que
tal tendéncia foi marcadamente conduzida por livros didaticos, que exerceram forte
dependéncia sobre os professores, pois sé conseguiam ensinar a Matematica
estabelecida por eles. Kline (1973, p. 28) considera essa vinculagdo como negativa,

ao afirmar que:

A mais forte reacao induzida pelos textos tradicionais é serem eles
intoleravelmente insipidos. A maioria dos autores de compéndios
parece acreditar que os escritos Matematicos devem ser frios, sem
vida, mecanicos e secos. Estes livros ndo tém autores. Nao séo
apenas impressos por maquinas; sao escritos por maquinas.

Tal dependéncias e criticas manifestam as razées do desaparecimento dessa
Tendéncia, objetivada em Programas de Ensino? brasileiros, no periodo 1970-1980.
Portanto, configurou-se como algo a ser superado, com conotagao de Tradicional.

A Tendéncia Tecnicista se apresenta como opositora, tanto para a Formalista
Classica quanto para a Empirico-ativista. Sua concepcao de Tradicional tem como

2 Por exemplo: Santa Catarina (1973, 1974, 1975, 1976).
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conteudo principal o método de ensino, cuja esséncia da primeira € a rotina rigida e
unica de transmissao dos conteudos traduzida no modelo: definicdo, exemplo e
exercicios. Por sua vez, a critica, em relagdo a segunda, é para a pouca diregdo do
ensino e o espontaneismo que submete aos alunos. Com tais discordancias, se
apresenta como inovadora com o propdsito de uma forma mais eficiente e pratica de
ensinar matematica, com énfase no desenvolvimento de competéncias e habilidades
técnicas e procedimentais, que focam no individualismo e extrema diretividade
(Fiorentini, 1995).

Pode-se, resumidamente, dizer que o tecnicismo se apega a trés pontos. O
primeiro se refere ao desenvolvimento de habilidades técnicas e procedimentais, nos
alunos, para calculos e aplicagdo de féormulas. O segundo concerne ao treinamento
para resolugao de problemas-padréao e exercicios que seguem um modelo especifico
e bem direcionado. O terceiro refere-se ao uso de tecnologias educacionais como
ferramenta para auxiliar no ensino e na resolugcao de exercicios e problemas. Porém,
nao tem a pretensao primeira de promover a compreensao conceitual. Por fim, o
quarto ponto é a avaliacdo, com foco estritamente no desempenho técnico voltado a
capacidade de o aluno realizar mecanicamente — em vez de forma criativa — calculos
e resolver problemas corretamente.

Essa abordagem, ao se concentrar no desenvolvimento de competéncias e
habilidades técnicas procedimentais, torna-se limitada em termos de promover a
compreensao conceitual e a resolugcéo de problemas de forma criativa. No entanto,
para ela, qualquer proposta que nao se centre nos seus quatro pontos, indicadas
anteriormente, é considerado Tradicional.

A Tendéncia Construtivista concebe como ensino Tradicional da matematica
aquele que enfatiza a transmissdo mecanica, pelo professor, dos conceitos
matematicos, aos alunos, que os recebem de forma passiva. Ou seja, a prioridade €,
pois, a memorizagao e a repeticao de procedimentos e conceitos matematicos, sem
necessariamente entender o significado ou o contexto. Sua referéncia acusativa,
portanto, € a Tendéncia Formalista Classica por focar na resolucdo de problemas
matematicos padrdes, resolvidos por meio de féormulas e outros procedimentos
conhecidos. Também, desconsidera as experiéncias, as possibilidades, bem como as

ideias e concepcodes prévias dos alunos.
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Em sua compreensao de ensino Tradicional da matematica, a perspectiva
Construtivista o contesta por nao valorizar a construcdo, de modo ativo, do
conhecimento e, nesse processo, desconsidera a autonomia e a iniciativa do aluno.

Mas, sua oposi¢cao nao se restringe ao formalismo classico, pois também,
questiona a tendéncia Empirico Ativista — mesmo que seja referéncia para
fundamentar as denominadas metodologias ativas — pela sua énfase a base empirica
do conhecimento matematico. Isso se traduz na analise de Kami (1992) de que o
ensino Tradicional traz uma visdo empiricista a respeito do processo de assimilagao
(construgao) do conhecimento. Isso porque ocorre em ambiente externo por meio da
observacao, pelos 6rgaos do sentido, de uma diversidade de materiais didaticos
manipulativos e a crianga apenas desenvolve memorizagéo das ideias matematicas.

Kamii (1992) exemplifica com resultados de pesquisas sobre a aprendizagem
do sistema decimal. Ela revela que uso de variedades de materiais concretos nao
garante as condi¢cdes necessarias para assimilagao do referido conceito. Considera

gque suas pesquisas e a de Ross (1986) sejam

[...] suficientes para convencer o leitor de que todo esse tipo de
contagem empirica e montagem de grupos de dez tem pouco ou
nenhum valor, mesmo com a utilizacdo do material de base dez. O
sistema decimal precisa ser construido pela crianca sobre o de
unidades, internamente, por meio de abstragcdo construtiva
(Kami, 1992, p. 53).

Conforme a autora, contrariamente, para o Construtivismo, o conhecimento
l6gico-matematico é construido de acordo com as relagdes que o individuo estabelece
entre os elementos fisicos e aquilo que é criado na mente do sujeito, por consequéncia
da interconexao entre os objetos.

Para superar tais preceitos tradicionais, propde-se a uma abordagem mais
ativa — da relagao ensino e aprendizagem — que pressupde o incentivo a exploragao
e a investigacao como condi¢des para a construgdo do conhecimento matematico.

Nesse sentido, Piaget (1984, p. 59) requisita que todo ato de ensino da
matematica deve se preocupar que os alunos cheguem a abstragdo, mas que ela ndo

seja a referéncia inicial.

A Matematica, porém, consiste em primeiro lugar, e acima de tudo, em
acdes exercidas sobre as coisas, e as proprias operacdes sdo também
sempre agdes, mas bem coordenadas entre si e simplesmente
imaginadas, ao invés de serem executadas materialmente. Sem
duvida é indispensavel que se chegue a abstracéo, e isso € mesmo
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absolutamente natural em todos os terrenos no decorrer do
desenvolvimento mental da adolescéncia; mas a abstracao se reduzira
a uma espécie de embuste e de desvio de espirito, se nao constituir o
coroamento de uma série ininterrupta de agdes concretas anteriores.

Portanto, mesmo centradas em questdes de natureza epistemologica e na
possibilidade de construcdo de conhecimento, as teses piagetianas trazem
implicacbes de ordem pedagdgica. Isso se explicita ao afirmar que: “Em realidade, se
o edificio das matematicas repousa sobre estruturas, que correspondem, por outro
lado as estruturas da inteligéncia, é necessario buscar a Didatica da Matematica na
organizacgao progressiva destas estruturas operatérias” (Piaget, 1968, p.27).

Assim sendo, é necessario que se tenha a clareza de que os alunos
constroem conhecimentos num processo de adaptagao, organizagao, equilibragéo,
assimilacdo e acomodacédo. Isso postula a interacdo do aluno com o meio fisico e
social, condigao essencial para as estruturagdes e regulagdes internas. Para o autor,
0 bindmio assimilagdo-acomodagao produz nos individuos uma reestruturagao e
reconstrugcdo dos esquemas cognitivos existentes, que é a condigdo para
caracterizar uma aprendizagem significativa. Enfim, a Matematica deixa de ser
considerada como algo isolado, mas um construto constituido de estruturas
indicadoras de premissa para a organizagdo do ensino e para aprendizagem dos

escolares.

Vale observar, com base na citacdo anterior, que em determinados pontos,
existe aproximagao entre as tendéncias Construtivista e Formalista Moderna. Isso
porque a primeira considera as estruturas do pensamento lI6gico matematico analogas
as da propria natureza da matematica, conforme concebe a segunda, e se constitui

em referéncia para a didatica da matematica. Piaget (1968, p. 21), sustenta

[..] que as estruturas operatérias da inteligéncia em formacéao
manifestam, desde o inicio a presenca dos trés grandes tipos de
organizagdo, que correspondem, aos que serdo em Matematica
estruturas algébricas, estrutura de ordem e estruturas topolégicas.

A analogia do modo de pensar humano com a Matematica € exemplificada
por Piaget pela estrutura algébrica, que requer quatro propriedades operatorias:

Fechamento, Reversibilidade, Associativa e Identidade. Para Piaget (1968, p. 11),

Expressadas na linguagem de acbes inteligentes estas quatro
propriedades significam: 1.) que a coordenagao de dois esquemas de
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acao constitui um novo esquema que se adiciona aos anteriores; 2.)
que uma coordenacao pode, voluntariamente, realizar-se ou suprimir-
se, e, dito mais simplesmente, que uma acao inteligente (operagao)
pode desenvolver-se nos dois sentidos; 3.) que o retorno ao ponto de
partida permite voltar a encontrar este, sem alterar-se, e 4.) que pode
alcancar-se o mesmo ponto de chegada por diferentes caminhos sem
que o referido ponto mude, qualquer que seja o caminho escolhido.

Ha, pois, por parte de ambas as tendéncias, uma visdo estrutural da
Matematica e sua didatica, que expressa a necessaria valorizagdo da compreensao
profunda do conhecimento. Nelas, a relagdo entre a estrutura matematica e a
experiéncia do aluno é um tema comum de discussédo, contudo ndo desconsideram a
importancia da preciséo e da rigorosidade.

Tracamos, até aqui, pontos da concepgao de Tradicional das Tendéncias de
Ensino de Matematica — que segundo Fiorentini (1995), Damazio e Rosa (2013) e
Novaes (2022) — seguem orientagbes da Pedagogia. Entendemos que, basicamente,
a mesma referéncia de Tradicional é assumida por aquelas tendéncias emergentes
da prépria Educagdo Matematica (Didatica da Matematica Francesa, Modelagem
Matematica, Tecnologias e Ensino da Matematica, Historia da Matematica no Ensino),
conforme classificagado de Damazio e Rosa (2013) e Novaes (2022).

A Didatica da Matematica Francesa tem como componentes de referéncia as
seguintes abordagens: obstaculos epistemoldgicos, teoria das situagdes didaticas e
contrato didatico, teoria dos campos conceituais, transposicao didatica e engenharia
didatica. O conjunto delas se apega aos fundamentos do construtivismo piagetiano.

Para Pais (2002, p. 11), o objeto de estudo dessa tendéncia € a elaboragéo

[...] de conceitos e teorias que sejam compativeis com a especificidade
educacional do saber escolar matematico, procurando manter fortes
vinculos com a formacao de conceitos matematicos, tanto em nivel
experimental da pratica pedagdgica, como no territério tedrico da
pesquisa académica.

Seu objetivo visa “compreender as condi¢des de producdo, registro e
comunicagao do conteudo escolar da matematica e de suas consequéncias didaticas”.
Disso é possivel desprender sua preocupagdo com O processo de ensino e da
aprendizagem, referente a disciplina curricular de Matematica, o que remete a uma
necessaria superagao dos modos vigentes de organizagdo do ensino, isto é,
tradicionais. Nesse caso, seu teor de inovacdo se contrapde a abordagem,
principalmente, formalista classica pelas suas caracteristicas apontadas no decorrer
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de nossas exposicoes. Isso se manifesta em suas preocupacdes, em relagcdo a
crianga, com: o papel do erro na aprendizagem, a ressignificacdo do seu saber, a
problematizacao e reflexdo sobre o modo pelo qual ocorre a construgcdo dos saberes
matematicos. Observa-se, pois, a centralidade no papel interativo dos alunos, em um
contexto marcadamente de resolugéo de situagbes-problemas. No entanto, quando a
tematica é Contrato Didatico, o foco € a relagédo professor-aluno-saber, que s6 tem a
razao de ser se interligado diretamente com o conteudo a ser estudado, o objeto de
ensino e aprendizagem em um ambiente escolar. E, pois, uma relagdo que gera, tanto
explicitamente quanto implicitamente, a responsabilidade de condugao, de um modo
ou outro peculiar aos envolvidos — aluno, professor e colegas — no processo de
resolucao das situagdes de ensino e aprendizagem.

A modelagem matematica, em suas varias vertentes (pragmatica, cientifica
e socio-critica), para superar a pratica Tradicional propde — em sua vertente socio-
critica — que o processo de ensino e aprendizagem se constitua como sendo um
ambiente de aprendizagem, em que é dado aos alunos a oportunidade de “indagar
e/ou investigar, por meio da matematica, situagbes oriundas de outras areas da
realidade” (Barbosa, 2001, p. 6). Porém, desde que siga algumas orientacdes: escolha
de um tema; estudo exploratorio, pelos alunos; levantamento e resolugdo de
problemas; analise critica das solugdes, que envolva um modelo matematico peculiar
a situagao. O autor diferencia o que é um ambiente de aprendizagem de Modelagem,
com base em indagacao e investigacao, em relacdo a forma pela qual o Ensino
Tradicional, visivelmente hegemdnico nas escolas, estabelece relagdes com outras
areas e o dia-dia. A distincado esta porque as situacdes propostas aos escolares sao
“‘idealizadas que podem ser diretamente abordadas por ideias e algoritmos sugeridos
pela exposigao anterior do professor. Os alunos, portanto, ja sabem como proceder e
o que utilizar na abordagem das situagbes” (Barbosa, 2001, p. 8). O autor explicita

outra distingao entre o que considera Ensino Tradicional e a Modelagem Matematica:

Existe uma relativa distancia entre a maneira que o ensino Tradicional
enfoca problemas de outras areas e a Modelagem. S&o atividades de
natureza diferente, o que nos leva a pensar que a transigao em relagao
a Modelagem nao é algo téo simples. Envolve o abandono de posturas
e conhecimentos oferecidos pela socializagdo docente e discente e a
adocédo de outros. Do ponto de vista curricular, ndo é de se esperar
que esta mudancga ocorra instantaneamente a partir da percepgao da
plausibilidade da Modelagem no ensino, sob pena de ser abortada no
processo (Barbosa, 2001, p. 8).
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Ao conceber a indagacéo e investigagao como indissociaveis, a Modelagem
Matematica descarta qualquer possibilidade de se comprometer com o ensino que
desconsidera as possibilidades dos alunos e dé atencdo somente as técnicas e ao
treino de habilidades matematicas.

No que se refere a Histéria da Matematica como uma estratégia de ensino,
importa a atengéo a sua postulagao em articular situagdes relacionadas ao cotidiano,
com o escolar e o cientifico da matematica. Isso so se efetiva por meio da investigagao
do processo de construgdo dos conceitos matematicos (Mendes, 2006). O ensino é
articulado com base na abordagem de um problema historico, em que os alunos sao
levados a reproduzir uma técnica oriunda de uma fonte histérica em problemas
similares, e com isso, tenham compreensao do processo de construgcao de conceitos,
de algoritmos, etc. O modelo cognitivo pretendido € ter por base uma situagéo
concreta e chegar a uma formalizagcao do conceito estudado.

A defesa por adotar a Resolucdo de Problema como possibilidade
metodoldgica para o ensino, também se constitui em um modo de se contrapor ao
ensino Tradicional. Este é criticado por entender o processo de conhecimento e a
constituicdo do ser humano como sendo definidos por determinantes hereditarios e
maturidade do raciocinio. Sendo assim, ndo considera as interagdes socioculturais na
formacgao das estruturas comportamentais e cognitivas da crianga (Rego, 1995). Por
decorréncia, concebe que o aluno nada sabe, isto €, ndo apresenta conhecimento
prévio adquiridos em seu contexto social. Portanto, a passividade, na qual €&
submetida o aluno, resulta de orientacbes exclusivas do professor centradas na
repeticdo de exercicios similares, cujo resultado € previsto, pois se resolve por
repetidos procedimentos e férmulas decoradas. Acarreta, entdo, em memorizagdes
exclusivamente mecanicas para uns e ojeriza, em relagdo a matematica, para outros.

De modo adverso, a Tendéncia em Matematica conhecida como Resolugao
de problemas, conforme Mendes (2006), concebe que € atribuicdo do professor
propor, aos alunos, situagdes-problema que os coloquem em condicbes de
investigacdo e exploragdo de conceitos, de modo que consigam a formular
generalizagdes necessarias a elaboragao de abstragées matematicas. Um outro de
seus pressupostos, € de que a resolugao de problemas possibilita a capacidade de
pensar e gerenciar informacdes e resolver situagbes tanto na sala de aula como em
seu dia a dia. Contrariamente, ao que considera Tradicional, a resolugéo de problema

desenvolve, além de iniciativa e espirito explorador, “criatividade, independéncia e a

35



R Jo
v. 11, n. 1. Jan/dez. Especial (2024) — ISSN: 2447-5270

habilidade de elaborar um raciocinio légico e fazer uso inteligente e eficaz dos
recursos disponiveis, para que ele possa propor boas solugbes as questdes que
surgem em seu dia a dia, na escola ou fora dela” (Dante, 1991, p. 25).

Isso porque um problema matematico requisita uma série de agbes ou
operagdes com vistas a um resultado, pois sua solugédo nao se apresenta de inicio.
Em vez disso, exige a sua construgao (Brasil, 1998, p. 44).

Esta definicdo mostra que o problema, aqui, ndo se trata daqueles proprios
da Tendéncia Formalista Classica, em que apresenta um deles como exemplo,
antecedendo uma série de outros, cuja solugao exige uma operagdo matematica ou
outro conceito em estudo num determinado momento escolar. E diferente, pois, da
convencional postura Tradicional de ensino, cuja rotina metodoldgica segue: definicdo
— exemplo — exercicios — problemas de aplicagéo.

A exposicao empreendida na presente seg¢ao coloca em destaque os olhares
para as diversas Tendéncias do Ensino e da Educagdo Matematica, com atengao aos
respectivos conceitos/concepcgdes de Tradicional. Mostra que a posi¢cao educativa de
referéncia para ser superada € o formalismo classico, isto €, a génese do Tradicional.
Consequentemente, outros modos de organizagdo do ensino de Matematica
emergiram pela necessidade de suplantar as causas nao alentadoras para
aprendizagem dos alunos. Mas, as novas proposigdes ndo se apresentam como
definitivas e com respostas completas aos anseios de uma melhor aprendizagem dos
alunos. Em vez disso, imprimem um movimento de confrontos entre si, o que significa
que elas, em suas especificidades, também nao conseguem abranger as expectativas
tracadas pela dindamica e complexidade do fazer educativo. Nesse processo, elas
também sao alvo de criticas, ou seja, passam a constituir um novo Tradicional, a
depender de determinadas critérios, categorias e concepgbes. Isso sera a

centralidade das reflexdes, a seguir.

Concepcao de Tradicional vinculada a visdao de mundo e sociedade

A partir dos anos 1980, no Brasil, surge tendéncias na Educagao Matematica
que compdem o grupo daquelas com caracteristicas criticas por extrapolarem as
dimensdes didaticas e pedagdgicas do ensino. Partem do pressuposto da
indivisibilidade entre escola e a possibilidade de transformagao da sociedade galgada

em principios de desigualdade social. Nessa concepgao,
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O ensino deve atuar como um dos fatores fundamentais do progresso
econdmico e social, de renovacgao espiritual do género humano como
condicdo da dindmica da aceleragdo dos processos transformadores
nas diferentes esferas da vida social; como instrumento de formacéao
de uma sociedade instruida, na qual o processo mesmo de ensino se
converte em pessoal e socialmente significativo e a educagdo como
um valor social (Davidov; Slobédchikov,1991, p. 118, tradugéo nossa).

Essas pretensodes se transferem para a Educacdo Matematica e, neste caso,
tem como premissa se constituir em um dos componentes de reflexdo e
esclarecimentos do que nado pode ser Tradicional. Ou seja, aprender e ensinar
matematica carregam, no minimo, o compromisso de esclarecer os individuos de que
as relacdes sociais podem ser conveniente e interessar somente a uma camada social
dirigente, em detrimento as condigbes precarias de vida da maioria. Nesse sentido,
apresentaremos, dentre outras, algumas Tendéncias que se engajam em tais
finalidades educativas: Socioetnocultural, Historico-Critica — conforme denominagéao
de Fiorentini (1995) — e Histdrico-Cultural (Damazio; Rosa, 2013; Novaes, 2022).

A Tendéncia Socioetnocultural, de acordo com Fiorentini (1995), se
fundamenta nas confluéncias de duas perspectivas teoricas: Etnomatematica
teorizada por Ubirata D’Ambrdésio e a pedagogia freireana.

Freire concebe como Tradicional a educacado bancaria, que — ao invés de
entender o aluno com condigdo humana de pensar e questionar o mundo — promove
uma forma de aprendizado passivo e mecanico. Ou seja, 0 ensino que considera o
aluno como um cofre vazio e o professor deposita férmulas, letras e conhecimentos
considerados cientificos. A aprendizagem € uma forma de enriquecimento pessoal,
por consequéncia das memorizagdes.

Esse ensino, considerado como Tradicional, transparece que a Matematica é
uma disciplina, pertencente a individuos com pendores especiais. Por consequéncia,
em si, traz uma divisdo social com poderes distintos e antagbnicos, qual seja: 0 bom
e 0 mau aluno. O primeiro € respeitado e admirado pelo seu poder de abstrair
conhecimento de uma disciplina considerada extremamente dificil. De outro modo, o
mau aluno convive com olhares de descrédito pelas suas fragilidades em generalizar
e abstrair (Damazio, 1991). Por consequéncia, tais "condicionantes negativos
parecem provocar no individuo uma indisponibilidade para aprender, criando para si

um medo e um quase pavor pela Matematica” (Araujo, 1983, p. 581).
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Contrariamente, a Tendéncia Socioetnoculturalista se apresenta com uma
proposta de educagido matematica que pretende ser dialdgica ou emancipadora. Da
énfase ao seu comprometimento maior com as classes populares, com a finalidade
de formar, nos educandos/educadores a consciéncia critica, condicao essencial a
pratica transformadora. Por isso, considera a Matematica como uma pratica social e,
como tal, & dindmica, viva, que faz parte rotineiramente da vida dos educandos. Por
ser produto histérico-cultural e social, suas verdades deixam de ser consideradas
como absolutas, pois sdo passiveis de novas leituras, por decorréncia do movimento
peculiar do pensamento humano.

Dada a sua postura critica, nega qualquer ensino que privilegia as regras
matematicas, pois tem a consciéncia de que as regras do conhecimento e da agao
humana sio criadas por consequéncia das suas necessidades concretas.

Observa-se que essa Tendéncia apresenta um posicionamento explicitamente
assumido e, consequentemente, descarta qualquer ideia de neutralidade, como
entendem aquelas que se apegam apenas as questdes pedagdgicas. Para Gerdes
(1984, p. 8): "Nem a Matematica, nem a Educacdo Matematica, nem os matematicos
podem ser neutros". Esse posicionamento implica em perceber que educador e
educando sao seres concretos que ensinam e aprendem com base nos interesses e
necessidades socioculturais; em outras palavras, sao direcionados por
condicionamentos de natureza econémica e politica da sociedade. Nesta perspectiva,
€ impossivel pensar o ensino e a educagao Matematica no individual, sem considerar
as especificidades culturais de cada povo e civilizagdo, em si mesmo. Ha um
compromisso com a construgdo de um modo de vida sem as extremas diferencas
sociais e econdmicas vigentes na sociedade atual, o que projeta para a sua
transformacdo. Entdo, o ensino e a educagcao matematica sao providos de uma
intencionalidade. Por isso, € uma acao politica, pois manifesta uma postura e um
compromisso do professor com o propdsito de proporcionar, aos € com alunos, as
condigbes para que os conhecimentos adquiridos lhes sirvam de instrumento de
libertacao. Medeiros ([198-7], p. 35) esclarece que a “Educacao Matematica, enquanto
ato politico, diz respeito a uma postura adotada pelos que pensam e/ou fazem o
ensino da matematica, quanto a sociedade desejada como ideal”. Tal postura se
objetiva “na atuagao do professor na sala de aula, no seu relacionamento com o aluno,

na sua forma de ensinar” (/bidem).
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Damke e Damke (1989, p. 49) mostram que, com base em uma situagao
especifica — por exemplo, a construgdo de uma casa financiada por politicas publicas,
como referéncia analitica para o ensino de equagao do segundo grau — € possivel
explicitar uma “matematica para reproducao da sociedade”, na qual € impossivel
questionar, o “conteudo ideoldgico que permeia essa pratica pedagogica”. Mas,
também, é possivel uma postura que explicita a “matematica para a compreensao da
realidade”. E, pelo dialogo critico, possa penetrar, desvelar e ver as razdes pelas quais
a realidade “é como é, bem como o contexto politico e histérico em que se insere”.

Em sintese, o teor de criticidade da Tendéncia se dirige as perspectivas que se
assumem como neutras e esquecem que a “Matematica € a maior responsavel pela
desercao escolar, por inumeras frustacdes e, em ultima instancia, pela manutencao
de uma estratificagédo social inaceitavel, ou pelo menos injusta” (D'Ambrosio, 1986, p.
42). Ainda, contesta o Tradicional: pela desconexdo com a realidade dos alunos; pelo
foco nas técnicas de memorizagao; por seu universalismo, que ignora as diferengas
culturais e histdéricas que influenciam a forma pela qual as pessoas de diferente
espacos e tempos entendem e usam a matematica.

Porquanto, defende uma educacdo matematica que: reconhece e valoriza a
diversidade de modos de matematizar e resolver problemas que existem em diversas
culturas e contextos; contextualiza a matematica em situag¢des reais e significativas;
estabelece didlogo entre diferentes culturas e formas de conhecimento; reconhece
matematica como nao sendo uma disciplina neutra ou universal.

Outra Tendéncia que se inclui no critério da presente secao €, com base em
Fiorentini (1995), a Historico-Critica. Basicamente, ela se opde todas aquelas tratadas
na segao anterior. Além das caracteristicas apontadas, anteriormente, dos diversos
entendimentos de Tradicional, esta Tendéncia acrescenta o seu carater a-historico
durante o processo de transmissao e apropriacao do conhecimento. Contrariamente,
orienta-se na tese de que, na pratica escolar, a organizagdo do ensino precisa
orientar-se pelo movimento logico e historico do conhecimento, pois, segundo Duarte
(1987, p. 31), fornece ao professor “as etapas essenciais da evolugdo do conteudo

matematico a ser ensinado”. Concebe a Matematica como produg¢ao humana

[...] nas e pelas relagdes sociais. E, como tal, tem seu pensamento e
sua linguagem. Ocorre, entretanto, que essa linguagem, com o passar
dos anos foi se tornando formal, precisa e rigorosa..., distanciando-se
daqueles conteudos dos quais se originou, ocultando, assim, os
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processos que levaram a Matematica a tal nivel de abstragcédo e
formalizagao (Fiorentini, 1995, p. 32).

Entende que o papel da escola € proporcionar, aos escolares, as condigdes
para a apropriacdo dos conteudos matematicos em niveis mais elaborados de
abstracdo e formalizacdo, por se constituir em um dos instrumentos para o
entendimento das reais causas que criam e usam relagdes de producao em favor da
minoria dominante. Para Duarte (1987, p, 21), o processo de ensino-aprendizagem se
traduz no modo pelo qual “a humanidade organiza as condigdes para que cada
geragdo adquira, num curto espago de tempo, os conhecimentos basicos que a
humanidade acumulou durante séculos”. E condicionado pelas relagdes humanas
estabelecidas pelo modo de produgéo, por estar inserido nas instancias de produgao
do conhecimento, que “é parte integrante do processo de hominizagao”.

Assim, a aprendizagem s6 € significativa se o aluno “consegue atribuir sentido
e significado as ideias matematicas — mesmo aquelas mais puras (isto €, abstraidas
de uma realidade mais concreta) — e, sobre elas, € capaz de pensar, estabelecer
relagdes, justificar, analisar, discutir e criar” (Fiorentini, 1995, p. 32).

A postura opositiva dessa Tendéncia ndo se restringe somente aquelas
normalmente consideradas Tradicionais, mas também se dirige a outras tidas como
criticas, por exemplo, a Socioetnocultural. Isso porque ela considera o acesso ao
conhecimento matematico historicamente acumulado como uma espécie de entrave
ao desenvolvimento espontaneo do aluno. Para Giardinetto (2020), o problema de tal
negacao, € conceber o individuo sem a sua dimensao de particularidade. Por
consequéncia, ndo entende a matematica universal como produzida pelo género
humano. Portanto, desconsidera que o “conhecimento matematico que um individuo
domina, é a particularidade como a universalidade se apresenta diante de
circunstancias proprias das desigualdades sociais” (Giardinetto, 2020, p. 220).

A tendéncia Histérico-Cultural tem algumas aproximagdes com a Histérico-
Critica, no que diz respeito ao Tradicional e postura critica. Porém, destaca trés pontos

que, ao nosso entender, ndo sao tao evidentes em outras concepgdes, mencionadas:

[...] sistema relativamente unico de educacdo europeia, que, em
primeiro lugar, se formou no periodo do renascimento e florescimento
da produgéo capitalista e a qual serviu; que, em segundo lugar, foi
fundamentada nos trabalhos de Ya Komenski, |. Pestalozzi, A.
Diesterweg, K. Ushinski e outros pedagogos principais daquele
periodo e que, em terceiro lugar, conservou até agora seus principios
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iniciais como base para a sele¢cao do conteudo e os métodos de ensino
na escola atual (Davidov, 1987, p. 143, tradugao nossa).

Observa-se que esse entendimento de Tradicional traz fundamentos de ordem
filosofica, sociologica e pedagogica. O teor filosofico esta na afirmacgéo de que o seu
alicerce se vincula a légica formal, cuja consequéncia é o desenvolvimento do
pensamento empirico dos estudantes. Os fundamentos sociolégicos se justificam por
ligar a educagao com as bases necessarias para alicergar e preservar a manutencao
das relagdes de produgao capitalista. Por sua vez, a justificativa pedagogica esta no
destaque as caracteristicas da organizagdo do ensino que coloca o estudante em
condicao de passividade, que desenvolve apenas o pensamento empirico.

Portanto, o ensino Tradicional, conforme a citagcdo anterior, ndo é critica
somente ao formalismo classico. E opositora a todas as tendéncias que omitem suas
concepgdes de mundo e se centram na preocupagado exclusiva da organizagao
didatica para que os alunos aprendam bem matematica, para melhorar os indices
estatisticos de diversas formas de avaliagdo. Porém, ndo expdem as suas reais
finalidades ligadas a manutencéo ou superacéo das relagdes sociais.

Davidov e Slobddchikov (1991) consideram Tradicional a educagéao pautada na
Pedagogia Estancada que, em vez de propiciar aos estudantes o desenvolvimento
da/pela Atividade de Estudo, possibilita apenas algumas Acgbes de Estudo,
alcunhadas na associacéao, visualizacdo, palavra, exercicio, isto €, sem as devidas
explicitagdes de suas finalidades atreladas a sociedade almejada ou a conservar. Por
sinal, posicionamento que abrange até algumas proposi¢des atuais — mesmo com o
slogan de inovadoras e de metodologia ativa. Portanto, s&o consideradas
Tradicionais, pois se apoiam e propdéem o método do tipo “Explicativo-llustrativo” que,
até pode manter o estudante em participacao ativa, durante a realizagao das acgoes.
No entanto, num movimento que vai do particular para o geral que gera aprendizagem
com abstracdes, generalizagdes de conteudo empirico, decorrente da priorizagao dos
aspectos externos, em detrimento da esséncia conceitual. O conhecimento
matematico assume as caracteristicas indicadas pelos livros didaticos, produzidos
sem uma base experimental cientifica e pautados exclusivamente na légica formal.

Em posicionamento adverso, a Tendéncia Historico-Cultural coloca o ensino e
a educagado matematica no ambito da “Pedagogia da Colaboragao” que, segundo

Davidov e Slobddchikov (1991, p. 118, tradugdo nossa), considera que
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A esséncia e a finalidade de um novo ensino é o desenvolvimento das
capacidades gerais, genéricas do homem; a aquisicdo, por parte
destes, dos procedimentos universais da atividade. A orientacdo da
escola e da sociedade ao desenvolvimento da personalidade do
homem em crescimento transmite uma “dimensdo humana” a
objetivos do ensino tais como a elaboracdo, nos jovens, de uma
posicao civica consciente, preparacdo para a vida, o trabalho, a
criatividade social, a participacdo na autogestdo democratica e a
responsabilidade pelos destinos do pais e da civilizagao.

A Tendéncia Histérico-Cultural concebe a Matematica, por meio de seus
conceitos cientificos, como um dos determinantes humanos que contribuem na luta
ideoldgica, na qual se confrontam ideias e concepgdes filosoficas antagbnicas, com
tendéncias e interesses de diferentes classes sociais (Kursanov, 1966).

Desse modo, o seu ensino tem compromisso social com o novo e de uma
posicdo denunciativa do velho que se perpetua, na atualidade. Por isso, é
rigorosamente organizado em conformidade com os fundamentos da teoria da
atividade — como entende o materialismo historico e dialético — para que os estudantes
entre em atividade de estudo e imprimam o movimento de pensamento de redugao do
concreto cadtico ao abstrato e o de ascensdo do abstrato ao concreto em sua
plenitude pensada. Para atender esse primado pedagogico, torna-se necessario que
o estudante se aproprie de todos os nexos pertinentes ao sistema conceitual. Para

tanto, cada conceito € concebido como

[...] aimagem de uma coisa objetiva em sua complexidade. O conceito
surge em nos, somente quando chegamos a conhecer o objeto em
todos seus nexos e relagoes, isto é, quando sintetizamos verbalmente
essa diversidade em uma imagem total mediante multiplas defini¢oes.
O conceito, segundo a ldgica dialética, ndo inclui unicamente o geral,
sendo também o singular e o particular (Vygotski, 1996, p. 78,
tradugéo nossa).

Esse contexto atribui ao professor a incumbéncia de estudar os conceitos
matematicos em sua génese e desenvolvimento, uma vez que, segundo Spacek,
Ortigara e Damazio (2024), possibilita a apreensao dos tracos de permanéncia na
mudanga que trazem a tona a sua abstragdo substancial, condigdo essencial de
caracterizacao do conceito tedrico a ser apropriado pelo estudante. Tal atribuigcdo ao
professor significa considera-lo uma autoridade e nao alguém a ser culpado pelos
percalcos da aprendizagem dos estudantes, como fazem outras Tendéncias. A
abordagem Histérico-Cultural, dada as fungdes do professor — dentre elas o

conhecimento do movimento légico e histérico dos conceitos — constitui em premissa
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da organizagdo do ensino para também colocar o estudante em posi¢céo ativa no

processo de apropriagao conceitual para o desenvolvimento do pensamento teorico.

Consideragoes Finais

No decorrer da exposigcao do presente estudo, trouxemos a tona as concepgdes
de Tradicional manifestadas em algumas tendéncias de ensino e educagéo
matematica. O pressuposto para tal estudo € de que o referido conceito é tido no
senso comum escolar como unico, isto €, apresenta uma so referéncia e se volta a
relacdo de autoritarismo do professor, a rigidez estagnada dos conteudos
matematicos e a avaliagdo da aprendizagem. Por isso, a pretensao foi de que o artigo
pudesse trazer, no minimo, alguns esclarecimentos a respeito da existéncia de outras
compreensdes que colocam a tematica em movimento. Para tanto, a pauta norteadora
foi de que, ao se considerar as determinagdes humanas como histéricas, ndo as
olhamos somente como algo existente, mas também com potencial de devir. E, a partir
delas, vislumbram-se possibilidades de outro mundo humano.

Esse entendimento tem suas manifestacoes objetivas no decorrer do presente
estudo ao revelar que os primeiros questionamentos, dirigidos a um tal ensino
Tradicional de matematica, aparece entre as décadas 1920-1930. A critica primeira
oriunda da Empirico-ativista se dirigia a tendéncia denominada por Fiorentini (1995)
de Formalista Classica. Aquela, mesmo com seu pioneirismo combativo n&o |he
garante a imunidade de ser contestada.

A dinamicidade da educagéo cria condigbes para o surgimento de outras
tendéncias que pdem em xeque as suas proposicdoes, como por exemplo: o
espontaneismo a que submete o aluno; e o teor eminentemente empirico do
conhecimento. Essas observacbes de negatividade, o colocam no patamar de
Tradicional por uma tendéncia emergente e influenciadora no curriculo, nas décadas
1960-1970: a formalista moderna, expressao do Movimento da Matematica Moderna.
Este, mesmo trazendo como novo uma radical concepgdo de matematica centrada
em estruturas, foi alcunhada como um “fracasso” (Kline, 1973; Fiorentini, 1995;
Soares, 2001; Burigo, 2010). Portanto, requeria superagdo, o que assume uma
condicdo de Tradicional. Por extensao, essa posicao é transferida ao construtivismo,
por estabelecer similaridade entre as estruturas da matematica moderna com a
formacao das estruturas mentais de acdo. E, por sua vez, abrange a Tendéncia

Tecnicista pela sua obsessdo as técnicas eficientes de ensino — para aprender
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conteudos entre os quais da matematica moderna — em um processo de
individualizagao com vista a eficiéncia do aluno.

Dir-se-ia, que tais tendéncias tém a preocupacédo com ensino dos conteudos
matematicos — sistematizados ao longo da historia — de forma acritica em relagao as
questdes socio-politico-econbmicas. A atengdo se volta ora ao professor, ora aos
conteudos, ora ao aluno, ora nas técnicas de ensino; enfim, se orientam pelo lema
aprender a aprender e a fazer. Ou seja, elas postulam, parafraseando Kuenzer (1985),
apenas mudanca no ensino e ndo da sociedade. Dito de outro modo, “traduz, de forma
velada, a intencdo das classes dominantes de formacido de individuos com as
seqguintes caracteristicas: funcionais ao sistema, com capacidade de se adaptarem as
exigéncias do capital, de servir de forma eficaz a produgédo de mais-valia” (Candiotto,
2010, p. 33). Aqui, revela-se o surgimento de Tendéncias Criticas (Socioetnocultural,
Historico-Critica e Historico-Cultural), cuja esséncia de parametro € superar por
incorporagao as concepgdes de Tradicional — daquelas antes mencionadas — com a
inclusdo de uma caracteristica essencial: a possibilidade de transformacio social.
Tais tendéncias se posicionam contra o Tradicional pelo abandono as “questdes da
cidadania, da democracia e da emancipagdo humana” (Candiotto, 2010, p. 47).
Davidov (1988), em sua contraposi¢cao ao ensino Tradicional — caracterizado pela
aderéncia a manuteng¢ao do modo de producio capitalista — fundamenta a formacao
humana nos parametros idealistas e da l6gica formal. Desse modo, a organizagao do
ensino, conforme Fernandes (2024, p. 43-44) se diferencia por ter como referéncia “a
tarefa de oportunizar um processo de apropriacdao de conceitos cientificos promotor
da aprendizagem do estudante, como condigdo para o desenvolvimento do
pensamento tedrico”. Este traz a tona génese e desenvolvimento do pensamento
conceitual, o que descaracteriza a énfase aos conceitos com base na logica formal,
voltada ao pensamento empirico dos escolares. “Este tipo de pensamento ocorre por
via da aparéncia externa, movida por associagdes; por consequéncia, ndo traz a
esséncia — a base genética — dos conceitos e seus nexos” (Fernandes, 2024, p. 44).

Vale esclarecer que, dadas as condi¢cdes de producao desse estudo, nao foi
possivel um maior aprofundamento do tema, como também de abordar a

compreensao de outras tendéncias.
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EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Educagao Matematica
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Resumo: O texto discute sobre a tecnociéncia enquanto uma variavel do processo
civilizatério a partir de diferentes perspectivas tedricas, destacando a contribuicdo de
autores contemporaneos. Apresenta a equacao civilizatéria como uma metéafora
analitica para compreender as variaveis que impactam a sociedade contemporanea,
especialmente ligadas a tecnociéncia. O artigo propde uma reflexao sobre o papel da
Educacdo Matematica Critica (EMC) diante desses desafios, considerando sua
capacidade de promover a compreensao das questdes tecnocientificas e sua relagcao
com os direitos humanos e a justica social. A pesquisa de natureza qualitativa é
fundamentada em uma abordagem historico-dialética e a partir de dados bibliograficos
produziu analises propositivas. Conclui-se que a EMC aliada a equacgao civilizatoria
pode contribuir significativamente para a formagao de professores mais criticos e
conscientes do papel da tecnociéncia no contexto social, visando uma formagao critica
que contribua para transformacéo social, de modo a defender a maximizagao dos
principios da dignidade humana.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Critica. Equacéao Civilizatoria. Tecnociéncia.

EQUATING CONTEMPORANEITY: BATTLES FOR CRITICAL MATHEMATICAL
EDUCATION

Abstract: The text discusses technoscience as a variable of the civilizing process from
different theoretical perspectives, highlighting the contribution of contemporary
authors. It presents the civilizing equation as an analytical metaphor to understand the
variables that impact contemporary society, especially those linked to technoscience.
The article proposes a reflection on the role of Critical Mathematics Education (CME)
in the face of these challenges, considering its capacity to promote the understanding
of technoscience issues and their relationship with human rights and social justice. The
qualitative research is based on a historical-dialectical approach and, based on
bibliographic data, produced propositional analyses. It is concluded that CME
combined with the civilizing equation can contribute significantly to the training of more
critical teachers who are aware of the role of technoscience in the social context,
aiming at a critical training that contributes to social transformation, in order to defend
the maximization of the principles of human dignity.

Keywords: Critical Mathematical Education. Civilizing Equation. Technoscience.
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Equacionando a contemporaneidade

Em O processo civilizador, Norbert Elias (1994), responsavel por uma teoria
social inovadora, ja assegurava que as demandas sociais de cada tempo histérico
possibilitam transformacdes nos habitos e costumes socialmente aceitos, também
dizendo respeito a educacgao, a cultura e a civilizagao.

Darcy Ribeiro, antropdlogo, educador, escritor e politico brasileiro, expressou,
em O Processo Civilizatério (2000)", um sistema controverso em relagéo a perspectiva
evolucionista apresentada nos estudos classicos da antropologia. Considera o
movimento de evolugao sociocultural um processo complexo de civilizagdo, marcado
por mudancgas e permanéncias, seja por aceleracao evolutiva (ou estagnagao cultural)
devido a dindmica da propria cultura, seja por atualizagdo ou incorporagéo
histérica devido a contatos interculturais. O desenvolvimento da tecnologia é avaliado
como critério basico de construcdo do esquema de evolugao sociocultural.

O processo civilizatério € composto por elementos que colocam a sociedade
contemporanea em movimento e, por isso, sua analise é fulcral para a compreensao
da modernidade. Nesse conjunto, mantém-se intactas estruturas fundamentais da
sociedade, conformando-se as exigéncias da logica social metabdlica do poder
hegemoénico.

Com preocupagdes quanto as variaveis contemporaneas, imbricadas a
tecnociéncia Civiero e Bazzo (2022) ao discutirem sobre a génese e a estrutura da
equacao civilizatoria, a concebem enquanto uma metafora para entender o processo
civilizatério, mas também, como uma possibilidade de estratégia de analise do real.
Essa equagao é constituida por variaveis, desde os alicerces da vida social até as
mais efémeras necessidades contemporaneas. Pode ser uma ferramenta importante
para trazer para o ambito educacional discussdes relevantes sobre as variaveis do
mundo contemporaneo, principalmente, com a defesa da maximizagao dos principios
da dignidade humana.

Preocupacgdes similares as variaveis contemporaneas sdo apresentadas pela
perspectiva da Educagdo Matematica Critica (EMC), principalmente por seu autor

seminal Ole Skovsmose, que apresenta tanto preocupagdes quanto esperangas “que

' Publicado originalmente em 1968.
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se manifestam por meio de ideias e praticas educacionais” (Skovsmose, 2023, p. 3,
tradugao nossa).

Embalada por preocupag¢des quanto os rumos da humanidade, o texto a seguir
€ apresentado com a pretensdo de discutir sobre a tecnociéncia enquanto uma
variavel do processo civilizatério a partir de diferentes perspectivas teodricas,
destacando a contribuicdo de autores contemporaneos. A partir disso busca refletir
sobre o que a EMC tem a ver com essas variaveis e como pode influenciar uma
educacéo voltada a maximizacgao dos principios da dignidade humana.

Essa discussdo € parte da tese de doutorado desenvolvida em 2016, no
programa de P6s-Graduagao em Educacéao Cientifica e Tecnoldgica da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) na qual busquei entender as possiveis
contribuigdes da educagao matematica critica (EMC) para uma mudanca na formagao
de professores de Matematica, frente as relagdes sociais da ciéncia e da tecnologia
no processo civilizatorio contemporaneo.

A pesquisa seguiu uma abordagem historico-dialética como principio teérico-
metodoldgico e, seguindo principios da pesquisa qualitativa, produziu dados a partir
da exploracao bibliografica com uma analise propositiva, apresentada nas proximas

paginas.

Cultura contemporanea: a civilizagao do espetaculo e a tecnociéncia

Llosa (2013), ao fazer uma radiografia da cultura contemporanea, aponta uma
transformacao que conduz ao empobrecimento dessa cultura — musica, arte, cinema
— tornando-a cada dia mais superficial, reduzida a um mecanismo de distracédo e
entretenimento:

A cultura da tecnociéncia, por sua vez, é disseminada em todo o mundo, e, com
ela, a cultura do mercado, do individuo, da midia e do consumo ativa uma infinidade
de problemas que péem em jogo nao s6 “questdes globais (ecologia, imigracao, crise
econdmica miséria do Terceiro Mundo, terrorismo ...), mas também existenciais
(identidade, crencas, crise dos sentidos, disturbios de personalidade...)” (Lipovetsky e
Serroy, 2011, p. 9).

Por um lado, a tecnologia tem muitos defensores e, por outro, muitos inimigos
que discordam veementemente da ideia de que esse sistema tem alguma autonomia.

Se a tecnologia é uma extensdo da vida humana, de que maneiras ela difere da
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natureza? E ainda, se a tecnologia nasce da mente humana, de que maneira
categodrica o produto das mentes dos individuos difere das mentes em si? Essas
questdes, perseguidas por Kelly (2012), ajudam a averiguar o que se entende por
tecnologia. Qual sua dimensao? Quais seus limites?

Kelly (2012) criou o termo “técnio” para designar o sistema maior, global e
massivamente interconectado de tecnologia que gira ao redor dos individuos. Para
esse autor, a qualidade essencial do técnio € a ideia de um sistema de criagdo que se
autorrefor¢a. Entretanto, o mundo esta coevoluindo com a tecnologia e, portanto,
desenvolve uma dependéncia profunda em relagdo a ela. De certa maneira, a
tecnologia vem domesticando o ser humano. Por isso, na sociedade tecnologica, nao
basta usar os aparatos tecnoldgicos, ou seja, é necessario, também, se posicionar em
relacao a eles.

Nesse afa, um dos grandes problemas da sociedade contemporanea é a
individualizagdo como um conceito estrutural; € constituir-se como individuo, de modo
que, se fracassar em suas agdes, sera o unico culpado; por isso, € programado para
nao se preocupar com o reflexo de suas decisdes no coletivo.

Segundo Beck (2002), de forma paradoxal, a individualizagao implica um estilo
coletivo de vida. Parece que ha enculturagdo de uma sociedade programada para
obedecer a ordens, se abastecer de frivolidades como se fossem essenciais, consumir
aparatos tecnoldégicos que delimitam seus contatos, suas experiéncias e, por
consequéncia, produzem um isolamento social que impossibilita a experiéncia.
Impugnam-se o sentir e o fazer-se sentir, o explorar outras possibilidades que nao
sejam as enunciadas em propagandas midiaticas, isto €, impugnam-se o dar sentido
ao que se é e ao que acontece a si mesmo e o expandir esse sentimento aos demais.

Experiéncias superficiais, sugadas pela frenética voragem do tempo atual,
consumidas pela “cultura do entretenimento”, termo usado por Martel (2010)?, fazem
com que tudo passe a volta do individuo, impedindo-o de sentir o sabor da experiéncia,
de modo a substituir quase universalmente aquilo que, ha apenas meio século, se
entendia por cultura.

A cultura é reflexo das experiéncias e vivéncias, € a realidade explicita em
distintos modos e formas de ver e compreender, que se dedica em abstrair o

espectador da realidade e o enclausurar em um mundo de ilusées, como um cenario

2 Fréderic Martel. Mainstream. Franca: Flammarion, 2010.
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cinematografico em que nao se permite pensar, refletir e, muito menos, questionar.
Espaco em que livros, filmes, noticiarios, revistas, jogos interativos e 0 mundo virtual
sdo artefatos moldados para distrair sem almejar alguma reflexdo e, dessa forma,
anulam qualquer perspectiva critica sobre a realidade.

A cultura do “grande publico” parece estar em sintonia com a modernidade, com
os eventos cientificos e tecnoldgicos da vida contemporanea. O “técnio” se apresenta
como uma forga tdo grande quanto a natureza e cujo unico valor existente €, agora, o
fixado pelo mercado.

A légica do mercado marca essa metamorfose cultural e se expressa pela busca
incessante do lucro, objetivo considerado legitimo na sociedade contemporanea que
implica cada vez mais a transformagao da natureza. A desigualdade implantada no
mundo globalizado, que é atravessado pela hegemonia do poder, perpassa a légica
do mercado: a busca pelo dominio da natureza e os usos e abusos da légica técnico-
cientifica. Os processos de mercantilizacdo e industrializacdo estao intimamente
vinculados ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, e isso tem influenciado tanto
o0 modo de vida das pessoas quanto o equilibrio ambiental do planeta.

O desafio ambiental estd no centro das contradicbes do mundo moderno-
colonial® e demarca outra variavel do processo civilizatério. Por um lado, o
desenvolvimento, como projeto civilizatério — nas mais distintas visbes hegemonicas
— significa, em sua esséncia, dominagdo da natureza; por outro, significa os
ambientalistas, que promulgam os limites para essa dominacado (Porto-Gongalves,
2012). Dois lados da mesma moeda: o desenvolvimento desenfreado, sem auscultar
os perigos da destruicdo, olvidando-se das implicagdes politicas nele embutido, e a
natureza se apresentando com toda sua forca. Esta-se diante de um desafio politico
€, por que nao, civilizatério.

A destruicao da natureza € o prego que se paga pelo progresso, e, por sua vez,
a ciéncia é sindnimo de especializagao e progresso. Contudo, ha que considerar que
nao se pode progredir sem rumo, as “cegas”, como autbnomos, em direcéo a prépria
destruigdo do ser humano. Questionar o caminho a ser perseguido torna-se meta para

nao cair em armadilhas construidas, muitas vezes, pelo afa do técnio. “Nao

3 Para o autor, é preciso recuperar uma visdo mais ampla que veja o mundo como ele vem
sendo constituido ativamente por suas diferentes partes; por isso, moderno-colonial, e ndo
simplesmente moderno.
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precisamos fazer tudo o que o técnio pede, mas podemos aprender a trabalhar com
essa forgca e ndo contra ela” (Kelly, 2012, p. 24).

No entanto, a ideologia do livre mercado tem aumentado consubstancialmente a
miséria humana, ao passo que o consumo esta praticamente fora de controle nos
paises mais ricos. Evidencia-se que existe “uma estrutura basica de poder dentro da
sociedade de risco, que divide quem produz e se beneficiam dos riscos e os muitos
que se vém afetados por esses mesmos riscos” (Beck, 2002, p. 25 — Tradugédo minha).
Nesse contexto, um agudo diagndstico sobre os desafios da contemporaneidade
revela com contundéncia a alianga entre o capitalismo e o desenvolvimento
tecnologico.

Um importante elemento que alimenta essa desconfiguragdo cultural tem
alicerce nos aspectos politicos e econdmicos que orientam e organizam a sociedade
e seu espacgo. Essa sociedade, globalizada e tecnologizada, ndo consegue garantir
uma harmonia entre os seres humanos e a natureza.

Como assegura Porto-Gongalves, “estamos diante de uma revolugdo nas
relagcbes de poder por meio da tecnologia, e ndo, simplesmente, diante de uma
revolugao tecnologica” (2012, p. 103). Por seu carater mercadoldgico, promove o
aumento das desigualdades sociais no processo de produgao e a perda de valores
que, por sua vez, se expressam culturalmente.

A expressao cultural “sociedade de risco” nada mais € do que a explicitacdo
daquilo que se esta denominando de equacao civilizatoria. Nunca se viveu como
agora, uma época riquissima em conhecimentos cientificos e inovagdes tecnoldgicas
nem mais equipada para produzir alimentos, medicamentos e curas, repleta de meios
para eximir a ignorancia e a pobreza. No entanto, questdes basicas de sobrevivéncia
continuam a mercé de organizagbes politicas e econbmicas, condicionadas ao
mercado globalizado, orientado pela Iégica social metabdlica do poder hegemonico.

O mercado captura a ciéncia que se dobra diante da sociedade que, por sua vez,
tende a mercantilizar tudo. Hoje, a ciéncia e a tecnologia vém se tornando cada vez
mais politizadas, se fortalecendo como uma forca produtiva de capital, € ndo mais um
meio para a emancipagdo humana, como iluministicamente havia se apresentado:

Os investimentos publicos, subordinados aos grandes conglomerados, tendem
a crescer exponencialmente. Varios exemplos poderiam ser listados, como o

monopolio das sementes, que acentua a precarizagao da seguranga alimentar e
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nutricional* e passa a depender de poucos conglomerados que, por sua vez, passam
a deter uma posigao privilegiada nas relagdes sociais e de poder. A transgenia, os
pesticidas, os fertilizantes, a monocultura, o plantio direto e a mudanga de paisagem
(por exemplo, o sul do Brasil vem se transformando, paulatinamente, de uma
agricultura camponesa para uma agricultura empresarial, focada na producao de soja
e cana-de-agucar) sdo exemplos da forte aliangca oligarquica entre “as grandes
corporagdes financeiras internacionais, as grandes industrias-laboratorios de adubos
e fertilizantes, de herbicidas e de sementes, as grandes cadeias de comercializagao
ligadas aos supermercados e os grandes latifundiarios exportadores de graos” (Porto-
Gongalves, 2012, p. 243-244).

Nessa corrida pelos avangos cientificos e tecnoldgicos, orientada pela logica de
reproducdo hegeménica, também se pode referenciar o poder da morte. As armas
quimicas, bacteriolégicas e nucleares, assim como a prépria cibernética, se impdéem
como ferramentas de destruicdo em massa da vida, asseguradas pela sustentagcéo do
poder. Ha uma relagdo de imanéncia entre tecnologia e guerra, o que desencadeia,
por sua relagao estratégica, altos investimentos em ciéncia e tecnologia. E subjacente
a essas inovagdes, como em todas as outras, esta a imbricagdo com o conhecimento
matematico.

O matematico John Casti (2012) — profundo conhecedor da teoria dos sistemas
— afirma que a complexidade excessiva do mundo industrializado pode ser a porta de
entrada para o caos. Cada vez mais dependente de novas tecnologias, globalizado e
interconectado, ele oferece infinitas possibilidades de consumo, conforto e
oportunidades.

Para Steiner, principalmente a matematica e as ciéncias naturais, “foram
revelando dimensdes insuspeitadas da vida humana, do mundo natural e do espaco,
criando técnicas capazes de alterar e manipular o cérebro e os comportamentos do
ser humano” (apud Llosa, 2013, p. 19). Esse entendimento evidencia a matematica
com seu poder formatador que contribui e interfere visceralmente nos modelos da
sociedade. Com seus construtos, pode direcionar os caminhos de uma cultura no
contexto da globalizagdo, da mundializagdo do capitalismo e dos mercados, bem

como da extraordinaria revolugao tecnologica.

4 Para essa discussdo, ver tese de Anjos (2014), Membro do NEPET. Disponivel em
http://tede.ufsc.br/teses/PECT0213-T.pdf.
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Ha muitos e complexos interesses, até mesmo antagbnicos, que perpassam o
processo civilizatorio. Olhar para a equagao civilizatoria significa, também, interpretar
esses dados; significa compreender que a dimensdo politica da ciéncia e da
tecnologia precisa ser explorada, de modo a apresentar exemplos das contradigdes
implicadas nessa privatizacdo do conhecimento cientifico e tecnolégico. Para tanto,
sera necessario enfrentar e superar uma leitura estreita do devir civilizatério e
enfrentar as desigualdades sociais do mundo, bem como compreender que “cultura é
o substrato dos conhecimentos, dos saberes/fazeres, e do comportamento resultante,
compartilhados por um grupo, comunidade ou povo. Cultura é o que vai permitir a vida
em sociedade” (D’Ambrosio, 2005, p. 111).

Diante dessas relagdes, parece que somente “‘uma equacgao n-dimensional
pode modelar e resolver, ao menos em uma parte, problemas atuais da humanidade;
€ que para iSso Sao necessarios novos elementos na busca incessante por mais
igualdade de condigcbes objetivas e concretas entre todos os seres humanos” (Bazzo,
Pereira e Bazzo, 2014, p. 39), ou seja, uma equagao que abarque as questdes
contemporaneas, de modo que as incognitas da questdo humana sejam assumidas
com prioridade.

Segundo Civiero e Bazzo (2022, p. 111) para atingir a maximizagao dos
principios da dignidade humana “se faz necessario reconfigurar as engrenagens entre
o desenvolvimento tecnocientifico e o desenvolvimento humano e, com isso, alterar o

processo civilizatorio”.

O que a Educagao Matematica Critica tem a ver com isso?

‘Mas o que tem a matematica a ver com isso?’. Ndo me cabe outra
resposta sendo a de sugerir que se pense e entenda um pouco de
histéria da humanidade para perceber que tem ‘tudo a ver
(D’Ambrosio, 2005, p. 106).

A epigrafe se refere a integracdo da matematica com os contextos sociais e vem
responder de forma direta a questao deste item. Com olhar voltado para questdes da
ciéncia e da tecnologia, considera-se que defender uma integragao entre educacgao
matematica e educacéo critica requer considerar a total incorporacdo da sociedade

na tecnologia, bem como a incorporagao da tecnologia nessa sociedade.
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Para defender a importancia dessa integracéo, Skovsmose refere-se a relagao
entre tecnologia e sociedade, embasado nas formulagdes de Ellul® o qual considera
que a tecnologia “¢ o aspecto dominante da civilizagdo, e o homem esta
completamente imerso nessa tecnologia” (Skovsmose, 2001, p. 29). Para o autor,
essa tese “lida com o poder, porque, por meio da tecnologia, é possivel estabelecer
e/ou intensificar relagdes de poder” (Skovsmose, 2001, p. 29). Assim, pode-se afirmar
que a sociedade esta condicionada as relagbes de poder determinadas e integradas
em uma estrutura tecnoldgica.

No ambito educacional, as forgas politicas e econdmicas ligadas as relagbes de
poder dominantes na sociedade influenciam diretamente a estrutura logica do
curriculo, o qual pode “funcionar como uma extensao das relacdes sociais existentes”
(Skovsmose, 2001, p. 30). Além disso, essas forgas influenciam as concepgoes
epistemoldgicas e ideoldgicas e, portanto, as pedagodgicas dos profissionais da
educacao. Em outras palavras, pode-se dizer que a légica sociometabdlica do poder
hegemonico captura as relagdes educacionais, conformando-as as exigéncias da
l6gica dominante.

Nesse meio, os estudantes, embalados pela EM, desenvolvem uma postura em
relacdo a sociedade tecnoldgica. “Aprendem que algumas pessoas podem gerenciar
problemas tecnolégicos, e que algumas pessoas ndo. Consequentemente, os
estudantes ‘incapazes’ aprendem a ser servis as questdes tecnoldgicas, e servis
aqueles que podem gerenciar tais questdes” (Skovsmose, 2001, p. 31). Esse processo
pode ser inquestionavel, quando considerada a “confianga gratuita na ideia de que a
presenca da matematica é garantia de progresso” (Skovsmose, 2014a, p. 88),
dispensando reflexdes com respeito a tecnologizagéo da sociedade.

Nessa logica, a EM talvez seja um dos mais significantes instrumentos de
introducao do estudante a sociedade tecnolédgica. Contudo, € uma iniciagao de duas
vias, pois “tanto dota (uma parte dos) estudantes com habilidades técnicas relevantes
quanto dota (todos os) estudantes com uma atitude ‘funcional’ em relagéo a sociedade
tecnolégica” (Skovsmose, 2001, p. 32). Essa relagao funcional acaba condicionada as
relacdes impostas pelo poder dominante que tem como meta, cada vez mais, formar

especialistas para resolver os problemas técnicos.

5 Jaques Ellul, filosofo francés da tecnologia, escreveu, em 1964, The technological society.
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Em busca de um lugar nessa corrida, o Brasil vem se inscrevendo com o
aperfeicoamento do marco regulatério das atividades de Ciéncia, Tecnologia e
Inovagao (MCTI). Estimular o acesso a tecnologia, a pesquisa e a inovagao passa a
integrar a lista de competéncias constitucionais comuns da Uni&o, dos estados e dos
municipios brasileiros. A intengdo € impulsionar a pesquisa nacional e a criagao de
solucdes tecnoldgicas que melhorem a atuagcdo do setor produtivo. A colaboragao
entre governo e empresas privadas esta prevista para estimular a produ¢ado de mais
ciéncia, mais tecnologia e mais inovagdo com mais agilidade. Esse € o objetivo
principal.

No entanto, a discuss&o sobre quais tecnologias sao necessarias para melhorar
a condicdo humana nem sempre € pauta principal, estando, muitas vezes, a
preocupagao principal em garantir maiores lucros em um mercado desenfreado e
absorvido pelo consumismo.

Para acelerar esse processo, a educagao basica é pauta nacional, com objetivos
claros de acentuar a corrida técnica. Mudangas na estrutura funcional dos cursos
agucam discussoes e protestos em todo o pais e impdem questionar: Qual o papel da
educacdo nessa sociedade tecnolégica? Para muitos, a educagdo deve ser
direcionada a produgao técnica, especializada, que produzira patentes e colocara o
pais na ordem dos avancgos cientificos e tecnoldgicos. Operam com uma légica prépria
e sao reflexos da combinagcdo entre desenvolvimento tecnoldgico e interesses
econdmicos, politicos e militares. Para outros, a educacao é meio de reflexdes e
promogao da responsabilidade social, podendo promover uma cidadania critica. Pode-
se ver esse dualismo como uma conflitante simplificacdo de uma realidade em que
estao presentes distintos papéis para a educacao na sociedade.

Nesse contexto, trés questdes sdo de suma importancia para reflexdo e tomada
de decisdo diante das escolhas na sala de aula: “de que modo a EM serve para
introduzir um modo particular de pensamento, agao, avaliagao, etc. em uma sociedade
tecnolégica?” (Skovsmose, 2001, p. 31). Em que medida a EM, no sistema
educacional, funciona como um instrumento de interesses do poder hegemdnico?
Qual o papel do professor de matematica diante dessa légica social metabdlica que
induz, também, os trabalhos escolares?

A matematica em agao contribui significativamente para conformar a “cultura-
mundo”. Nela, os modelos matematicos sao usados para sustentar decisdes que

parecem inquestionaveis. Quando o modelo é tomado como parte do processo de
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decisdo, a matematica entra em acéo, e a tomada de decisédo, em geral, “é uma cena
onde a matematica e poder interagem, e um aspecto importante dessa interacao ¢ a
eliminacdo do que poderia ser chamado fator humano” (Skovsmose, 2007, p. 132).
Nesse meio, a abstracdo da formula matematica — quando dispensa a influéncia do
individuo que, por sua vez, poderia tender a uma decisdo conforme o seu estado
emocional, o seu sentimento, o que o faz humano e o diferencia da maquina — pode
produzir sérios riscos capazes de levar a desumanizagdo de alguns processos
civilizatorios, como ja anunciado pela ficgéo cientifica®.

Por um lado, a matematica, quando utilizada apenas como uma ferramenta, tem
o poder da maquina que nao erra; logo, ndo pode ser questionada, estando a servigo
de determinados interesses. Os modelos matematicos dao forma as ag¢des sociais, e
muitas decisbes sao tomadas seguindo esses modelos, como se fossem verdades
irrefutaveis e inquestionaveis, quando conduzidos por essa matematica técnica e
calculista. Essa interpretagao se refere a hipotese defendida por Skovsmose (2001)
quanto a matematica estar formatando a sociedade.

Por outro lado, quando a matematica €& considerada um instrumento de
intervencao social, pode contribuir para a humanizagado das agdes, principalmente
quando condicionada as “incertezas fabricadas” pela sociedade tecnolégica. Assim,
“se por um lado, a educacao matematica mostra-se um meio de implantagcdo de uma
l6gica de dominacdo e controle, por outro, ela promove a cidadania critica”
(Skovsmose, 2014a, p. 115).

Por isso, se faz necessario ter a consciéncia de que a matematica esta presente
em muitas acdes cotidianas, muitas delas com potencial para conduzir a agao de
forma sistematizada e controlada. Mesmo que se apresente de forma subliminar,
esses processos fazem parte da realidade. Contudo, ndo aparecem nos espacos
escolares, sendo excluidos do rol dos conteudos a serem desenvolvidos. Ficam do
lado de fora dos muros da escola, apesar de interferirem em todo o sistema escolar.
Sendo assim, tanto na educacdo basica quanto na educagdo superior, “uma
racionalidade matematica ndo deveria ser celebrada cegamente, mas questionada”
(Skovsmose, 2014, p. 114).

6 Exemplos cinematograficos desse risco sdo os filmes “O exterminador do futuro” e “Matrix”
nos quais as maquinas controlam a totalidade da existéncia, sendo que, no primeiro, os
humanos sao prescindiveis, enquanto, no segundo, sdo combustiveis para as maquinas.
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A educacdo escolar é moldada de forma estreitamente veiculada com as
relagbes de poder na sociedade. Tais relagdes podem estar articuladas com a
educagcdo matematica, ao se considerar que, em uma sociedade altamente
tecnoldgica, € possivel assumir a tecnologia caracterizada pelo dominio de métodos
formais. Por sua vez, a matematica € instrumento para essa formalizagao. Por isso, é
preciso romper 0S muros.

O que se quer colocar em jogo € essa relagdo com a selegdo do conhecimento
a ser disseminado na escola, ou seja, a visdo pontual dos fatos matematicos,
desconexos de suas realidades e, principalmente, vistos como neutros nas relagdes
sociais. A EM escolar ainda se fundamenta na ideologia da certeza, apresentando um
respeito exagerado pelos numeros. Isso conduz a refletir sobre o papel social do
disciplinamento matematico e sobre como a ideologia da certeza contribui para o
sistema capitalista, bem como para outras ideologias dominantes.

A prova disso € a participagao da matematica na constituicdo de muitos artefatos
tecnolégicos. Por um lado, tém-se as desigualdades e as injusti¢cas, os descasos com
a fome e o bem-estar social; mas, por outro lado, conta-se com outras inovagoes
tecnologicas que permitem salvar vidas por meio de instrumentos hospitalares,
maquinas, computadores, cameras, celulares e aplicativos que podem facilitar o dia a
dia.

A compreensao exposta conduz a questionar até quando a escola fara de conta
que nao cabe a ela adentrar esse debate. Como diz Bazzo (2015a, p. 107), “acabou
a época em que nos ‘liberavamos’ de semelhantes tarefas com uma resposta lacénica
de que ‘minha area é outra’. Estamos falando da vida, e esta area diz respeito a todos
nos”.

Nesse contexto, “referéncias a vida real parecem ser necessarias para
estabelecer uma reflexao detalhada sobre a maneira como a matematica pode operar
em nossa sociedade” (Skovsmose, 2008, p. 38). A busca por um caminho que desvele
as complexidades da sociedade contemporéanea imbricadas com as acgdes
matematicas talvez conduza a respostas para as preocupag¢des com as quais se

compactua:

De que modo desenvolver uma educagdo matematica que faga parte
de nossas preocupagbes com a democracia, numa sociedade
estruturada por tecnologias que a incluem como um elemento
estruturante? De que maneira desenvolver uma educagao matematica
que nao torne opaca a introdugcdo dos alunos ao pensamento
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matematico, mas que os leve a reconhecer suas proprias capacidades
matematicas e a se conscientizarem da forma pela qual a matematica
opera em certas estruturas tecnoldgicas, militares, econémicas e
politicas? (Skovsmose, 2008, p. 38-39).

Reflexdes podem ser feitas sobre todos os aspectos da matematica em agcdo em
uma sociedade tecnoldgica. Nesse sentido, pode-se refletir sobre as variaveis de uma
equacao civilizatéria subjacentes a roda viva do sistema hegemoénico e formatadas
por modelos matematicos. Da mesma forma que se apresenta o interesse por discutir
as relacdes de poder impostas por estruturas tecnologicas e o seu entrelagamento
com a educagao, também se apresenta uma discussao sobre as variaveis dessa
equacao civilizatéria, determinadas em fungéo dos aspectos cientificos e tecnoldgicos.

As argumentacdes de Caracga, Davis, Hersh e D’Ambrosio, para citar apenas
alguns matematicos defensores de uma educacéo humanizadora, vao ao encontro

das preocupagdes postas por Skovsmose

A educacao tem de desempenhar um papel ativo na identificacdo e no
combate de disparidades sociais. Naturalmente, a educacéo n&o tem
um papel importante nas mudancgas sociais e tecnologicas — tais
mudanc¢as nao sdo consequéncia de empreendimentos educacionais,
mas a educagao deve lutar para ter um papel ativo paralelo ao de
outras forgas sociais criticas (Skovsmose, 2001, p. 32).

Por isso, se compartilha e se defende a ideia de que a educacao nao deve servir
como reprodugao passiva de relagdes sociais existentes, estando subordinada ao
poder hegemdnico. Isso, entretanto, requer se colocar em um patamar de subverséo,
em um sistema altamente entrelacado com as relagdes de poder, e se mover em
contradicao ao historicamente postulado.

Destarte, ndo cabe a postura de estudar a matematica isoladamente, como se
sustentasse a linguagem da humanidade. E preciso compreender as causas e 0s
fatores reais dos quais dependem a vida cotidiana para que o “deus todo-poderoso”
(Upinsky, 1989) das matematicas possa ser desmitificado e passe a contribuir para a
interpretacdo e compreensao da realidade. Por fim, é preciso entender a matematica
como elemento estruturante desse processo. Refletir sobre as imbricagdes sociais da
matematica € o primeiro passo em direcao a transi¢cao para uma educagao critica,

logo, (des)conformada.
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E tempo de (des) esperar ... tempo de ousadia

A neutralidade da ciéncia e da tecnologia, colocando-as em pedestais,
inalcangaveis pelos sujeitos comuns e, logo, dissociadas dos problemas sociais, se
perpetua até os dias de hoje, permitindo até o uso do neologismo eudeusamento.
Exemplo disso é o fato explicito e abundantemente usado pelas propagandas
midiaticas de anunciar que é “cientificamente comprovado” para promover algum
produto no mercado. Usos e abusos do poder conferidos a C&T séo praticados hoje
e tém influenciado e dirigido, em certa escala, o sistema de ensino, que dissemina
como verdade inquestionavel uma historia repleta de glorificagao.

Em concordancia com Mortimer (2001, p. 107), defende-se que “a educagao
cientifica que se pretende neutra é ideologicamente tendenciosa. Ao invés de preparar
o cidadao para participar da sociedade, pode reforcar valores contrarios ao ideal de
democracia e de cidadania, ao ndo questiona-los”. Inclui-se, também, nessa visao, a
educacgao tecnoldgica e a educagao matematica.

Sendo assim, discutir ciéncia e tecnologia € parte inerente da compreenséao de
mundo. Esses debates podem possibilitar o engajamento sociopolitico, permitindo que
a sala de aula produza conhecimentos que perpassem os tradicionalmente
veiculados.

Outrossim, a competéncia democratica, nessa sociedade tecnoldgica, exige um
conhecer reflexivo, que oportunize a educagcao matematica a dimenséao critica. Por
isso, torna-se fundamental possibilitar conhecimentos que rompam os limites do
conhecimento matematico especifico e ndo sejam reduzidos ao conhecimento
tecnolégico, promovendo, assim, um conhecimento que permita refletir sobre
questdes matematicas imbricadas as questées sociais. “Para qué?”, “Para quem?” e
“Por qué?” sao indagagdes que precisam fazer parte da estrutura educacional para
ultrapassar a linha ténue, porém, tradicional, do “como fazer”.

Nesse sentido, pondera-se que o conhecimento cientifico, tecnolégico e, por
conseguinte, matematico, ndo possa ser uma transmissao de informagodes, para nao
“formar” um sujeito manipulado pelos aparatos da informagéo e da opinido — resultado
do efeito dos meios de comunicacdo de massas sobre a conformagdo das
consciéncias. Em contradigdo a essa formatacéao, é preciso possibilitar experiéncias.

Entretanto, a experiéncia ndo € mercadoria, ndo € valor de troca. Experiéncia é uma
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paixao e, por meio dela, vem o conhecimento, que nédo se transmite, mas dele se

apropria, por meio de muita interlocugao, dialogo e dedicagdo. Sendo assim,

Facilitar o entendimento da ciéncia e da tecnologia e o seu
imbricamento com o contexto social e sua organizagao é brindar o
cidadao com a possibilidade de interferir seriamente na solugcido dos
problemas humanos. Afinal, associadas ao proprio sistema capitalista,
a ciéncia moderna e, mais marcantemente, a tecnologia, tém se
caracterizado como instrumentos fundamentais na definicdo de
respostas para satisfazer as necessidades de ordem ideoldgica,
econdmica e social (Bazzo, 2015b, p. 70).

A caréncia da educacgdo cientifica e tecnoldgica pode ser evidenciada por
pequenas investigagdes. Por exemplo, em uma sala de aula da educagao basica, se
for proposto aos alunos que desenhem um cientista, qual a primeira imagem que sera
retratada? Se for proposta a mesma tarefa a académicos do Ensino Superior ou do
curso de formacao inicial de professores, o que acontecera? E se for proposto a
professores, em um curso de formacéo continuada que respondam: O que é ciéncia?
O que é tecnologia? Qual a relagéo entre a ciéncia da tecnologia e a sociedade? Qual
a relagcao da matematica com os construtos sociais, cientificos e tecnolégicos?

No embalo dessas questdes, reforgca-se a hipétese de que a formacao de
professores esta carente de aspectos que ultrapassem o conhecimento especifico
matematico e que a educacéo cientifica e tecnoldgica precisa fazer parte da formacgao
de professores para que estes ndo se mantenham com uma visdo ingénua,
promulgando uma concepgao distante da realidade.

Os resultados obtidos na pesquisa desenvolvida em 2016 e reiterados nas
experiéncias atuais remetem, a exigéncia de uma educagado matematica critica para
auxiliar que os sujeitos ndo se tornem pecas de um grande teatro de bonecos,
melindrosamente manipulaveis ou que fiquem absortos no conformismo do “admiravel
mundo novo” que poderia conduzir a0 consumismo exacerbado e a clausura do
individualismo.

Sob essa o6tica, o conhecimento matematico imbricado com o conhecimento
cientifico e tecnoldgico € um artificio para potencializar a educagao comprometida com
0S processos sociais; uma educacao que instiga o questionamento critico dos modos
de pensar, agir e viver tecnicistas que, cada vez mais, se impéem como unicos e
verdadeiros. Sendo assim, “pensar ndo € somente ‘raciocinar ou ‘calcular ou

‘argumentar’, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas € sobretudo dar
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sentido ao que somos e ao que nos acontece” (Larrosa, 2002, p. 21). Refletir e
transformar “o modo como nos colocamos diante de nés mesmos, diante dos outros
e diante do mundo em que vivemos. E 0 modo como agimos em relagdo a tudo isso”
(Larrosa, 2002, p. 21).

Como parte da cultura, estruturada pela tecnologia, uma competéncia no
reconhecer e interpretar a matematica como atividade social torna-se importante. Por
isso, ndo ha como desvincular esses dois eixos — conhecimento matematico e
conhecimento cientifico e tecnolégico — quando se almeja a educagdo matematica
critica, entrelagcada com as questdes sociais contemporaneas.

A matematica deixa de ser isolada, em um patamar em que so se discute o
conhecimento especifico, fragmentado e desconectado do mundo. A formatagao
dessa equacao civilizatéria passa a fazer parte das reflexdes inerentes ao conteudo
matematico. Para tanto, vislumbra-se uma profunda articulagao entre as abordagens
da EMC e as variaveis da equacao civilizatéria. Civiero e Velho (2023) defendem a
imbricacdo da equacéo civilizatéria com a EMC de modo a assumir a maximizagao
dos direitos humanos como meta para a transformagéao social.

Sendo assim, para fomentar uma proposta de educacdo matematica critica, é
fundamental, para embasar o debate, acessar leituras mais contundentes. Com essa
postura, assume-se a literatura como subsidio indispensavel para sustentar novas
intervengdes ou interlocu¢cdes com a realidade que permitam reflexdes sobre as

variaveis desse processo civilizatorio.

Reflexoes finais (para este artigo!)

O artigo ora apresentado pontua a necessidade de repensar o papel da
educacao matematica na sociedade contemporanea, profundamente marcada pela
tecnologia e pelas relagdes de poder. A matematica, longe de ser neutra, integra a
l6gica da sociedade tecnolégica e frequentemente atua como instrumento de
dominagéao ao reforgar estruturas de poder hegemdnicas. Para tanto, inscreve-se as
preocupacdes quanto o processo civilizatorio, mostrando imbricagdes entre as
variaveis da equagao civilizatéria e a perspectiva da EMC.

Skovsmose, entre outros autores, argumenta que a Educacdo Matematica

Critica (EMC) deve ir além da mera transmissao de técnicas e formulas, promovendo
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a conscientizagcdo dos estudantes sobre como a matematica influencia decisdes
politicas, econémicas, sociais e tecnocientificas.

A EMC pode tanto contribuir para a reproducédo das desigualdades sociais
quanto funcionar como um meio de resisténcia, formando cidadaos criticos e
conscientes. Nesse contexto, o curriculo escolar nado deve ignorar as imbricagbes
entre matematica, tecnologia e poder, mas sim integra-las a pratica pedagdgica,
promovendo uma educacgao voltada a responsabilidade social, a democracia e a
justica.

Dado o contexto do processo civilizatério vigente, se faz necessario uma
formacao de professores de matematica que questione a ideologia da certeza, rompa
com o ensino descontextualizado e valorize as experiéncias humanas. Portanto, é
preciso refletir sobre as variaveis da equacéao civilizatoria e inserir o debate sobre
ciéncia e tecnologia nas escolas, visando uma formacao critica que contribua para a
transformacao social. Assim, a matematica deixa de ser vista como ferramenta neutra
e passa a ser compreendida como elemento ativo no processo civilizatério, de modo
a contribuir com o debate que defende a maximizagdo dos principios da dignidade
humana.

Esse ndo é um debate exclusivo desse momento. Pelo contrario, vem sendo
formulado em tempos, espagos e grupos distintos. Por isso, o que se pretende é
evidenciar que a necessidade de um novo paradigma para educagao ja vem sendo
enunciada; um paradigma que rompa o estruturalismo e formalismo escolar, dando
espagco para novas articulacbes e que possibilite a formacdo de um sujeito
questionador, epistemologicamente curioso. Além de tudo, que busque respostas em
distintas fontes e que formule infindaveis perguntas.

Em linhas gerais, as reflexdes e todas as proposi¢ées desenvolvidas até aqui
evidenciam que se torna crucial transformar o sistema educacional para que nao se
torne acritico e se acomode nos moldes do poder hegeménico, em especial a
formacéo de professores. A EMC aliada a equacéo civilizatoria tem potencial para
promover uma formacéao critica que contribua para transformacao social, visando a
maximizagado dos principios da dignidade humana. Portanto, é fundamental ter a
compreensao de que, para transformar o sistema, é preciso se autotransformar, tomar

consciéncia das contradicdes e limites impostos pelo préprio sistema.
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Resumo: A Matematica € uma ciéncia que se faz presente em muitas das atividades
do dia a dia, em particular no cotidiano do trabalho, incluindo o contexto da Economia
Solidaria (ES). Esta pesquisa versa sobre a Matematica e seu ensino de forma
contextualizada, e tem como obijetivo identificar e analisar trabalhos no ambito da ES
que tem como foco relagao ou emprego da Matematica e seu ensino. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, efetuada mediante uma analise qualitativa de trabalhos
publicados em anais de congressos nacionais e internacionais importantes na area de
ES, com enfoque para a relagdo ou utilizacdo da Matematica e seu ensino. Como
resultado, destacamos que o numero de trabalhos em Economia Solidaria que aborda
sobre a Matematica ou a Educacdo Matematica € pouco expressivo, indicando ser
passivel de expansdo. Os trabalhos que focalizam abordagens pedagdgicas no
contexto da Economia Solidaria, para se desenvolver conhecimentos matematicos,
demonstraram eficiéncia em corroborar para consolidacdo de conhecimentos
matematicos necessarios no ambito do trabalho de cada EES. A aproximacgao do
campo da Economia Solidaria com o da Educacdo Matematica tem se mostrado
promissora, podendo resultar em frutiferas contribuicoes.

Palavras-chave: Revisao Bibliografica. Economia Solidaria. Matematica. Ensino.

SOLIDARITY ECONOMY AND ITS RELATIONSHIP WITH THE MATHEMATICS
AND ITS TEACHING

Abstract: Mathematics is a science that is present in many of our daily activities,
particularly in our daily work, including the context of Solidarity Economy. This research
deals with Mathematics and its teaching in a contextualized way and aims to identify
and analyze works within the scope of Solidarity Economy that focus on the
relationship or use of Mathematics and its teaching. This is a bibliographical research
carried on through a qualitative analysis of works published in the proceedings of
important national and international conferences in the area of Solidarity Economy,
with a focus on the relationship or use of Mathematics and its teaching. As a result, we
highlight that the number of studies in Solidarity Economy that address Mathematics
or Mathematics Education is not very significant, indicating that it is capable of
expansion. The main activities observed in Solidarity Economic Enterprises in which
mathematical knowledge is used were related to budgeting, production and pricing and
sale of products. The approchement between the field of Solidarity Economy and that
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of Mathematics Education has proven promising and could result in fruitful
contributions within the scope of Solidarity Economy.

Keywords: Bibliographic review. Solidarity Economy. Mathematics. Teaching.

Introducgao e referencial teérico

A Matematica é uma ciéncia que se faz presente em muitas das atividades do
dia a dia, especialmente no cotidiano do trabalho, incluindo o contexto da Economia
Solidaria. Esta ultima é compreendida como “[...] conjunto de atividades econémicas
- de produgéo, distribuigdo, consumo, poupanca e crédito — organizadas e realizadas
solidariamente por trabalhadores e trabalhadoras sob a forma coletiva e
autogestionaria.” (Brasil, 2006a, p. 11-12).

Deste conjunto podem fazer parte diversos tipos de empreendimentos que séao
denominados de Empreendimentos Econdbmicos Solidarios (EES) e séo
caracterizados por algum tipo de atividade econdmica realizada por meio da
cooperacao e solidariedade. Nos EES, os associados desenvolvem atividades de
producao, distribuicdo, consumo, poupanca e crédito de forma alternativa, munindo-
se dos ideais da Economia Solidaria para estruturagcéo e funcionamento.

No Brasil, a Economia Solidaria surgiu no final do século XX, como uma
resposta a pobreza e ao desemprego; e tem se destacado, principalmente, por seus
objetivos, uma vez que privilegia o aprimoramento pessoal como um possivel
mecanismo para reinsergao social. Neste tipo de economia, o foco é a autogestdo dos
empreendimentos, a qual € entendida como uma administracdo democratica na qual
as ordens e instru¢des fluem de baixo para cima e as demandas e informacdes de
forma inversa (Singer, 2002).

Ha uma vertente educacional na implementacdo desses empreendimentos,

intitulada de Educacao em Economia Solidaria, a qual deve considerar

[...] a solidariedade em sua dimensao ontoldgica (condigdo humana,
constitutiva da vida social), bem como as diferentes concepgodes e
praticas de solidariedade que se manifestam nos diversos
espacgos/tempos histéricos e, inclusive, convivem num mesmo espago
fisico/subjetivo.” (Brasil, 2006b, p.15).

Dentro deste contexto ha ainda uma demanda especifica da Educacéao

Matematica, que se refere aos conhecimentos matematicos necessarios para
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implementacao de tais empreendimentos. A partir disso, uma questao que se coloca
€: Como se da o trato com a Matematica e seu ensino no ambito da Economia
Solidaria?

O objetivo da pesquisa contemplada neste artigo consistiu em identificar e
analisar trabalhos em anais de congresso que focalizam o emprego da Matematica e
seu ensino no ambito da Economia Solidaria, tendo como fonte de dados publicagdes
em anais importantes de Economia Solidaria, nos cenarios nacional e internacional.

Esta pesquisa versa sobre a Matematica e seu ensino de forma
contextualizada, posto “[...] a observagao metédica do comportamento de individuos
de um grupo para realizar e dar sentido as suas agdes do cotidiano [...] na busca de
sobrevivéncia e transcendéncia” (D’Ambrosio, 2005, p.157). Nesse sentido,
destacamos que desde 2009 varias pesquisas ja foram realizadas por integrantes de
um grupo de pesquisa denominado de EduMatEcosol.

Para fazermos a analise proposta nesta pesquisa pretendemos realizar um
levantamento geral do que tem sido feito no &mbito da Economia Solidaria no trato
com a Matematica e seu ensino, visando trazer contribuicdes para ambas as areas

envolvidas (a de Economia Solidaria e a de Educacao Matematica).

Metodologia

Esta pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa de investigacdo e se
caracteriza como revisao bibliografica. De acordo com Gil (2002), essa modalidade de
pesquisa é definida como aquela desenvolvida com base em um material ja elaborado.
Foram utilizados para essa investigagao trabalhos publicados em anais de congresso,
significativos na area de Economia Solidaria, mas que tinham como foco a relagao ou
utilizacdo da Matematica e seu ensino. Os eventos selecionados para compor essa
base foram os seguintes: ENPES (Encontro Nacional de Pesquisa sobre Economia
Solidaria); CONPES (Congresso de Pesquisadores em Economia Solidaria);
PROCOAS (Seminario Internacional do Comité Académico de Processos
Cooperativos e Associativos) e CIRIEC (International Research Conference on Social

Economy).

1 O espelho do grupo - cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) - pode ser localizado em: <https://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8607>.
Acesso em: 26 mar. 2025.
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Para a analise dessa selecdo foi considerado o intervalo de tempo dos ultimos
20 anos, observando que algum congresso, como o CONPES, teve sua primeira
edicdo somente em 2015, o que permite afirmar que, em nivel nacional, a amostra
possibilita uma compreenséo histérica, atual e recente sobre o tema. De forma geral,
trata-se de um intervalo expressivo possibilitando uma relagdo contemporanea sobre
o tema. O intervalo de 20 anos foi também considerado para nao limitar muito o
numero de edigbes dado que a periodicidade da realizagdo dos congressos costuma
variar?.

No total, foram encontrados 13 trabalhos que relacionam a ES com a
Matematica, publicados em eventos significativos da area. Um desses trabalhos foi
publicado no ENPES, seis no CONPES, seis no PROCOAS e nenhum no CIRIEC.

Isso evidencia que, apesar da Economia Solidaria ser uma categoria de
estudos com um numero satisfatério de trabalhos, poucos deles relacionam o tema
com a Matematica. Além disso, um numero menor ainda o relacionam com a
Educacdo Matematica de forma explicita.

Os trabalhos encontrados no CIRIEC - como por exemplo: “Economic
performance of rural collective-owned cooperatives: Determinants and influence
mechanism” - nao foram contabilizados pois, apesar de apresentarem em seus titulos
relagdo com a Matematica, ndo tinham isso como foco e por isso ndo condiziam com

0s objetivos propostos na presente pesquisa.

O fichamento dos trabalhos, inspirado nas recomendacdes de Sousa, Oliveira
e Alves (2021), considerou de forma a priori os seguintes aspectos: titulo, evento, ano,
autores, campo geografico e contexto, foco tematico, metodologia, referencial teérico
com afinidade aos objetivos do projeto. Além disso, apds analise, julgamos também
relevante incluir o item conhecimento matematico utilizado.

No quadro abaixo, listamos todos os trabalhos analisados:

Quadro 1 — Trabalhos analisados.

Titulo e autor Evento Ano

1.

Sobre procedimentos metodoldgicos de investigagdo de educagéo | | CONPES 2015
matematica no contexto da economia solidaria. Meneghetti, R. C. G.

2O CONPES acontece a cada 3 anos, o ENPES parou depois da segunda edigdo, que ocorreu
dois anos apdés a primeira e o CIRIEC também ocorre a cada 2 anos. Dos eventos analisados,
somente 0 PROCOAS tem periodicidade anual.
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Empreendimentos em economia solidaria: as relagdes de trabalho e as
contribuicbes da educagao matematica. Shinkawa, G. Z; Meneghetti, R.
C.G.

| CONPES

2015

Economia solidaria e desenvolvimento local: um estudo de caso do
banco palmas. Lima, J de. M. L. Leite; Neto, J. A.; Chagas, R dos. S.

| CONPES

2015

Diretrizes e metodologia na producdo de materiais didaticos para
suporte a intervengdes pedagdgicas em matematica no contexto da
economia solidaria. Meneghetti, R. C. G.; Oliveira Filho, E.

I CONPES

2018

Os saberes matematicos nas relagbes de trabalho: o cotidiano de
empreendimentos econdmicos solidarios. Shinkawa, G. Z.; Meneghetti,
R.C. G.

I CONPES

2018

Andlise das dificuldades na gestado de custos e formagao de pregos em
empreendimentos econdmicos solidarios em Sao Carlos/SP. Lozano,
L. O de. S.; Fajardo, R. C. A.

I CONPES

2018

Moeda social: possibilidades e limites: reflexdes a partir da implantagao
do Ecobanco em uma feira de economia solidaria na cidade de Curitiba-
PR. Beatriz, M. Z.; Oliveira, J. A.; Marchi, L.; Bueno, G.

I ENPES

2012

Educacado matematica em processos cooperativos. Meneghetti, R. C.
G.; Azevedo, M. F de.; Kucinskas, R.; Shinkawa, G. Z.; Daltoso Junior,
S. L.

VIl PROCOAS

2011

Proposta de uma marcenaria coletiva com os principios de economia
solidaria. Vasconcelos, J. S.; Azevedo, M. F de.; Meneghetti, R. C. G,;
Santos Junior, T dos.; Kucinskas, R.

VIl PROCOAS

2011

10.

Apontando algumas perspectivas pedagdgicas para a Educagdo
Matematica no contexto da Economia Solidaria. Meneghetti, R. C. G.

X PROCOAS

2014

11.

Sobre o processo de elaboragdo de materiais didaticos para o ensino
de matematica confeccionados com residuos de madeiras. Meneghetti,
R. C. G.; Santos Junior, T.; Kucinskas, R.

X PROCOAS

2014

12.

Relagbes de poder-saber de membros de empreendimentos
econdbmicos solidarios no cenario do trabalho e da educacao
matematica. Shinkawa, G. Z.; Meneghetti, R. C. G.

Xl PROCOAS

2017

13.

Autossustentabilidade dos bancos comunitarios: aplicagdo de
indicadores econdmico-financeiros. Retamiro, W.; Machado, L. T
Molina, W. L. S.

XVII PROCOAS

2022

Fonte: elaborado pelas autoras.

Desenvolvimento

Conforme citado acima, foram analisados 13 trabalhos que relacionavam a

Matematica e a Economia Solidaria. A analise dos resultados procedeu de acordo

com topicos especificos que estao listados e desenvolvidos nas subsecdes a seguir.

Autor

Do Quadro 1 é possivel notar, assim como nas outras analises, que existem

autores que aparecem de forma mais recorrente. Como € o caso de Meneghetti, R. C.
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G.; Shinkawa, G. Z.; Kucinskas, R.; Azevedo, M. F; Santos Junior, T. e outros que ja
foram membros do grupo EduMatEcoSol, sendo Meneghetti a autora mais
predominante, uma vez que € a coordenadora desse grupo, orientando os trabalhos
cientificos através dos quais foram produzidas as publicacdes.

E possivel observar também que ha uma variedade maior referente a autores
cujos trabalhos ndo possuem a Educagcdo Matematica como foco, apesar de
abordarem a Matematica de algum modo. Isso sinaliza que relacionar a Economia
Solidaria com a Educagao Matematica de forma mais explicita € algo que, pela analise
efetuada, se restringe a um grupo especifico de pesquisadores. Além disso, aqui
também observamos a predominancia de membros do grupo EduMatEcoSol na
apresentacao de pesquisas de Economia Solidaria que trata da Matematica e seu
ensino de forma contextualizada e buscam relacionar Educacdo Matematica e

Economia Solidaria.
Campo geografico e contexto

Todos os trabalhos analisados e descritos no Quadro 1 possuem um contexto
bem definido. As descri¢gdes feitas pelos pesquisadores contemplam EES tais como:
feiras, bancos comunitarios, produtores de artesanato e marcenarias.

Em alguns trabalhos é explicito que a pesquisa € vinculada a um grande grupo
de estudos de Economia Solidaria, o NuMI-EcoSol (Nucleo Multidisciplinar e Integrado
de Estudos, Formacéo e Intervengdo em Economia Solidaria)®. Dos 13 trabalhos
analisados, apenas o 3 e 7, de acordo com o Quadro 1, ndo possuem essa

caracteristica.
Foco tematico

Neste tdpico, os trabalhos foram categorizados a respeito do tema
predominante. Foram contempladas 4 categorias, sendo elas: (1) Reconhecer
conhecimentos da matematica académica; (2) Abordagem matematica; (3)

Discussodes e reflexdes de cunho tedrico e (4) outro.

3 Para mais informagdes ver: <https://www.numiecosol.ufscar.br/pt-br>. Acesso em: 26 mar.
2025.
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(1) Reconhecer conhecimentos da matematica académica: esta categoria
contempla trabalhos que tiveram como objetivo apenas identificar e discutir quais os

conceitos matematicos utilizados no EES em questao.

Nesta categoria foi incluido apenas o trabalho 8. Neste trabalho, os focos foram
uma cooperativa de limpeza e uma marcenaria composta por mulheres, ambas de
uma cidade no interior do Estado de Sao Paulo. A pesquisa buscou tragar quais eram
os conhecimentos da matematica académica que aqueles empreendimentos
utilizavam a fim de pensar em abordagens pedagdgicas futuras para superar as
dificuldades que aqueles trabalhadores e trabalhadoras poderiam ter.

(2) Abordagem matematica no contexto da Economia Solidaria: esta
categoria contempla trabalhos que tinham como finalidade, ap6s reconhecer os
saberes matematicos utilizados pelo EES, pensar e realizar abordagens pedagogicas
para melhorar o dominio da linguagem matematica daquele grupo, principalmente por
meio de oficinas.

Nesta categoria inclui-se a maioria dos trabalhos, mais especificamente o 1, 4,
6, 7, 9, 10. Os trabalhos 1, 4, 7 e 10 tiveram conclusbes semelhantes sobre as
abordagens realizadas com os membros dos EES, para os autores tais abordagens
de ensino empregadas demonstraram eficiéncia e corroboraram para o
desenvolvimento matematico dos trabalhadores, ou seja, de conhecimentos
matematicos necessarios no ambito do trabalho de cada ES. Essas abordagens
seguiam passos semelhantes, partindo da identificagdo das dificuldades que o grupo
enfrentava em relagdo a Matematica e os conhecimentos matematicos utilizados por
eles para entédo tragar estratégias de ensino e aprendizagem de Matematica.

Ja o trabalho 6 apresentou como conclusdes as dificuldades enfrentadas na
abordagem pedagodgica utilizada, como a falta de adesao dos sujeitos da pesquisa a
oficina realizada. O trabalho 9 se constitui da implantacdo de uma marcenaria, que do
ponto de vista da Educacao Matematica, buscou discutir e levantar possibilidades de
confeccionar, a partir de residuos de madeira, materiais didaticos para o ensino e
aprendizagem de Matematica, a fim de gerar renda para os futuros cooperados. Além
disso, o ultimo trabalho também focou na formacao e capacitagao das trabalhadoras
da marcenaria no que se refere aos conhecimentos matematicos necessarios.

E importante destacar que nos trabalhos com foco na Economia Solidaria, ha
apontamentos para possiveis abordagens pedagdgicas que possam corroborar com
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o desenvolvimento das habilidades matematicas daqueles individuos ou para a
emancipagao econdmica deles, sendo que em alguns deles, a saber trabalhos 1, 2, 4,
5, 8, 10 e 12, do Quadro 1, toma-se como base tedrica principal a Ethomatematica.
Esta ultima é compreendida como um programa referente a procedimentos, ideias e
praticas matematicas enquanto produtos sociais, associados a contextos culturais
especificos. Nesse cenario, a Matematica é utilizada para explicar, entender,
compreender e modelar os fendbmenos do dia a dia (D’Ambrosio, 1990).

(3) Discussoes e reflexdes de cunho teédrico: esta categoria contempla
trabalhos que realizaram discussdes conceituais acerca dos temas sem contextualiza-
las com algum EES especifico.

Aqui foram incluidos os trabalhos 2, 3, 5, 12 e 13. Os trabalhos 2, 5 e 12 dizem
respeito a mesma tese em andamento, em que as autoras, em linhas gerais, buscam
identificar e compreender as relagdes de trabalho presentes no interior de EES, a
maneira como se situa a relagao do sujeito com a Matematica neste contexto e como
a Educacdo Matematica pode ajudar na superagdo de possiveis dificuldades de
trabalho na Economia Solidaria.

O trabalho 3, por sua vez, apresentou os conceitos envolvidos nas atividades
de um banco comunitario e os impactos do empreendimento na comunidade em que
esta inserido. Por fim, o trabalho 13 também abordou questdes envolvidas em bancos
comunitarios de desenvolvimento, mais especificamente, a necessidade de
adequagdes na gestdo desses empreendimentos para alcangar a
autossustentabilidade.

(4) Outro: esta categoria contempla trabalhos com outro foco tematico, mas
que abordam a Economia Solidaria e a Matematica de alguma forma.

O unico trabalho que esta contido nesta categoria é o 11. Esse trabalho teve
como foco a elaboragao e divulgacao de estratégias e mecanismos para que um EES
de marcenaria criasse Materiais Didaticos Manipulaveis (MDM) para o ensino de

Matematica, com a finalidade de geracao de renda para o EES.

Conhecimento da Matematica académica identificado

Aqui, foram identificados, quando possivel, quais conhecimentos da
Matematica académica estavam sendo abordados nos trabalhos analisados.
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De acordo com o Quadro 1, os trabalhos 2 e 12 nao faziam esse tipo de recorte,
pois nao tinham esse foco. Enquanto em nove trabalhos foram identificados conteudos
de Matematica Financeira, a saber, os trabalhos 1, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 13, de acordo
com o Quadro 1.

Ainda, em muitos deles, além dos conteudos ligados a matematica financeira,
como juros, precificagdo, orcamento e formacdo de preco, apareciam conteudos
relacionados a grandezas e medidas e geometria basica, como calculos de areas e
medidas de comprimento e conteudo de matematica basica, como operagcdes com
numeros racionais. E o caso dos trabalhos 1, 4, 5, 8, 9 e 10.

No caso do trabalho 11, que trata da elaboragdo de materiais didaticos para o
ensino de matematica confeccionados com residuos de madeiras, os conteudos
matematicos abordados no artigo foram aqueles que seriam o destino do material
confeccionado, como geometria, por exemplo. Aqui, o foco ndo foram os conteudos

que o EES utilizava.

Metodologia e referencial teérico com afinidade com o objetivo do estudo

realizado

Estes dois topicos foram analisados para verificar se existiam caracteristicas
estruturais que eram comuns nas pesquisas. A conclusao foi que a maioria das
pesquisas descrevia suas etapas e estratégias metodoldgicas, mas sem identificar
com alguma metodologia de pesquisa especifica. No entanto, as pesquisas 4, 8, 9, de
acordo com o Quadro 1, se identificaram como pesquisa-acéo e as pesquisas 6 e 7
como estudos de caso.

Agora, a respeito do referencial tedrico, foi observado que nem todas as
pesquisas possuiam como referencial tedrico a Etnomatematica, apesar de
trabalharem a Matematica de alguma forma. Isso foi percebido nos trabalhos 6, 7, 9,
11 e 13. Destes, os trabalhos 6, 7 e 13 apresentam também referenciais tedricos a
respeito do contexto financeiro trabalhado; o 9 discute apenas a literatura acerca da
Economia Solidaria; e o 11 se baseia também em autores que tratam de livros e
materiais didaticos. Além disso, o trabalho 3, apesar de ter como titulo “Economia
Solidaria e desenvolvimento local: um estudo de caso do banco Palmas”, é respaldado
apenas por conceitos técnicos dos bancos comunitarios e relacionados, nao tendo,

portanto, referencial tedrico relacionado com a Etnomatematica.
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Os demais trabalhos, ou seja, os trabalhos 1, 2, 4, 5, 8, 10 e 12, possuem
Ubiratan D’Ambrésio como respaldo tedrico no que diz respeito a Etnomatematica e,
para Economia Solidaria, utilizam principalmente Paul Singer e dados do Ministério do
Trabalho e outros autores, tal como Gaiger. Vale ressaltar que todos esses trabalhos
tém a autoria de R. C. G. Meneghetti e outros membros do grupo EduMatEcoSol, o
que indica a predominancia e relevancia deste grupo no que se refere as pesquisas

sobre Etnomatematica no contexto da ES.

Consideragoes finais

Este artigo teve como objetivo identificar e analisar trabalhos que focalizam o
emprego da matematica e seu ensino no ambito da Economia Solidaria, buscando,
para tanto, publicagdes em anais de eventos nacionais e internacionais importantes.

Do ponto de vista dos trabalhos que abordavam o ensino e a aprendizagem no
contexto da Economia Solidaria, a revisao bibliografica demonstrou que a maioria das
pesquisas que tinham esse foco foi constituida por membros do grupo EduMatEcoSol.
A maioria dos trabalhos deste grupo tém utilizado como base tedrica principal a
Etnomatematica, e tém abordado a matematica de forma contextualizada e
significativa aos membros dos EES; evidenciando que tal abordagem tem se mostrado
promissora. Algumas dessas experiéncias ja foram sistematizadas no livro de
Meneghetti (2016a) e em varios artigos publicados em revistas cientificas, tais como:
Meneghetti et al. (2013); Meneghetti; Daltoso, Jr. (2013); Meneghetti; Shinkawa;
Azevedo; Kucinskas Meneghetti; Barrofaldi (2015); Meneghetti (2016b); Meneghetti
(2017); Meneghetti; Giaquinto (2018), Geromel Meneghetti; De Oliveira Filho (20210,
entre outros.

Apesar disso, por meio da investigacdo efetuada e da amostra analisada,
podemos afirmar que o numero de trabalho de Economia Solidaria que aborda sobre
a Matematica é pouco expressivo, e ainda menor quando se trata dos que relacionam
a Economia Solidaria com a Educagao Matematica de forma mais explicita; isto indica
que este € um campo passivel de expansao.

Os principais conceitos matematicos ligados as atividades desempenhadas
junto aos empreendimentos estavam relacionados a conteudo da matematica basica,

tais como: operagbes com numeros inteiros e racionais, conceitos da matematica
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financeira, conceitos geométricos como areas e medidas de comprimento, razéo e
proporgao.

Além disso, podemos observar que os trabalhos que focalizam abordagens
pedagogicas no contexto da Economia Solidaria, para se desenvolver conhecimentos
matematicos, demonstraram eficiéncia em corroborar para consolidagdo de
conhecimentos matematicos necessarios no ambito do trabalho de cada EES. Isso
indica que a aproximacdo do campo da Economia Solidaria com o da Educacgao
Matematica tem se mostrado promissora, podendo surtir ainda mais em frutiferas

contribuigdes para a Economia Solidaria.
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ESTADO DA ARTE DE GRUPOS INVESTIGATIVOS NA EDUCAGAO
MATEMATICA SOB A PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL
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Resumo: Esse artigo € parte de uma pesquisa de doutorado que teve como
indagacao central “Quais as contribuigbes da Teoria Historico-Cultural para a
Educacdao Matematica e que elementos a potencializam para configura-la como
tendéncia de ensino no contexto educacional brasileiro? (Gomes Novaes, 2022). Para
tanto, objetivou-se identificar e mapear os grupos de pesquisa cadastrados no
Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil (DGP) que tenham como objetos de
estudo o ensino e a aprendizagem da matematica com fundamento na Teoria
Historico-cultural. O estudo tem abordagem qualitativa, carater historico-bibliografico
e analitico-descritivo, e delineamento metodoldgico do tipo Estado da arte. A analise
dos 32 grupos de pesquisa, encontrados na investigagdo, mostram-se consolidados
quanto ao tempo de existéncia, linhas de pesquisa e variedade de tematicas
pesquisadas, o que se configura como elemento potencializador para a existéncia de
uma Tendéncia de ensino Historico-cultural no campo da Educacédo Matematica no
Brasil.

Palavras-chave: Estado da arte. Teoria Historico-cultural. Tendéncia de ensino da
Educacdao Matematica.

STATE OF THE ART OF RESEARCH GROUPS IN MATHEMATICS EDUCATION
FROM THE PERSPECTIVE OF HISTORICAL-CULTURAL THEORY

Abstract: This article is part of a doctoral research that had as its central question:
"What are the contributions of the Historical-Cultural Theory to Mathematics Education
and what elements enhance it to configure it as a teaching trend in the Brazilian
educational context? (Gomes Novaes, 2022). To this end, the objective was to identify
and map the research groups registered in the Directory of Research Groups in Brazil
(DGP) that have as objects of study the teaching and learning of mathematics based
on the Historical-Cultural Theory. The study has a qualitative approach, historical-
bibliographic and analytical-descriptive character, and a methodological design of the
State of the Art type. The analysis of the 32 research groups, found in the investigation,
are consolidated in terms of time of existence, lines of research and variety of themes
researched, which is configured as a potentiating element for the existence of a
Historical-cultural teaching Trend in the field of Mathematics Education in Brazil.
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Keywords: State of the art. Historical-cultural theory. Mathematics Education
teaching tendency.

Introducgao

A Educacdo Matematica define areas de concentragao, linhas de grupos de
pesquisa e de programas de pos-graduacdo especificos em todo pais. Promove
associagao cientifica, eventos cientificos e grupos de trabalho de debate cientifico.
(Damazio, 2008). Dessa maneira, € possivel identificar trés possiveis formas de
pensar tendéncia em Educagdo Matematica: 1. Como linha de pesquisa; 2. Como
direcionamento das pesquisas, ou seja, para onde elas apontam; e 3. Como
metodoldgicas, isto €, aquelas mais ligadas ao ensino da Matematica e, por isso
denominadas de Tendéncias de ensino na Educacdo Matematica.

Tais tendéncias, que se preocupam com o desenvolvimento de metodologias
para os processos de ensino e de aprendizagem dos conhecimentos matematicos séo
fundamentadas em diversas teorias e abordagens pedagdgicas e/ou psicologicas.
Sao, ainda, classificadas a partir de diferentes critérios. Pesquisadores do campo da
Educacao Matematica mostram distintas classificacbes quando tratam das tendéncias
de ensino. (D’ambrosio, B., 1989; Lopes e Borba, 1994; Fiorentini, 1994, 1995;
Campos e Nunes, 1994; Petronzelli, 2002; Borba, 2001; Groenwald, Silva e Mora,
2004; Damazio, 2008).

Entretanto, nenhuma das classificagbes apresentadas pelos autores
supracitados apresentam a denominacao “Historico-cultural” e suas derivagoes
“Teoria da Atividade” e “Ensino desenvolvimental”. Damazio e Rosa (2013) ja haviam
apontado a auséncia da abordagem histérico-cultural nas Tendéncias de ensino na
Educacao Matematica e destacado, ainda, que essa abordagem foi apenas indicada
na classificacdo de Fiorentini (1995), uma vez que ao discorrer sobre a tendéncia
Sociointeracionista semantica, “[...] afirma que sua base é a teoria de Vygotski, mais
especificamente em seus pressupostos referentes a linguagem.” (p. 34).

Nesse sentido, esse artigo € parte de uma pesquisa de doutorado, realizada no
Programa de Pds-graduagao em Educacao da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia,
UNESP/Campus Presidente Prudente, que teve como indagagao central “Quais as

contribuicbes da Teoria Histérico-Cultural para a Educacdo Matematica e que

82



e
v. 11, n. 1. Jan/dez. Especial (2024) — ISSN: 2447-5270

elementos a potencializam para configura-la como tendéncia de ensino no contexto
educacional brasileiro? (Gomes Novaes, 2022).

A pesquisa intencionou a compreensao da influéncia da Teoria Historico-
cultural na Educacdo Matematica e a possibilidade da constituicido de uma tendéncia
de ensino histérico-cultural, uma vez que defendeu a tese de que os fundamentos da
Teoria Historico-cultural e as investigagbes e propostas pedagodgicas no campo da
Educacdo Matematica, ancoradas nessa teoria, contribuem para a reflexdo sobre os
mesmos objetos e tematicas abordados nas diversas tendéncias de ensino do referido
campo. (Gomes Novaes, 2022).

A potencialidade da existéncia de uma Tendéncia de ensino na Educagao
Matematica com denominacdo e fundamento historico-cultural ou de teorias que
derivam dela, investigada na referida tese, ancorou-se nos seguintes argumentos:

1) Contribuigdes da Teoria Histérico-cultural para a Educagao Matematica, no
Brasil, com destaque para as investigacdes dos estudiosos russos relacionadas ao
ensino e a aprendizagem dos conceitos matematicos, entre os quais Vygotski, Luria,
Leontiev, Davidov, Galperin, Krutestskii, Kalmykova e Talyzina;

2) A definicao de tendéncia de ensino como orientagao filosofica e pedagdgica,
indicada na literatura da area da Educacgao (Luckesi, 1990; Libaneo, 1990; Ferreira,
L., 2003) e da Educagdo Matematica (Campos e Nunes, 1994; Fiorentini, 1995;
Cavalcantti, 2010).

3) A existéncia de grupos de pesquisa cadastrados no Diretério dos Grupos de
Pesquisa no Brasil (DGP), que tenham como objetos de estudo os processos de
ensino e de aprendizagem da matematica com fundamento na Teoria Historico-
cultural;

4) As caracteristicas da produgao académica brasileira referente a Educacao
Matematica e Teoria Historico-cultural possibilita refletir sobre os processos de ensino
e de aprendizagem da matematica;

No desenho da pesquisa, foram desenvolvidas duas linhas de investigagédo. A
primeira refere-se ao estudo dos grupos de pesquisa e suas caracteristicas
organizativas, na qual procurou identificar quem sdo os componentes do grupo, tempo
de atuacdo na area, linhas de pesquisa desenvolvidas e tematicas abordadas. A
segunda frente de investigagdo consistiu na identificagcdo e analise da produgao

cientifica desses grupos de pesquisa.
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A finalidade central deste trabalho, vinculada ao terceiro argumento da tese, é
discutir sobre a relevancia dos grupos de estudos e pesquisas e apresentar um
panorama dos grupos de pesquisa relacionados a Educagdo Matematica e Teoria
Historico-cultural, obtidos na base corrente do diretorio durante a investigagdo. O
trabalho esta organizado nas seguintes sessodes: relevancia dos grupos de estudos e

pesquisas, metodologia da pesquisa e achados de pesquisa.
Relevancia dos Grupos de Estudos e Pesquisas

O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq)
entende por grupos de pesquisa um conjunto de sujeitos organizados
hierarquicamente em torno de uma ou duas liderangcas de notério e reconhecido
destaque no campo cientifico ou tecnolégico, no qual se envolvem, de modo
permanente e profissional com a atividade de pesquisa. O trabalho do grupo se
organiza em torno de linhas comuns de pesquisa que se subordinam ao grupo e que,
em algum grau, compartilham instalagdes e equipamentos. (CNPq, 2020b). A linha de
pesquisa representa, portanto, temas aglutinadores de estudos cientificos, dos quais
se originam projetos de pesquisa cujos resultados guardam afinidades reciprocas.

Portanto, os pesquisadores, cadastrados no Diretério dos Grupos de Pesquisa
(DGP) e na Plataforma Lattes, desenvolvem pesquisas em equipes, organizados sob
a designacao de grupos de pesquisa, nos quais 0s conhecimentos sao organizados
em areas de concentracido e linhas de pesquisa. A primeira refere-se a ramos de
conhecimentos, atividades ou competéncias de um dominio tematico, enquanto as
linhas de pesquisa discriminam os rumos da investigacdo cientifica num dado
contexto, “[...] limita as fronteiras de um campo especifico de conhecimento, oferece
orientagao tedrica para a busca e estabelece procedimentos adequados ao processo
de construgado do conhecimento.” (Erdmann e Lanzoni, 2008, p. 317).

A formacao e consolidagao de grupos de pesquisa tém sido uma das diretrizes
das politicas dos érgaos de fomento a pesquisa no pais e das instituicbes de ensino
superior, uma vez que se constituem como espaco formativo de pesquisadores e de
producado de conhecimento. O papel e a importdncia dos grupos de pesquisa na
formagao dos pesquisadores tém sido enfatizados em diversos estudos (Gatti, 2005;
Hayashi, 2007; Sanchez Gamboa, 2011; Matos, 2016).
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Para Sanchez Gamboa (2011) os grupos de pesquisa sdo a forma
institucionalizada de potencializar a produg¢do do conhecimento cientifico. A
institucionalizagdo de grupos de pesquisa contribui na consolidagdo dos campos de
producdo de conhecimento, ja que, nos grupos de pesquisa, ha envolvimento
permanente com atividades de producao cientifica.

O dialogo constante entre pares proporcionado pelos grupos de pesquisa é
fundamental para a consolidacéo e desenvolvimento do conhecimento cientifico. Gatti

(2005) pontua que

O pesquisador n&o trabalha sozinho, nem produz sozinho. A
intercomunicagao com pares, o trabalho em equipe, as redes de trocas
de ideias e disseminag¢ao de propostas e achados de investigacéo, os
grupos de referéncia tematica, constituem hoje uma condigcéo
essencial a realizagdo de investigacdes cientificas e ao avang¢o dos
conhecimentos. Para os pesquisadores mais experientes, esse
didlogo permanente com grupos de referéncia tematica torna-se
fundamental ao avango critico e criterioso em teorizagdes, em
metodologias, em inferéncias. Para os menos experientes, ou
iniciantes, é fundamental para sua formacao, pois ndo se aprende a
pesquisar, ndo se desenvolvem habilidades de investigador apenas
lendo manuais. Essa aprendizagem processa-se por interlocugoes,
interfaces, participacdes fecundas em grupos de trabalho, em redes
que se criam, na vivéncia e convivéncia com pesquisadores mais
maduros. (p. 124).

Os grupos de pesquisa, para Mainardes (2021b), sdo como comunidades
epistémicas, porque “[...] sdo espacos de producido de conhecimento e conduzem ao
crescimento da proficiéncia intelectual e metodolégica” (p. 6). Assim, o grupo de
pesquisa como representacdo de comunidade epistémica, € composto por individuos
que, de forma coletiva, e como instituicdo social regida por valores que guiam a pratica
cientifica, preocupa-se com o desenvolvimento da ciéncia.

Para Guimaraes, Lourenco e Cosac (2001), o grupo de pesquisa € a unidade
de analise fundamental da base de dados do Diretério, porque o fundamento
organizador, desse conjunto de individuos arranjados hierarquicamente, é a
experiéncia, o destaque e a lideranga no campo cientifico e tecnolégico. O grupo de
pesquisa reflete a materializacido do modus operandi de um dominio de conhecimento
que, por sua vez, pode ser caracterizado como uma comunidade de pensamento ou
discursiva, por possuir uma ontologia coerente que compartilha de uma mesma

epistemologia. (Smiraglia, 2015 apud Guimaraes, 2021).
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Para Mainardes (2021a), investigacdes referentes a grupos de pesquisa tém
sido abordadas em diversas areas, a fim de se pensar sobre os processos de
aprendizagem individual, bem como o desenvolvimento da produgéo cientifica do
grupo. O autor pontua que, a Educagdo, mesmo sendo a area com 0 maior numero
de grupos de pesquisa cadastrados no diretorio, se dedica pouco a essa tematica, ja
que seu levantamento resultou em 55 trabalhos sobre grupos de pesquisa na area da
Educacéo, entre os anos de 2003 até 2021.

O conhecimento produzido pela comunidade cientifica ao longo do tempo pode
ser encontrado em diversas bases cientificas de dados, como por exemplo, Web of
Science (ISI) e Scielo. Tais bases, apesar de registrarem e disponibilizarem as
produgdes dos cientistas, sdo chamadas de bases secundarias, por somente
indicarem informagdes individuais dos artigos. Ainda, sdo bases tematicas, que
abrangem apenas uma area da ciéncia, ou generalistas, varias areas da ciéncia.
Porém, Magalhdes, Quoniam, Mena-Chalco e Santos (2014) asseguram que a base
de dados Lattes se distingue das demais por possuirem caracteristica curricular, isto
€, 0 cadastro compulsério do curriculo e/ou grupo de pesquisa por parte de todos os
cientistas brasileiros no banco de dados da mesma. Para os autores, a base de dados

Lattes

[...] tem se aproximado do conceito de base integrada, reunindo
pesquisadores, atividades, producdo cientifica e instituicdes
envolvidas com a ciéncia, no qual configura-se um grande banco de
dados de curriculos e que, intrinsicamente, possui uma excelente
referéncia a produgéo bibliografica em cada curriculo elencado na
base. (p. 32).

Nesse sentido, esta investigagao foi realizada na Plataforma Lattes, que integra
as bases de dados curriculares, Grupos de Pesquisa e Instituicdes em um unico
sistema de informacdes e foi concebida para facilitar as acbes de planejamento,
gestdo e operacionalizagdao do fomento a pesquisa. O Diretério dos Grupos de
Pesquisa constitui-se num inventario dos grupos em atividade no pais. As informacoes
contidas no diretério dizem respeito aos recursos humanos constituintes dos grupos
(pesquisadores, estudantes e técnicos), as linhas de pesquisa em andamento, as
especialidades do conhecimento, aos setores de aplicagao envolvidos, a producao
cientifica e tecnoldgica e aos padrdes de interagdo com o setor produtivo. (CNPq,
2020b).
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Metodologia da pesquisa

O estudo tem abordagem qualitativa, carater histérico-bibliografico e analitico-
descritivo, e delineamento metodoldgico do tipo Estado da arte.

A necessidade de realizar pesquisas de Estado da arte ja foi indicada por Ludke
(1984), que defende a ideia de que estudos dessa natureza podem constituir um
marco histérico de uma area de conhecimento, possibilitando verificar sua evolugéao.
Trata-se de uma modalidade de pesquisa usual em varios paises e que,
recentemente, ganha notavel expressdo no cenario brasileiro, no qual foram
desenvolvidos trabalhos nas mais diversas subareas de investigacao em Educacéo,
como, por exemplo, para mapear estudos sobre formacao de professores (André,
2002), ou sobre alfabetizagao (Soares e Maciel, 2000).

No geral, os procedimentos metodoldgicos das pesquisas do tipo Estado da
arte sao: definicao de critérios de busca e selegao de material, localizagdo dos bancos
de dados e, organizacao e analise do material. (Romanowski, 2002; Romanowski e
Ens, 2006).

A busca pelos grupos de pesquisa se deu na base corrente do Diretério dos
Grupos de Pesquisa no Brasil (DGP), por meio de consulta parametrizada. O
levantamento foi realizado durante o periodo de marg¢o a julho de 2020, com o
cruzamento manual entre a palavra-chave Matematica e um grupo de termos que
caracterizam a tematica Teoria Histérico-cultural, uma vez que a base corrente do
diretério nao permite trabalhar com a busca booleana’.

Foi utilizado um total de 24 descritores para Teoria Historico-cultural, pensados
a partir da nomenclatura, teorias derivadas, autores e termos educacionais comuns
da teoria. O quadro 1 mostra o detalhamento dos termos de busca utilizados na
consulta parametrizada e a quantidade de grupos de pesquisa obtida em cada

cruzamento.

' A busca booleana é a aplicagdo da teoria da logica binaria do matematico George Boole a
um tipo de sistema de recuperagao da informagéao, no qual se combinam dois ou mais termos,
relacionando-os por operadores logicos, que tornam a busca mais restrita ou detalhada. Os
operadores booleanos representados pelos termos de ligagdo AND (combinagao restritiva),
OR (combinagéao aditiva) e NOT (combinagéo excludente) séo utilizados com os descritores,
com a fungao de informar o sistema de pesquisa determinadas combinagdes entre os termos
da pesquisa.
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Quadro 1: Quantidade de grupos de pesquisa cadastrados no DGP por termo de busca.

TERMOS DE BUSCA
NIIE ducaggo Teoria Historico-cultural EpeE
atematica

socio-historico/sécio-historica 01
historico-cultural 21

psicologia soviética NOMENCLATURA | -

psicologia marxista | | e

psicologia materialista | | ———

teoria da atividade 08
ensino desenvolvimental TEORIAS 01
teoria da objetivacéo DERIVADAS 01

atividade orientadora 02

atividade de ensino 45

ensino de conceitos TERMOS 09

] aprendizagem de conceitos EDUCACIONAIS 10
MATEMATICA atividade pedagdgica 01
Leontiev 02
Davydov/Davidov 03
Vygotsky/Vigotsky/Vygotski/Vigotski 01
Galperin 01

Ribnikov AUTORES | -

Talyzina SOVIETICOS | -

Kalmykova [ e

Krutetskic | -

Rubtsov 0|

Zankov 0 | -

Psicologia GEEEI'\?AI%O 23

TOTAL 129

Fonte: Elaborado pela autora.

Cada cruzamento de palavras deu origem a uma planilha no Microsoft Excel
que, quando unificadas e organizadas em ordem alfabética, ressaltaram a duplicidade
de alguns grupos, o que se justifica pelo fato de que um mesmo grupo foi buscado por
mais de um cruzamento de palavras. Desse modo, dos 129 grupos, 38 foram
excluidos e, portanto, o universo de analise dessa pesquisa passou a contar com 91
grupos de pesquisa.

Para certificar que o objeto de estudos dos 91 grupos de pesquisa eram, de
fato o processo de ensino e de aprendizagem da matematica com fundamento na
Teoria Historico-cultural, foi acessado o espelho de cada grupo de pesquisa para
apreciacdo de informagdes mais especificas, como: identificacdo e descricdo do

grupo, titulos e objetivos das linhas de pesquisa, palavras-chave, repercussédo das
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acoes desenvolvidas, recursos humanos e redes de pesquisa. O critério de analise
consistiu na localizagao dos termos de busca utilizados no levantamento quantitativo
dos grupos de pesquisa para avaliagdo do contexto e sentido que apresentavam. Por
exemplo, os termos “ensino de conceitos” e “aprendizagem de conceitos”, por serem
abrangentes, retornaram grupos de outras areas e/ou outros referenciais teéricos. De
modo geral, grupos que se dedicam ao ensino de ciéncias na perspectiva cognitiva de
aprendizagem. Outros dois termos, “socio-historico” e “historico-cultural”, retornaram
grupos da area da Educagdo Matematica, mas com o referencial tedrico das
tendéncias de ensino Historia da Matematica e/ou Etnomatematica.

Essa verificacdo assegurou a compatibilidade entre o objeto de estudo do grupo
de pesquisa com o objeto da investigagdo. Assim, foram excluidos, nesta etapa, 59
grupos de pesquisa do universo de analise, que passou, entdo, a compor-se de 32

grupos de pesquisa.
Achados de pesquisa

Dos 32 grupos de pesquisa identificados em nosso levantamento, 26 sao
certificados pelo dirigente institucional de pesquisa, 04 grupos encontram-se na
situagdo de ndo atualizados e 02 na situagao de preenchimento. Somente os grupos
com status certificado sdo considerados pelo CNPq para os Censos do Diretério e
para as consultas de acesso irrestrito da Base Corrente. Os grupos nao atualizados
sdo certificados, porém permanecem ha mais de 12 meses sem sofrer alguma
atualizacdo. Ja os grupos de status em preenchimento podem ser grupos novos ainda
nao enviados ao CNPq pelo lider ou um grupo ja existente cujo formulario foi editado
pelo lider para atualizagdes e ainda nao foi reenviado. (DGP, 2021). Nesse caso, é
possivel que tais grupos estivessem sendo editados, uma vez que foram criados nos
anos de 2006 e 2014.

Em relacao ao ano de formacéao desses grupos de pesquisa, todos eles tiveram
seu nascimento institucional entre os anos de 1995 e 2018. A maioria dos grupos se
concentra no periodo entre os anos de 2011 e 2017, pois os 19 grupos criados nesse
intervalo de tempo representam 59,4% do percentual total dos grupos de pesquisa.
Desse modo, a partir do ano de 2011 ha um crescimento significativo no nimero de
grupos que se dedicam a estudar o processo de ensino e de aprendizagem da

matematica com fundamento na Teoria Histérico-cultural. Isso parece estar
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relacionado com o aumento de mestres e doutores, uma vez que, no periodo
compreendido entre os anos de 2013 e 2019, o total de titulagdes havia aumentado
312%. (CAPES, 2021).

A partir do ano de criagdo dos grupos foi possivel mensurar o tempo de
existéncia de cada um e identificar que a maioria dos grupos tem um tempo de
existéncia que varia de 6 a 10 anos. O tempo de existéncia do grupo de pesquisa,
bem como sua constancia ao longo tempo, é um aspecto que revela o envolvimento
profissional e permanente de seus integrantes com a atividade de pesquisa.
Entretanto, é fundamental ao grupo, manter uma regularidade de producéo cientifica,
pois essa é a grande evidéncia de que o grupo se encontra ativo.

A composicao da lideranga perfaz um total de 56 pesquisadores, ja que trés
pesquisadores se repetem em grupos e fungdes distintas. Ainda sobre a composigao
da lideranca dos grupos de pesquisa, em 27 grupos (84,4%) o trabalho se articula em
torno da agao colaborativa entre dois lideres, enquanto nos outros cinco grupos
(15,6%), o exercicio da lideranga ocorre por um unico pesquisador.

No que tange a titulacdo dos pesquisadores, o levantamento aponta que o
percentual de doutores (60,4%) é superior as demais titulagdes, indicando, inclusive,
que todos os lideres sao doutores e somente 3 vice-lideres sdao mestres. Entretanto,
mesmo que o percentual de doutores seja maior, o de mestres (32,5%) ndo € menos
relevante, apresentando-se como representativo.

Uma analise mais detalhada sobre os pesquisadores que compdem 0s grupos
de pesquisa demonstra, no que se refere ao género, a predominancia de mulheres
com 240 pesquisadoras (67,8%). Os pesquisadores do género masculino somam 114
e representam 32,2%. Entre os lideres dos grupos de pesquisa, 21 (65,6%) s&o
mulheres e 11 (34,4%) homens e, entre os vice-lideres, 19 (70,4%) sdo mulheres e 8
(29,6%) homens, o que indica a elevada presenga feminina nesses grupos de
pesquisa, inclusive na lideranca e vice-lideranca.

Estes achados se aproximam daqueles mencionados por Hayashi M., Ferreira
Jr, Bitar e Hayashi C. (2008), que indicaram ser de 60,2% a presenga feminina na
distribuicdo dos pesquisadores por sexo na grande area de Ciéncias Humanas. Do
mesmo modo, a pesquisa realizada por Matos (2016) identificou que, no campo do
curriculo, as mulheres lideram 59 (67%) dos grupos cadastrados do diretério de
grupos do CNPq, enquanto os homens lideram 29 (33%). Verifica-se, aqui, que ha

correspondéncia entre esses dados e as abordagens tedricas sobre a feminizagao do
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trabalho na area de Educacgao e, também, na area de Saude, que sao, historicamente,
consideradas como lugar de concentragdo de trabalho feminino, conforme
argumentam Yannoulas, Vallejos e Lenarduzzi (2000).

Para a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES, 2016), as mulheres sao maioria na pds-graduacgao brasileira e nao se verifica
um impacto na realidade social do pais, ha que se considerar, segundo a CAPES, a
necessidade de igualdade de géneros, diminuicdo da violéncia e equiparagédo de
rendimentos monetarios.

Quanto as regides geograficas, o maior numero de grupos de pesquisa se
encontra na regiao sudeste (14), seguido pelas regides sul e nordeste com oito grupos
cada. As regides norte e centro-oeste abrigam 01 grupo cada. Essa configuragao,
possivelmente, ocorre em fungcdo da distribuicdo de universidades e centros de
pesquisa e, consequentemente, dos programas de pos-graduacgao, visto que os
grupos de pesquisa estéo prioritariamente localizados em instituicdes desta natureza.
Segundo dados do Censo Demografico de 2010 do IBGE, a regido norte apresenta o
menor numero de IES, possuindo 6,4% do total, seguida pela regido centro-oeste, que
apresenta uma concentragao de instituicdes de 9,9%.

A maior concentragao de grupos de pesquisa se encontra nos estados de Sao
Paulo (6) e Minas Gerais (5), 0 que também corresponde aos dados apresentados
pelo Censo Demografico, no qual aponta que a maior concentragao de IES encontra-
se, de igual modo, nos estados de Sao Paulo (577) e Minas Gerais (355).

Os grupos de pesquisa identificados estao distribuidos por 26 instituicoes de
ensino superior (IES) em todas as regides do pais, sendo 24 instituigdes publicas e
02 privadas, que representam, respectivamente, 92,3% e 7,7%. Dentre as 24
instituicbes publicas de ensino superior, 17 (70,8%) sao federais e 07 (29,2%)
estaduais. Esses dados revelam que praticamente ndo ha producao cientifica em
instituicdes de categoria administrativa privada no Brasil sobre Educagao Matematica
com fundamento na Teoria Historico-cultural.

Entretanto, esses resultados ndo sdo uma exclusividade da tematica que
estamos investigando, mas uma realidade brasileira sobre outros temas de pesquisa.
Segundo o estudo “Pesquisa no Brasil — Um relatério para a CAPES”, realizado pela
empresa norte-americana Clarivate Analytics, a produgéo cientifica brasileira é feita
quase exclusivamente dentro das instituicbes publicas de ensino. Neste estudo,

observou-se que entre as 20 instituicdes que mais produziram papers € que mais
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tiveram impacto estdo 15 universidades federais e 5 universidades estaduais.
Portanto, pode-se afirmar que as instituicdes publicas constituem o principal suporte
para a pesquisa e para a formacgao de pesquisadores em nosso pais.

Considerando que a Educacdao Matematica € uma area multidisciplinar, é
interessante verificar as areas de conhecimento nos quais os Grupos de Pesquisa
estdo inseridos.

Ha prevaléncia da grande area das Ciéncias Humanas, com 28 grupos
distribuidos entre as areas basicas da Educagao (26) e Psicologia (2). O restante, 04
grupos, encontra-se na grande area de Ciéncias Exatas, area basica matematica. O
maior numero de grupos de pesquisa concentrar-se na grande area das Ciéncias
Humanas é interessante, no sentido de servir de subsidios para a elaboracédo de
politicas publicas educacionais, propostas curriculares, bem como ser de fundamental
importancia no desenvolvimento de praticas pedagogicas. Entretanto, chama atencao
a nao representatividade da area basica da psicologia, uma vez que seu objeto de
estudo é o ser humano.

Com o objetivo de identificar as tematicas centrais dos grupos de pesquisa, foi
submetido a ferramenta Microsoft Power Bl os nomes e o texto que descreve a
repercussao dos grupos de pesquisa para elaboracédo do recurso visual “nuvem de
palavras” (Figura 1 e 2). Esse recurso visual é organizado com base na frequéncia
com que as palavras aparecem e, por isso eliminou-se as palavras que se repetem
em todos os nomes dos grupos, como “grupo”, “estudo” e “pesquisa”, bem como os
termos que se referem a advérbios, artigos, conjuncdes, preposi¢des, dentre outras.

Como é possivel visualizar na figura 1, as palavras mais frequentes nos nomes
dos grupos de pesquisa foram “matematica” (17 vezes) e “educacgao” (14 vezes),

seguidas dos termos “ensino” (6 vezes), “historico” (6 vezes) e “cultural” (6 vezes).
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Figura 1: Nuvem de palavras gerada a partir dos nomes dos grupos de pesquisa.
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Fonte: Elaborada pela autora, a partir do software Power BI.

Nesse sentido, ndo ha duvidas de que os 32 grupos de pesquisa se relacionam
diretamente com a Educagdo Matematica e Teoria Histérico-cultural. E possivel,
ainda, identificar algumas tematicas, como processos de ensino-aprendizagem,
formacao e atividade pedagdgica. As tematicas ficam ainda mais evidentes na nuvem
de palavras gerada com os textos que descrevem a repercussao dos grupos de

pesquisa, como mostra a figura 2.

Figura 2: Nuvem de palavras gerada a partir textos que descrevem a repercussao dos
grupos de pesquisa.
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Fonte: Elaborada pela autora, a partir do software Power BI.

Além das tematicas Educacdo Matematica, Teoria Histérico-cultural e
Processos de ensino e aprendizagem, a nuvem de palavras gerada a partir dos textos

de repercussao dos grupos revela que a Formagao de professores também compde
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o rol de tematicas que aparecem fortemente nos 32 grupos de pesquisa dessa
investigacao.

Sobre as linhas de pesquisa, os 32 grupos de pesquisa apresentam um total
de 129 linhas de pesquisa cadastradas no Diretério. A quantidade de linhas de
pesquisa por grupo varia de 2 a 14 linhas, mas a maioria tem 2 ou 3 linhas de pesquisa
(68,75%).

As tematicas mais frequentes nas linhas de pesquisa corroboram as que
compareceram nos nomes dos grupos de pesquisa e nos textos que descrevem a
repercussao dos grupos e, ainda, sinalizam uma tematica nova: Educagao Especial.
Ainda, refletem o que ja se conhece sobre o campo da Educagao Matematica. Trata-
se de um campo abrangente, multidisciplinar, que possui interfaces com a Pedagogia,
Psicologia, Filosofia, Matematica.

Entretanto, o numero elevado de linhas de pesquisa, bem como a diversidade
tematica, configura um distanciamento do conceito de linha de pesquisa e de grupo
de pesquisa. Para o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq, 2020a), a linha de pesquisa “[...] representa temas aglutinadores de estudos
cientificos que se fundamentam em tradicdo investigativa, de onde se originam
projetos cujos resultados guardam afinidades entre si.” Sendo assim, as linhas de
pesquisa subordinam-se aos grupos.

A andlise das linhas de pesquisa dos 32 grupos, identificou linhas que, ao invés
de representarem temas de investigacdo, fazem referéncia a grande area de
conhecimento — como “Educacdo Matematica” e “Educacdo em Ciéncias” -, a
subareas — como “Ensino e Aprendizagem” e “Educacgao especial”’ - ou, ainda, aos
fundamentos tedricos — como “Teoria da Atividade”, “Teoria da Objetivagdo” e “Teoria
Historico-Cultural”.

Para Borges-Andrade (2003, p. 160) ha, no conceito de linha de pesquisa, “[...]
sérios problemas de definicdo (ou de auséncia de definicdo).” Para Sanchez Gamboa
(2011, p. 273) os “[...] grupos e as linhas de pesquisa referem-se fundamentalmente
a campos de estudos aprofundados em torno de problemas que agrupam interesses
comuns de investigadores oriundos de diversos campos do saber e de tradigdes
cientificas diferentes.” Assim, as linhas de pesquisa pressupdem uma diferenciagao
de subtemas do grupo, sendo necessario que esses subtemas se articulem e
dialoguem entre si, caso contrario havera, na pratica, grupos de pesquisa distintos em

um unico grupo cadastrado.
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Borges Andrade (2003, p. 164) pontua que o conceito de linha de pesquisa tem
quatro elementos essenciais: objetivo, delimitagao de escopo, referéncia a atividades
de trabalho e orientacéo tedrica. O autor define linha de pesquisa como um traco

imaginario que:

. determina o rumo, ou o que sera investigado num dado contexto ou
realidade;

. limita as fronteiras do campo especifico do conhecimento em que
devera ser inserido o estudo;

. oferece orientagao tedrica aos que fardo a busca; e

. estabelece os procedimentos que serdo considerados adequados

nesse processo. (Borges-Andrade, 2003, p. 164, grifos do autor).

Para Mainardes (2021a), os Grupos de Pesquisa assumem caracteristicas
distintas em cada area de conhecimento e, na area de Ciéncias Humanas e Sociais,
“[...] ha a predominancia de pesquisas individuais. Nesse caso, o Grupo de Pesquisa
funciona como um elemento agregador de pesquisadores que tém em comum
determinados interesses de pesquisa e fundamentos tedrico-metodolégicos comuns
(ou similares).” (p.3).

Para Sanchez Gamboa (2011, p. 270), a articulagdo orgéanica dos grupos de
pesquisa tem se constituido num dos maiores desafios, ja que a estrutura organizativa
em linhas de pesquisa exige “[...] uma nova perspectiva de ciéncia que desenvolve
novas possibilidades para a pesquisa interdisciplinar centrada nos problemas da
educacao brasileira, superando a divisao dos saberes em disciplinas ou em areas de
concentracao.” (p. 270).

Sobre os fundamentos tedrico-metodologicos dos 32 grupos de pesquisa
identificados, 21 grupos (65,6%) sdo nomeadamente dedicados aos estudos da
Educacdo Matematica com fundamento na Teoria Histérico-cultural, uma vez que
anunciam expressamente, no espelho do grupo, que seus principios teorico-
metodoldgicos se fundamentam na referida abordagem. Esses grupos foram
considerados, na investigagdo, como grupos totalmente histérico-culturais.

Os textos apresentados nos espelhos dos grupos de pesquisa considerados
totalmente histdrico-culturais apresentam como perspectivas teoricas a Teoria

Histérico-cultural, Teoria da Atividade e/ou Teoria da Objetivagao ou, ainda, citam que
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se fundamentam nos autores das referidas teorias, como Vigotski, Leontiev, Davidov,
entre outros.

Os outros 11 grupos (34,4%) apresentam a Teoria Histérico-cultural pulverizada
nas linhas de pesquisa e, por isso, foram consideramos como parcialmente histérico-
culturais.

Dos 11 grupos parcialmente historico-culturais, 8 grupos explicitam essa
abordagem na descrigdo de uma linha de pesquisa, enquanto nos outros trés grupos,
a Teoria Historico-cultural aparece apenas em palavras-chave de uma das linhas de
pesquisa do grupo.

Sobre redes de colaboragao entre os grupos de pesquisa € possivel dizer que
15 grupos (46,88%) se inter-relacionam. Destes, seis grupos (40%) possuem vinculo
declarado e formal na pagina do DGP com o “Grupo de Estudos e Pesquisa sobre
Atividade Pedagdgica (GEPAPe)”, liderado por Manoel Oriosvaldo de Moura, na
Universidade de Sao Paulo.

A partir da busca de informag¢des no site do GEPAPe , como as producgdes do
grupo e atividades desenvolvidas, € possivel afirmar que outros sete grupos de
pesquisa (46,67%) também se relacionam diretamente com o GEPAPe, visto que
mantém em comum um numero consideravel de pesquisadores e producao
académica. Os dois grupos de pesquisa restantes (13,33%) declaram ter rede de
colaboracgdo, sendo que um se relaciona com o GT/ANPEPP Psicologia e Politicas
Educacionais e o outro com o Programa de Cooperagcao Académica.

Aa rede de colaborag¢ao com o grupo GEPAPe se constitui, de fato, numa rede
de pesquisa. As informagdes disponibilizadas no site do GEPAPe explicitam que [...]
devido as mudancas de seus participantes que, ao se alocarem em outras instituicoes
de ensino superior, constituiram novos grupos com seus orientandos. Devido a grande
gama de grupos, o GEPAPe se organiza em nucleos, constituidos por grupos com
proximidade geografica ou de interesses.”

Desse modo, é possivel afirmar que a rede de colaboracdo GEPAPe ocorre
nos niveis interinstitucional e intergrupo, isto é, entre instituicbes e grupos de
pesquisa. Mas, essa relacdo também acontece no nivel intragrupo, ja que os
pesquisadores dos grupos de pesquisa que se relacionam com o GEPAPe também
sdo seus integrantes. Certamente o curso de Pds-graduagdo em Educagdo da
Universidade de Sao Paulo € um dos grandes responsaveis por essa rede de

colaboracdo, uma vez que forma doutores na area de Educagao que, por sua vez,
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exercem suas atividades de pesquisadores em outras instituicbes e assim vao
surgindo cada vez mais grupos de pesquisa.

A producao do conhecimento é um processo complexo que envolve diferentes
sujeitos e instituicbes. A colaboragao intelectual permite aproximar os diferentes
pesquisadores e instituicbes que realizam pesquisas com pontos em comum e a
criacdo de grupos de pesquisa e consolidagdo das linhas de pesquisas € condi¢céo
fundamental para o intercambio de ideias, uma vez que € por meio do grupo e no
grupo que o pesquisador constroi redes de colaboragdo com outros pesquisadores,
grupos e instituicbes. Para Mainardes (2021b) é importante investigar as razdes pelas
quais muitos grupos de pesquisa configuram-se como enddgenos e pouco interativos
e, ainda, em que medida a colaboragao entre grupos se efetiva e quais s&o os padrées

de cooperacgoes.

Consideragoes Finais

As pesquisas que investigam processos de ensino e de aprendizagem da
matematica tém buscado fontes tedricas e metodoldgicas para propostas de trabalho
e didaticas que rompam com os problemas decorrentes da aprendizagem defasada e
precaria.

A inser¢cdo das Tendéncias de ensino na Educagcdo Matematica na pratica
pedagogica dos professores dos diferentes niveis de ensino tem impulsionado
diversos pesquisadores a discutirem seus alcances e limites, a fim de buscar qualificar
0 ensino da matematica a partir de uma perspectiva de educagao problematizadora e
transformadora. Portanto, a importdncia das tendéncias de ensino sob essa
perspectiva esta, precisamente, no rompimento definitivo com a visdo didatica
puramente algoritmica, centrada no professor e descontextualizada.

O proposito desse trabalho € contribuir com tais pesquisas, a partir da analise
de indicadores de grupos de pesquisa, atividade importante para a avaliagdo do
desenvolvimento cientifico no pais. Nesse sentido, o trabalho, fruto de uma tese de
doutorado, intencionou inventariar e analisar os grupos de pesquisa que se dedicam
a estudar o processo de ensino e aprendizagem da matematica com aporte tedrico
Historico-cultural.

A andlise dos 32 grupos de pesquisa, encontrados na investigagao, que se

fundamentam na Teoria Historico-cultural para estudar questdes afetas a Educacgao
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Matematica se mostram consolidados. Os aspectos apresentados sobre os grupos de
pesquisa — tempo de existéncia, inumeras linhas de pesquisa, variedade de tematicas
pesquisadas, dentre outros - mostram a diversidade de modos de formacao dos
grupos de pesquisa e as diferentes dindmicas que vao se constituindo nos grupos e,
ainda, sugerem a necessidade de discusséo e padronizacéo das linhas de pesquisa
entre os pesquisadores do grupo, bem como a definicao de estratégias de delimitagao
dos temas em relagcdo aos eixos pesquisados.

Assim, a existéncia de grupos de pesquisa consolidados, principalmente a rede
GEPAPe e, a produgao académica desses grupos sao os elementos potencializadores
que nos permitem afirmar a possibilidade de existéncia de uma Tendéncia de ensino

Histdrico-cultural no campo da Educagao Matematica no Brasil.
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A CATEGORIA UTILIDADE NO AMBITO DA EDUCAGAO MATEMATICA

Educacao Matematica

luri Kieslarck Spacek '; William Casagrande Candiotto 2

1. Instituto Federal de Santa Catarina; 2. Centro Universitario Barriga Verde

Resumo: O presente texto apresenta uma discussao sobre a categoria utilidade no
ambito da Educacdo Matematica, em particular no campo tedrico da Pedagogia
Historico-Critica e da Ontologia Critica. A partir dessas bases tedricas, expressamos
o problema de pesquisa traduzido no questionamento: como a categoria utilidade é
entendida no ambito do ensino de Matematica? Desse modo, o objetivo foi analisar a
categoria utilidade no campo da Educagdo Matematica, bem como papel da
Matematica na formacao dos individuos, especialmente a partir das bases tedrico-
metodoldgicas que fundamentam a Pedagogia Histérico-Critica e a Ontologia Critica.
Compreendemos que a categoria utilidade ndo se limita ao imediatismo e ao
pragmatismo, mas apresenta elementos relacionais que se estabelecem
dialeticamente entre individuo-sociedade-género. Essa compreensido dialética se
opbe as tendéncias pragmatico-utilitaristas que limitam o conhecimento matematico a
uma esséncia fundada na imediaticidade do senso comum. A tese que defendemos
vai na direcdo de uma interpretagdo dialético-materialista da realidade e, em
particular, da Educacdo Matematica. Ou seja, defendemos a necessidade de
constituicio de um debate pautado no desenvolvimento histérico dos nexos
conceituais, bem como na génese do conhecimento matematico. Nossa intengao foi
instigar as discussdes a fim de desenvolver uma praxis pedagogica com vistas ao
desenvolvimento de uma formagao humana omnilateral dos individuos.

Palavras-chave: Utilidade. Educagao Matematica. Pedagogia Histérico-Critica.
Ontologia Critica.

THE CATEGORY OF USEFULNESS IN THE CONTEXT OF MATHEMATICS
EDUCATION

Abstract: This text presents a discussion on the category of utility within the scope of
Mathematics Education, particularly in the theoretical field of Historical-Critical
Pedagogy and Critical Ontology. Based on these theoretical foundations, we express
the research problem through the following question: how is the category of utility
understood in the context of mathematics teaching? Thus, the objective was to analyze
the category of utility in the field of Mathematics Education, as well as the role of
Mathematics in the formation of individuals, especially from the theoretical-
methodological bases that underpin Historical-Critical Pedagogy and Critical Ontology.
We understand that the category of utility is not limited to immediacy and pragmatism,
but presents relational elements that are established dialectically between individual—
society—social being. This dialectical understanding opposes pragmatic-utilitarian
tendencies that reduce mathematical knowledge to an essence founded on the
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immediacy of common sense. The thesis we defend moves toward a dialectical-
materialist interpretation of reality and, in particular, of Mathematics Education. That
is, we advocate for the need to establish a debate grounded in the historical
development of conceptual connections, as well as in the genesis of mathematical
knowledge. Our intention was to stimulate discussions in order to develop a
pedagogical praxis aimed at the development of an omnilateral human formation.

Keywords: Usefulness. Mathematics Education. Historical-Critical Pedagogy. Critical
Ontology.

Introducgao

A educacao, por ser um complexo do ser social que cumpre funcéo voltada a
sua reproducdo (Lukacs, 2013), estabelece-se, como um de seus momentos a
utilidade. Isso decorre do carater historico da esfera do ser social e, por consequéncia,
de se atribuirem certas finalidades as estruturas formais e nao formais dos processos
educativos. Vale, porém, ressaltar que, historicamente, a significagdo da utilidade, por
ser indissociavel do dever e do valor das objetivagbes humanas, adquire conteudos
distintos, determinados por complexas cadeias causais em que forcas em disputa
buscam direciona-las a fim de influenciarem o pér teleolégico dos individuos de
maneiras especificas e determinadas, isto €, para que cumpram certas tarefas e ajam
de certo modo (Lukacs, 2013). E em tal sentido que, nas sociedades de classes, a
atribuicao de finalidades para os processos educativos, as buscas de meios para
alcanca-los — o que confere a concretude desses processos —, bem como a sua
classificagdo como uteis ou inuteis para responder aos fins postos, a vincularia ao
complexo da ideologia. Conforme Lukacs (2013, p. 465), a “ideologia € sobretudo a
forma de elaboracao ideal da realidade que serve para tornar a praxis social humana
consciente e capaz de agir’. Para o filésofo magiar, é por esse motivo que surgem
como necessarias e universais, concepg¢des quem buscam dar conta de conflitos
sociais o que confere a ideologia seu papel como “um meio de luta social, que
caracteriza toda a sociedade, pelo menos as da ‘pré-histéria’’ da humanidade”
(Lukacs, 2013, p. 465).

' Para Marx (2011), a ‘pré-histéria’ designa o periodo da histéria humana caracterizada pela
existéncia de processos sociais de produgao antagonicos. Isto €, diz respeito aos periodos de
desenvolvimento da histéria humana em que imperavam contradicbes antagdnicas entre
classes sociais €, como desdobramento disso, relagdes de exploragao entre classes.
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Tal trago da educacao € um desdobramento do fato da sociedade se reproduzir
e existir por intermédio dos atos dos individuos particulares que buscam realizar seus
préprios fins. Assim, cabe a ela o cumprimento de duas fung¢des principais: a
reproducao nos individuos das habilidades necessarias para que a atividade produtiva
nao cesse e a “producao e reproducao da estrutura de valores no interior da qual os
individuos definem seus préprios objetivos e fins especificos” (Mészaros, 2006, p.
203). Em outras palavras, exceto em casos em que a sua prépria ruina esteja em jogo,
€ preciso que os individuos considerem como necessaria a realizacdo de
determinados atos para que se mobilizem a fim de executa-los. Isso reforca a
imbricagéo entre o complexo da ideologia e da educagdo, uma vez que este se
estabelece como complexo social orientado a influir nas escolhas dentre as
alternativas postas aos individuos pelas suas condi¢cdes sociais com a finalidade deles
objetivarem posigdes teleoldgicas pertinentes a reprodugcdo da sociedade a qual
pertencem (Lukacs, 2013).

Em outras palavras, € incumbida a educagao um papel de reproducio, nos
individuos, de habilidades, conhecimentos, comportamentos e valores historicamente
elaborados, ao mesmo tempo que apresenta potencialidades de se constituir como
um elemento de reproducéo, transformacgao, constituicao e afirmacgao de determinada
ideologia, entendida como um elemento imprescindivel para tornar a praxis humana
consciente e possibilitar a sua acdo. Entretanto, na sociedade atual, € possivel
identificar uma pressao politico-ideolégica sobre a educacdo de modo a influir sobre
0 processo de ciéncia das condi¢gdes e da consequente constituicdo do horizonte de
possibilidades das acdes dos individuos frente a elas. Nessa dire¢cao, Mészaros
(2006), afirma que as relagdes sociais de producéo reificadas sob a égide do capital
nao se perpetuam de modo automatico, mas por meio da interiorizagao, pelos
individuos, de pressdes externas: “eles adotam as perspectivas gerais da sociedade
de mercadorias como os limites inquestionaveis de suas proprias aspiragdes”
(Mészaros, 2006, p. 203-204).

Dentro do quadro delineado, com base em Lukacs (2013), podemos
caracterizar, no complexo da educagao, a sua utilidade, como momento vinculado a
valoragao de um meio voltado a realizagdo de um determinado fim. Desse modo,
saberes e conhecimentos, capacidades e habilidades, valores e comportamentos séao
conteudos e formas necessarios para a reproducdo dos individuos e, por

consequéncia, para a reprodugao social, uma vez que ela sé ocorre na sintese da
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totalidade dos poéres singulares (Lukacs, 2013). Como a reprodugao metabdlica do
capital, que atualmente permeia todas as esferas da vida humana e transforma a
relagcéo entre individuos em relagdes entre proprietarios de mercadorias (Marx, 1984),
a educagédo nao escapa de se tornar um campo de disputa. Algumas vezes, portanto,
emerge no debate publico propostas para a incluséo obrigatéria de novas disciplinas
— cita-se o exemplo de educacgao financeira, empreendedorismo, projeto de vida etc.
—, considerando que “uma escola mais ligada ao cotidiano do estudante” fosse o
suficiente para superar as contradi¢des inerentes a reproducado e valorizacdo do
capital 2.

Um conjunto de conhecimentos curriculares que ganha notoriedade nesse
debate é a Matematica. Consideramos que isso decorre, dentre outros, por dois
motivos: 1) pelo campo excepcionalmente amplo de suas aplicagbes (Aleksandrov,
1991) ou mais especificamente sua “irracional efetividade nas ciéncias naturais”
(Wigner, 1960) e; 2) sua caracteristica ontolégica de tratar de um campo de atividade
homogeneizado (Lukacs, 2013), oriundo de um processo de relacionamento entre
grandezas de mesmo tipo, que pode ser adotado como parametro para a logicizagao
de problemas ontoldgicos, tragco de ganha notoriedade e uma elaboragéao tedrica, no
comecgo do século XX, com neopositivismo® ou como um modelo para a tendéncia
geral ao formalismo nos diversos campos de conhecimento (Mészaros, 2009).

Vale, portanto, adotar o ensino de Matematica como um caso particular, mas
emblematico, acerca da utilidade na educagao, para além dos fatos arrolados,
também por conta de sua posi¢ao de destaque dentro do curriculo escolar como uma
decorréncia de uma concep¢ao bastante difundida de sua onipresenca na realidade
(Spacek; Candiotto; Damazio, 2021).

Com base nesse contexto, o problema de pesquisa se expressou no seguinte
questionamento: como a categoria utilidade é entendida no ambito do ensino de
Matematica? Assim, o objetivo foi compreender a categoria utilidade no campo de

estudos da Educacdo Matematica, de modo especial, a partir das bases tedrico-

2 Sobre a denuncia, critica e proposta de superagdo de tais concepgdes, vale consultar Duarte
(2001).

3 Neopositivismo (ou positivismo légico) € um movimento filoséfico originado no inicio do
século XX e centrado no Circulo de Viena que defendia o empirismo radical e o principio da
verificabilidade como critérios de significado cognitivo. Rejeitava a metafisica, bem como
todos os problemas ontolétigcos, buscando a unidade da ciéncia através da analise l6gica da
linguagem. Para uma critica baseada no materialismo historico-dialético dessa filosofia,
consultar Lukacs (2012) e llienkov (2016a).
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metodoldgicas que fundamentam a Ontologia Critica e a Pedagogia Historico-Critica,
evidenciando o papel da Matematica na formagéao dos individuos.

Desse modo, cientes de que a utilidade é uma categoria essencial a
determinadas concepgodes filosoficas e da Economia Politica (Abbagnano, 2007), ater-
nos-emos a sua abordagem no ambito da Educacdo — e mais especificamente da
Educacao Matematica —, buscando aprofundar o debate com base nas abordagens
realizadas por Spacek (2017) e Spacek e Candiotto (2021).

A utilidade como categoria do ser social e seu papel no ensino de Matematica

O significado de utilidade esta lincado a qualidade ou o carater do que é util;
por sua vez, a palavra dtil tem sua raiz em utilis, oriunda do latim e formada pela
palavra uti, que significa “servir, poder ser usado” acrescida do sufixo ilis, que significa
“possibilidade”, segundo afirma o Diccionario Etimolégico Castellano en Linea —
Decel. Assim, a etimologia da palavra util remete a qualidade de poder ser usado. De
modo geral, é possivel concordar que o conceito de utilidade e do que é util esta
diretamente vinculado a caracteristica ou propriedade daquilo “que € meio ou
instrumento para um fim qualquer” (Abbagnano, 2007, p. 987), isto é, recebe um
carater funcional ou instrumental.

Com base nesse entendimento, € possivel, no ambito da Critica da Economia
Politica, compreender a distingdo entre valor de uso e valor de troca, formas
fundamentais da mercadoria. Para Marx (1984 p. 42), o valor de uso de uma

mercadoria depende de suas propriedades:

Cada coisa util, como ferro, papel etc., pode ser considerada sob duplo
aspecto, segundo qualidade e quantidade. Cada um désses objetos é
um conjunto de muitas propriedades e pode ser util de diferentes
modos. Constituem fatos histéricos a descoberta dos diferentes
modos, das mais diversas maneiras de usar as coisas [...]. A utilidade
de uma coisa faz dela um valor-de-uso. [...] O valor-de-uso s6 se
realiza com a utilizagdo ou o consumo.
Assim, o valor de uso diz respeito as propriedades das mercadorias que podem
ser usadas para a satisfagao das “necessidades humanas, seja qual for a natureza, a
origem delas, provenham do estdmago ou da fantasia” (Marx, 1984, p. 41). Ao se
excluir o valor de uso da mercadoria, resta ainda, como propriedade, o fato de ser

produto de trabalho. Abstraindo-se da forma de trabalho produtivo que gera esse valor
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de uso, é possivel reunir todos os tipos de trabalho sob uma unica categoria: trabalho
humano abstrato. Esse é considerado por Marx (1984) a substancia social a todas as
mercadorias. Tal substancia explicita-se no processo de circulagado por meio do valor
de troca, como relacdo quantitativa entre trabalhos de um mesmo tipo — trabalho
abstrato.

Ao langarmos mao das categorias de valor de uso e valor de troca com base
em Marx (1984), estamos em linha com o entendimento de Lukacs (2013), para quem
o valor de uso € a forma elementar do valor. Segundo Andrade (2016), para o filésofo
hangaro, o valor de uso, como produto do trabalho, faz emergir a utilidade como valor
fundamental.

Nao obstante, vale sublinhar que, no excerto anterior, Marx trata das
propriedades da mercadoria como formas elementares da riqueza. Somente com uma
simplificacdo enorme é que poderiamos pintar aspectos do ensino de Matematica
reunidos nesse mesmo quadro. Uma analise acerca dessa tematica € importante,
todavia, ndo é nosso objeto dentro do escopo do presente artigo.

Retornando ao excurso teorico realizado, enfatizamos que a analise do valor
de uso é importante para langar luz sobre a categoria da utilidade. O valor de uso das
mercadorias s&o aspectos ineliminaveis da pratica social, oriunda do trabalho. Lukacs
(2013), sustentado na obra marxiana, al¢ca o trabalho a categoria que tem lugar
privilegiado na analise do salto ontoldgico que inaugura o ser social, pois € entre todas
as categorias desse ser aquela que tem carater de transigao, isto €, que nao possui
em sua esséncia um carater puramente social. Tal atividade se constitui como modelo
da praxis humana. Nela, € que se encontram a génese do dever, valor e da utilidade
(Lukacs, 2013). Vale, portanto, mirar nossa atengao para essa categoria.

Lukacs (2013), ao abordar a categoria trabalho, trata das relagdes entre
objetividade, dever-ser e valor, conferindo, segundo Lessa (2016), a categoria do
dever-ser um papel de mediagcdo fundamental na relagdo do homem com a natureza
em busca da transformacdo dessa natureza para fins de satisfazer suas
necessidades. Essa fungdo do dever-ser estd em exercer o momento predominante
do processo de escolha que s6 tem existéncia real no complexo do trabalho. “E o
desenvolvimento concreto da relagdo homem/natureza, imediatamente expresso pela
potencializacdo das forcas produtivas, que pde as necessidades e abre as
possibilidades que perpassam cada alternativa” (Lessa, 2016, p. 136). Por sua vez, a

totalidade da praxis social e valores ocorre pela categoria da alternativa. Ela € quem
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inaugura a necessidade de distinguir o util do inutil para uma dada objetivacéo, o que
€ o fundamento genético dos valores.

Conforme Lukacs (2013, p. 111), na analise da génese do valor,

[...] devemos partir, pois, de que no trabalho como produc¢ao de valores
de uso (bens) a alternativa do que € util ou inutil para a satisfagdo das
necessidades esta posta como problema de utilidade, como elemento
ativo do ser social. Por isso, quando abordamos o problema da
objetividade do valor, é possivel ver de imediato que ele contém uma
afirmacao do por teleoldgico correto, ou, melhor dizendo: a corregao
do pér teleoldgico - pressuposto a realizagdo correta — significa a
realizagao concreta do respectivo valor. A concrecao da relacdo de
valor deve receber um acento particular. [...] Por isso, também no valor
devemos sublinhar o carater sécio-ontolégico de “se... entdo”: uma
faca tem valor se corta bem etc. A generalizagdo de que um objeto
produzido so é valioso quando pode servir corretamente e da maneira
mais adequada possivel a satisfacdo da necessidade nao eleva essa
estrutura do “se... entdo” a uma esfera abstrato-absoluta, mas apenas
concebe a relagcdo “se... entdo” numa abstragcdo orientada para a
legalidade.

Fica explicito aqui, como a utilidade é uma qualidade fundamental do valor
(Andrade, 2016). Nesses termos, a utilidade s6 pode ser concebida como uma
categoria social que, apesar de ter nas propriedades dos objetos uma caracteristica
importante, ndo € determinada apenas por elas. Conforme Lukacs (2013), no p6r
teleolégico sdo colocadas em movimento cadeias causais objetivas que produzem
mudancgas nos objetos direcionadas por um dever, vinculados a uma finalidade. O
dever-ser € guia da acgao, indica o como se deve atuar para que o valor se objetive.
Passa essa atividade a ser orientada pelo futuro. Para que o valor se realize, o
individuo necessita apreender as legalidades e cadeias causais que possam ser

postas em movimento a objetivacdo do objeto desejado.

Desse modo, o valor de uso ndo é um simples resultado de atos
subjetivos, valorativos, mas, ao contrario, estes se limitam a tornar
consciente a utilidade objetiva do valor de uso; € a constituigdo
objetiva do valor de uso que demonstra a corre¢&o ou incorregao deles
e nao o inverso. [...] A natureza ndo conhece em absoluto essa
categoria, mas apenas o continuo processo, casualmente
condicionado, de devir outro. [...] Com efeito, sé referida a um por
teleoldgico a utilidade pode determinar a espécie de ser de qualquer
objeto, apenas nessa relagcao pertence a esséncia desse ultimo,
enquanto existente, ser util ou seu contrario (Lukacs, p. 2013, p. 108).

Assim, dever, valor e utilidade fazem parte do mesmo complexo social, o ato

teleologicamente posto. Na dialética entre valor e dever, o valor € momento
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predominante em relacdo ao dever, pois este s6é cumpre sua funcdo na medida que
no ato de trabalho, persegue algo que tem valor, que € util para determinado fim.

Tal discussao permite ampliar o contexto da analise para além do trabalho
singular, em direcdo a formas mais complexas de organizagéo social. Em tal cenario,
as posicoes teleologicas deixam de direcionarem-se diretamente a objetos da
natureza e passam a ter como objetos a consciéncia de outros individuos humanos,
com o fim de influenciar suas posicoes teleologicas (Lukacs, 2013). Nesse contexto,
de agdes voltadas a influenciar o agir de outros individuos, € que podemos apreender
a categoria utilidade no ambito da Educagao em geral e, em particular, da Educacao
Matematica.

Necessita-se, ndo obstante, destacar que a utilidade em Educacéo depende da
perspectiva teorica, portanto, da concepgdo de mundo subjacente ao modo como se
entende tal complexo ou, em outras palavras, do dever e do valor atribuido ao
processo educativo. Assim, o Util pode assumir diferentes vieses, influenciando e
sendo influenciado pelos fins da atividade de ensino, a selegédo de conteudo, a forma
de estruturacao do curriculo, bem como pela propria concepcéo da fungdo da escola
e da educacgao. Em sintese, a valoragao da educagao e, portanto, a sua utilidade, &
concebida com base na finalidade posta para o ensino de determinado conteudo, o
qual, por sua vez, também influencia, de modo interrelacionado, a proposicéo dessa
finalidade.

Na atual forma de organizacdo social € possivel identificar, assim como
assinala Ordine (2016, p. 9), uma tendéncia a considerar todos aqueles
conhecimentos humanisticos e, de modo geral, todos aqueles que ndo estdo
circunscritos pela esfera da producdo econbmica, como sendo inuteis. Nesse
contexto, a logica do mercado de trabalho solapa as bases das instituicbes
educacionais obstaculizando a apropriagao, pelos estudantes, de conhecimentos e
saberes que apontem, minimamente, para além do horizonte do capital. Conforme
Ordine (2016), esse contexto, no qual as ideias dominantes péem a categoria da

utilidade a servigo dos interesses das classes dominantes

[...] esta progressivamente matando a memodria do passado, as
disciplinas humanisticas, as linguas classicas, a educagao, a livre
pesquisa, a fantasia, a arte, o pensamento critico e o horizonte civil
que deveria inspirar toda atividade humana. No universo do
utilitarismo, um martelo vale mais que uma sinfonia, uma faca mais
que um poema, uma chave de fenda mais que um quadro: porque é
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facil compreender a eficacia de um utensilio, enquanto é sempre mais
dificil compreender para que podem servir a musica, a literatura ou a
arte (Ordine, 2016, p. 12).

Esse contexto emerge de um processo no qual o valor de uso, como produto
do trabalho, faz emergir a utilidade como valor fundamental (Andrade, 2016). Este,
por estar relacionado com a satisfacao de necessidades, sempre coloca o ser humano
em um processo voltado ao seu desenvolvimento. Como consequéncia, o valor
econdmico conduz a uma elevagao qualitativa do valor que existia na atividade

simples, produtora de valor de uso. Surge entdo, um duplo movimento contraditorio:

[...] de um lado, o carater de utilidade do valor sofre uma intensificagdo
em direcao ao universal, para o dominio de toda a vida humana, e isso
acontece simultaneamente ao tornar-se cada vez mais abstrato da
utilidade, na medida em que o valor de troca, sempre mediado,
elevado a universalidade e em si mesmo contraditério, assume um
papel de guia nos intercambios sociais dos homens, sem que com iSso
se possa esquecer que a vigéncia do valor de troca sempre
pressupdes que este se baseie no valor de uso. O novo, entdo, é um
desdobramento contraditorio, dialético, das determinagdes originarias,
ja presentes na génese, € ndo a sua simples negacéo abstrata. De
outro lado, esse mesmo desenvolvimento que conduziu a criagcao de
formacdes realmente sociais como o capitalismo e o socialismo em si
mesmo contraditério, de um modo extremamente significativo e
fecundo: a socialidade desdobrada da producéo resulta num sistema
imanente, que repousa em si mesmo, fechado em si mesmo, do
econdmico, no qual a praxis real s €& possivel sobre a base da
orientacdo para pores de fins e investigacdes dos meios
imanentemente econdmicos (Lukacs, 2013, p. 116).

Podemos extrair das passagens citadas que, dado o desenvolvimento historico
do complexo do ser social e a constituicdo de um mundo onde a produgao se tornou
social, na aparéncia, faz sentido que esteja posicionada em um patamar mais alto
aquilo que que seja util ao processo de reprodugdo material da vida humana. Isso
reflete um aspecto ontolégico do desenvolvimento do ser social que € a ineliminavel
necessidade de desenvolvimento da atividade de trabalho*. Por outro lado, néo
justificaria, em uma primeira aproximagao, um senso comum, oriundo de trabalhos no

ambito da Educacdo Matematica, de que ela seria essencial para a solucido de

4 Lukacs (2013, p.117) afirma que isso se refere apenas ao comportamento imediato, pois ndo
ha “atos econdmicos [...] em cuja base n&o se encontre uma intencionalidade ontologicamente
imanente para o devir homem do homem, no sentido mais amplo do termo, ou seja, da génese
ao seu desdobramento”.
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problemas dos individuos em sua praxis cotidiana, no “mundo real” conforme
destacam Pais (2013) e Lundim (2012).

Uma explicagéo inicial pode surgir da abordagem de discursos pedagogicos
que dicotomizam as categorias pratica e teoria, acentuando a primeira em detrimento
da segunda, assim como as que supervalorizam os conhecimentos oriundos das
atividades pratico-utilitarias que emergem do cotidiano das criangas (Giardinetto,
1999). Um dos fatores que originam tais concepgdes € adog¢ao da cisdo pragmatista
entre as categorias pratica e teoria, como se fosse possivel estabelecer sua efetiva
separagao técnica. Isso desencadeia uma série de consequéncias, dentre as quais
podemos destacar as politicas de formacédo docente que sofrem os efeitos do
chamado recuo da teoria (Moraes, 2001) no ambito educacional, bem como as
concepgdes subjacentes ao ensino dos proprios professores que tendem a considerar
determinados conhecimentos como demasiadamente “abstratos” ou “tedricos” e que,
portanto, teriam pouco a acrescentar na formacado dos estudantes (Spacek, 2012;
Spacek; Ortigara, 2018). Desse modo, a Matematica pode parecer ser mais “util” que
o estudo de Histéria, por exemplo, pois dentre um de seus objetos de estudo é a
relacao entre grandezas (Davidov, 1988), que permite aos individuos agirem de modo
a controlar quantidades que cotidianamente se fazem presentes em transacgbes
comerciais — compra, venda, troco, lucro, prejuizo etc. — ou no controle do tempo e
espaco.

A atribui¢cao do sentido e do significado do ensino da Matematica a aspectos
ligados apenas a agdes e operagdes que sao oriundas de atividades vinculadas a
reproducdo direta do individuo e, portanto, componentes da esfera do cotidiano
(Heller, 2002), apresenta fundamentos no fato de ser na vida cotidiana, na praxis
social, que os seres humanos realizam os valores. Dado o fato de que a logica do
capitalismo tendencialmente transforma a relagao entre individuos em relacdes entre
proprietarios de mercadorias e que essas sao postas a circular algando a referéncia o
seu aspecto quantitativo — valor de troca —, é possivel uma compreensao parcial da
posicao privilegiada da Matematica no curriculo escolar e no mundo atual. Acresce-
se a isso, sua relevancia na homogeneizagao de processos e sua esséncia capaz de

constituir-se como meio de reflexo de uma ampla esfera de estratos da realidade® o

5 Nas palavras de Lukacs (2012, p. 65) a Geometria e a Matematica s&o, respectivamente,
reflexos de “puras relagdes espaciais e puras relagdes quantitativas”.
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que lhe possibilita contribuir para a qualificacdo dos meios de trabalho, bem como
uma forma ideologicamente eficaz de transpor para o campo da légica problemas
ontoldgicos (Spacek, 2023).

Essa ultima caracteristica, vale dizer, nao é facilmente percebida, por ser uma
consequéncia da universalizagao da utilidade e do fato de nem todos os conceitos
matematicos apresentarem fins imediatos e/ou econémicos ou aplicagdes pratico-
imediatas sem a exigéncia de mediagcbes. Sem tais conhecimentos “abstratos” e,
aparentemente “inuteis” do ponto de vista da pratica imediata da grande maioria dos
individuos, a escola ficaria restrita aqueles conhecimentos e aquelas habilidades
necessarios para a reprodugao estrita dos individuos, ou seja, aqueles que sao
emergentes de necessidade mais imediatas. Com isso, tornam-se estreitadas as
possibilidades de os individuos almejarem algo para além do horizonte de sua vivéncia
cotidiana, naturalizando a sua posigao social e, por consequéncia, sua atual forma de
reprodugado da sociedade. Torna-se vital a criagcdo de necessidades de nova ordem
para que novos horizontes possam ser almejados pelos individuos. Nesse sentido, a
utilidade da Matematica, ao colocar como valor uma nova forma de organizagao social
em que o maximo valor humano, a emancipa¢ao humana (Lukacs, 2013), se objetive,
impdem-se como dever a criagao de novas necessidades. Para aprofundarmos essa
questao, vale nos atermos a relagao dialética entre consumo e produgao.

Para Marx (2011), tanto a produgdo como o consumo se determinam de forma
reciproca. Sem producdo nao ha consumo € sem consumo nao ha produgdo, pois
essa seria inutil. O consumo produz a produgéao, pois s6 no consumo €& que o produto
se torna produto, isto &, afirma-se como produto®. Mas, além disso, o consumo cria
estimulo para a produgéo, cria o objeto que aparece na produgao como determinante
na finalidade. Com frisa Marx (2011, p. 46-47, grifos no original), “[...] o consumo pdée
idealmente o objeto da produgdo como imagem interior, como necessidade, como
impulso e como finalidade. [...] o consumo reproduz a necessidade”. Por outro lado, a
producdo produz o consumo, pois fornece o seu objeto, bem como da
determinabilidade ao consumo, seu fim. Em outras palavras, ndo s6 o objeto de
consumo € criado pela producéo, mas seu proprio modo de consumo. Por conta disso,

a “producdo nao apenas fornece a necessidade um material, mas também uma

6 “[...] o produto é a produgdo ndo s6 como atividade coisificada, mas também como objeto
para o sujeito ativo” (Marx, 2011, p. 46).
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necessidade ao material. [...] A producéo, [...] produz ndo somente um objeto para o
sujeito, mas também um sujeito para o objeto” (Marx, 2011, p. 47).

No que se refere a educagao escolar, o ensino € sempre ensino de um objeto
especifico, determinado, que se estabelece na atividade coletiva de ensino escolar
como uma finalidade posta e previamente idealizada, especialmente, por intermédio
do professor (Spacek, 2023). Esse desempenha um papel social legitimado por
instituicdes. Nesse sentido, o coletivo, formado em tal atividade, e que tem o professor
como a figura que “pbe idealmente” o objeto da producdo — a formacdo de
determinado individuo, sujeito — como necessidade, ao focar naquilo que ja faz parte
da vivéncia dos estudantes, ndo produz necessidades de niveis qualitativos distintos
e, portanto, ndo cria as bases para a formacao de uma individualidade capaz de
vislumbrar novas possibilidades, ou seja, n&o fornece possibilidades da criagdo de
necessidades que impulsionem os sujeitos a compreender, criticar e transformar os
meandros da suas proprias condi¢gdes de vida.

Esse posicionamento contraria o carater cientifico que a escola, como valor a
ser objetivado do ponto de vista da classe trabalhadora, deveria assumir. Isso pois,
nao possibilita a apropriagao, por parte dos estudantes, de instrumentos tedricos que
permitam ir além de sua atuacdo cotidiana, ndo engendrando, assim, novas
necessidades que os conduzam a uma apropriagdo cada vez mais aproximada do
movimento de autorreproducado ininterrupta da realidade. Nesse sentido, conforme
Spacek (2012), o motivo e a finalidade da atividade de ensino, assim como os fins de
suas acgodes, sofrerao forte influéncia de perspectivas pragmatico-utilitarias.

Cabe-nos questionar quais seriam as possibilidades delineadas, dentro do
quadro das propostas pedagdgicas criticas para suprassumir tal situagcdo. Debrugar-
nos-emos sobre as elaboragbes que emanam da Pedagogia Historico-Critica como
forma de contribuicao ao debate.

Para Saviani (2008), a funcao da escola é promover a apropriagao, por parte
dos estudantes, dos conhecimentos produzidos e sistematizados historicamente pela
humanidade. No contexto do ensino de Matematica, Giardinetto (2010) encontra no
conceito de classico, investigado por Saviani (2008), subsidios para a justificagéo da
universalidade do conhecimento matematico, bem como de sua necessidade para a

formagao do individuo.
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Retomando a conceituagdo de classico em Saviani (2008), Saviani e Duarte
(2010, p. 431) consideram que o classico é aquilo que se firma como essencial e

fundamental, isto é, o que resiste ao tempo.

Define-se, pois, pelas no¢des de permanéncia e referéncia. Uma vez
que, mesmo nascendo em determinadas conjunturas histéricas, capta
questbes nucleares que dizem respeito a propria identidade do homem
como um ser que se desenvolve historicamente, o classico permanece
como referéncia para as geragdes seguintes que se empenham em se
apropriar das objetivacées humanas produzidas ao longo do tempo
(Saviani; Duarte, 2010, p. 431).

Vale destacar que, nessa concepgao, o classico nao deve ser confundido com
o tradicional e ndo deve ser entendido como oposto ao moderno. Assim, esse
conceito, conforme ja assinalado, pode ser central para o delineamento dos conteudos
a serem ensinados na educagéo escolar, pois, segundo Saviani (2008), uma das
funcdes dessa forma de educagao é a transmissao do conhecimento considerado
classico. A finalidade posta a esse processo € a humanizagao dos individuos em todas
as diregbes, ou seja, a apropriagdo pelos individuos das maximas capacidades
humanas, com a finalidade de tornarem-se capazes de apreender o movimento do
real, proporcionando, desse modo, uma atuacdo mais efetiva e livre ante essa
realidade.

No que se refere ao ensino de Matematica, classico “é a ampliacdo dos campos
numeéericos, a algebra, a geometria, a trigonometria, a analise combinatdria, enfim, os
conteudos matematicos que hoje compdéem a grade curricular de Matematica dos
anos escolares” (Giardinetto, 2010, p. 760). E, por que sdo fundamentais esses
conceitos? Segundo Duarte (2001), por dois motivos. O primeiro deles, refere-se ao
fato de serem indispensaveis ao individuo, uma vez que, cada vez mais, incorporam-
se ao cotidiano. O segundo dos motivos é porque sdo necessarios a reproducao social
para a sustentagao das ciéncias e dos patriménios do género humano, que garantem

a transformacao da natureza para a satisfacdo das necessidades humanas.

Nao é possivel a sociedade ter novos engenheiros, médicos,
cientistas, educadores, arquitetos, mecénicos, etc. em suas diversas
areas, sem a apropriagao daquilo que € “classico” em matematica (e
nos demais saberes escolares) e que forma engenheiros, médicos,
cientistas, educadores etc. (Giardinetto, 2010, p. 761).
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Assim, para a Pedagogia Historico-Critica, a categoria utilidade, no ambito do
ensino da Matematica, manifesta-se na relagao entre individuo-sociedade-género. Tal
relagdo nao € concretizada imediatamente por meio de uma necessidade individual,
mas por uma relacdo mediada entre necessidades individual e genéricas de
reprodugdo do género humano no processo de reproducéo social. Desse modo, os
conhecimentos matematicos considerados uteis no contexto imediato da vivéncia dos
individuos na atual forma de desenvolvimento da sociedade ndo sao suficientes para
a produgao, nos individuos, das maximas potencialidades humanas, bem como ao
processo de reprodugao do género e da sociedade. Isso torna imprescindivel a
socializac&o e a apropriacéo daqueles considerados classicos. No entanto, devido ao
processo de divisao social do trabalho, produz-se um movimento que forma, em uma
pequena parcela individuos, necessidades que exigem a apropriagdo de
conhecimentos voltados ao gerenciamento da atual ordem social e a ideagao dos
rumos dessa sociedade, que sao bastante complexos e ricos em determinacgdes. Por
outro lado, em uma parcela muito maior dos individuos, o referido processo produz
necessidades que estdo diretamente voltadas a sua reproducao individual”.

Cabe ressaltar, nesse contexto que “a praxis utilitaria cotidiana cria ‘o
pensamento comum’ — em que sao captados tanto a familiaridade com as coisas e 0
aspecto superficial das coisas quanto a técnica de tratamento das coisas — como
forma de seu movimento e de sua existéncia” (Kosik, 1976, p. 15, grifo no original). A
praxis utilitaria, contudo, ndo deve ser entendida como ponto de chegada, mas apenas
como ponto de partida ineliminavel do processo de conhecimento da realidade. Isto €,
a utilidade de determinado conhecimento ndo pode ser circunscrita a esses limites,
uma vez que é imprescindivel para a apreensao de determinado objeto avangar para
além da sua “familiaridade” e de seu “aspecto superficial”. E preciso almejar apreendé-
lo em seu movimento de constituicdo e, concomitantemente, capturar sua esséncia.
Essa visao se aplica também a concepcédo de Matematica.

Para Jardinetti (1997, p. 49), a Matematica é uma “ciéncia das relagdes”. Essa
ciéncia em seu movimento histérico de constituicdo, apesar de ser gerado por

necessidades econdmica e social, desvencilha-se da realidade imediata e ¢é

" Vale destacar que em uma visdo mais ampla, a totalidade social, guiada pela légica de
valorizagdo e reproducdo do capital exerce pressdées para que os individuos singulares
respondam de modo congruente as necessidades postas por essa prépria logica de
organizagao social.
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construida a partir de sua propria base. “A reflexdo abstrata frequentemente vai além
das necessidades imediatas de um problema pratico” (Aleksandrov, 1991, p. 37,
tradugdo nossa). Nesses termos é que a relativa autonomia da producdo do
conhecimento matematico em relagao a realidade material ndo a transforma em uma
ciéncia do “pensamento puro”, bem como, tampouco, coloca-a em uma condi¢cédo de
indissociagdo estrita com realidade fisica® (Spacek, 2023).

Aqui cabe um adendo. N&o estamos advogando por um ensino pautado em
uma concepg¢ao de Matematica que esteja apartada dos processos de produgédo e
reproducdo material da sociedade. Tampouco defendemos uma concepgao
ontoldgica de Matematica que a concebe como formada por objetos e entes abstratos
existentes objetivamente em uma realidade extrassensorial, independente dos seres
humanos e na qual a finalidade de seu ensino — o valor que impde um dever — e, por
consequéncia, sua utilidade, reduzir-se-iam a formagdo e desenvolvimento do
raciocinio e do pensamento logico. Nossa intengdo, contudo, é problematizar o
extremo oposto, isto é, a redugao da importancia dos conhecimentos matematicos a
sua aplicagéo a realidade imediata dos individuos, perspectiva essa que restringe a
utilidade a uma pequena esfera de agoes®.

Essa apologia a diminuigdo da importancia do conhecimento matematico a sua
aplicacdo imediata aponta duas problematicas. A primeira é a sugestdo de uma
postura utilitario-pragmatista ante essa ciéncia. O valor conferido a esse campo de
conhecimento estaria circunscrito as suas aplicagdes praticas imediatas, adstritas ao
contexto de vivéncia dos estudantes. Tal postura se opde, por exemplo, as potenciais
aplicagdes tedricas ou aquela que demandariam cadeias mais extensas de
mediacdes, distanciando-se das atividades e dos processos de utilizacdo mais
imediata da Matematica. Como consequéncia, “ndo somente a compreensao da
Matematica como inerente a realidade fisica, mas também a constante aplicabilidade

imediatista que fazemos com seus conceitos, contribui para a apreensdo mecanicista

8 Lukacs (2012) vai nessa mesma diregdo ao frisar o carater de reflexo da realidade do
conhecimento matematico ao mesmo tempo que evidencia a sua particularidade de ser reflexo
especifico e que tem sua forma de ser em um meio homogeneizado. Retomaremos essa
questao nesse artigo.

% Vale aqui destacar, inclusive que, como decorréncia das concepgdes de conhecimento e da
sua objetivacao no ensino, essas proprias agdes sao apartadas dos préprios ‘conhecimentos’
ensinados, conforme destaca llienkov (2016).
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dessa ciéncia” (Candiotto, 2016, p. 126). Esse tipo de apreensao resume a categoria
utilidade as aplicagdes utilitario-pragmatistas conforme ja citado.

A segunda problematica se refere a dicotomia entre pratica e teoria aspecto ja
tateado na presente exposigao. llienkov (2016a) traduz essa questdo a outra: a da
aplicacao do conhecimento. Para o filésofo, existiria, na Pedagogia de sua época, o
problema da “aplicagdo pratica do conhecimento a vida’. Conforme o autor, a
resolucao de tal problema pressupde a criagdo, por meio da Pedagogia, da habilidade
de “correlacionar” o objeto com seu conhecimento. Isso ocorre, conforme llienkov
(20164, p. 40) — elegendo como alvo o neopositivismo —, pois 0 conhecimento passa
a ser identificado com “a consciéncia verbalmente organizada”. Essa, por sua vez, nao
€ “conhecimento real’, mas um seu substituto, pois se resume a um sistema de frases
sobre um objeto. Como € necessario assimilar primeiramente a “linguagem da ciéncia”
para depois os “fatos” enquadrados a forma dessa linguagem, € no campo da
linguagem que se resolveriam os problemas da ciéncia. A superagdo de tal
problematica torna imprescindivel a organizagcdo de um processo de assimilagao do
conhecimento do objeto, considerando-se que esse objeto “existe fora e de modo
independentemente da consciéncia e da linguagem” (llienkov, 2016a, p. 43). Por sua
vez, conforme Spacek (2023), isso pressupde a tomada de posicao ontoldgica frente
ao objeto do conhecimento.

O quadro delineado até esse ponto permite perceber que a educagao formal,
em seu desenvolvimento, prioriza uma formagdo eminentemente voltada a
aplicabilidade de conhecimentos, que pode se voltar a produgao de forga de trabalho
destinado ao mercado. Esta objetivacdo apresenta obstaculos importantes no
processo desenvolvimento e apropriacdo dos conhecimentos cientificos
historicamente produzidos que deveriam propiciar o desenvolvimento do pensamento
tedrico. Desta forma, a finalidade da educacdo formal acaba se reduzindo a
reproducdo de técnicas matematicas com vista ao desenvolvimento de tarefas
rotineiras e/ou profissionais. Nesse contexto, Machado (2009, p. 94-95) evidencia, em

sua analise, uma expressao da divisdo social do trabalho:

[...] os trabalhadores que ndo sao intelectuais precisam conhecer um
numero cada vez maior de técnicas e ferramentas matematicas. Nao
€ necessario que produzam Matematica, mas é fundamental que
saibam utiliza-la eficientemente. A utilizagéo refere-se ao dominio das
multiplas técnicas das quais, na imensa maioria das vezes, se
desconhece a génese. Em decorréncia desta impossibilidade de
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compreender os fundamentos do que se faz, acentua-se a postura de
reveréncia, a sensacdo de impoténcia que impede qualquer
possibilidade uma postura critica.

O exclusivo dominio de técnicas, caracteristica do Tecnicismo, proporciona a
exclusdo das necessidades de aprofundamento da génese do conhecimento, bem
como da correta compreensao de suas aplicagdes — praticas e tedricas — para além
da técnica. Nessa esteira, negligencia-se, também, a compreensdo dos nexos
conceituais e seu desenvolvimento histérico. Assim, a concepgao da utilidade faz se
apartar do processo de produgao o conhecimento e o pde como uma abstracido a-
histérica sem vinculagdo com o desenvolvimento das necessidades humanas em sua
pratica social. Ou seja, se desvincula, também, dos conhecimentos e saberes
produzidos espontaneamente na vida cotidiana dos individuos, conforme identificado
por Giardinetto (1999) nas concepgdes intrinsecas a determinadas pesquisas em
Educacdao Matematica.

Em outra perspectiva, quando objetivamos uma Educagao Matematica que nos
proporcione a utilidade no ambito dos processos de humanizagao e desenvolvimento
pleno das potencialidades do ser humano, ou seja, da busca por uma formagao
omnilateral, podemos criar uma cosmovisdo dialético-materialista. Tais
potencialidades sdo desenvolvidas historico-socialmente, objetivadas na forma de
modos de agao que se tornam referéncia — isto €, que se constituem como aspectos
ideais do género humano (llienkov, 2016b) —, o que torna fundamental a busca por
uma compreensao ontoldgico-genética dos conceitos. Dessa forma, os individuos
podem apropria-los na esfera do ineliminavel movimento da realidade, das categorias
enquanto formas do ser e determinacgdes da existéncia (Marx, 2011).

A partir do sentido que atribuimos em nossa argumentagéao, faz-se necessario
superar dialeticamente, por incorporagao, tanto as concepcdes espontaneistas,
quanto as concepgdes a-histdéricas no que tange ao conhecimento matematico.
Segundo Candiotto (2016, p. 126), “O pressuposto € que a analise histérica da
Matematica possibilita a compreensdo da sua complexificagdo no curso do
desenvolvimento das forgcas produtivas e cujas necessidades também delineia”, ou
seja, a estruturacao de uma educacao formal fundada numa perspectiva pragmatico-
utilitarista nega as possibilidades de constituicdo de praticas educacionais pautadas

no desenvolvimento do pensamento tedrico.
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Quando pensamos em uma perspectiva critica de educagao formal, devemos
nos policiar em relagdo a visao pragmatico-utilitarista que, via de regra, relaciona a
utilidade da Matematica a suas aplicacbes praticas na esfera das atividades
cotidianas. Dessa forma, uma perspectiva critica na educacdo formal, por nés
defendida, precisa estabelecer uma mediacado entre as esferas da vida cotidiana e
nao-cotidiana com base na apropriagdo dos conhecimentos que nao estejam,
necessariamente, diretamente ligados a aplicabilidade pragmatica (Duarte, 2001;
Giardinetto, 1999).

Giardinetto (1999), em sua analise sobre a concepgao de conhecimento de
certas tendéncias que hipervalorizam o senso comum, mostra-nos que existe, em
certas circunstancias, uma relacdo direta entre os aspectos naturais e o
espontaneismo, estabelecendo uma verossimilhanga casual entre os elementos que
constituem a vida do individuo desde seu nascimento. Essa légica vai ser a fonte para
a constituicdo de argumentos, na educacao formal, que defendem a hipervalorizar dos
elementos naturais e espontaneos, a despeito de uma problematizacdo cientifica
deles e de suas relagoes.

Como fundamentacado argumentativa, aparecem aspectos de hipervalorizagao
do senso comum matematico que se apresentam nas tarefas cotidianas néao
escolares, sendo estas definidas como mais livres e sem o rigor cientifico que poderia,
segundo tais perspectivas, obstaculizar sua apreensédo. Nesse sentido, a educagéo
formal deveria, para ampliar sua eficiéncia, adotar a mesma légica da apropriagcéao
espontaneista de conhecimentos que observamos no senso comum.

Todavia, segundo Giardinetto (1999, p. 65), em sua analise sobre uma situagéo

de apreensao do conhecimento matematico na atividade de trabalho:

[..] é preciso considerar que esse conhecimento matematico,
apropriado pelo individuo dentro da sua atividade, de seu trabalho, é
determinado pela logica pratico-utilitaria inerente a essa atividade,
dentro de determinado contexto, e serve determinado objetivo
especifico imposto, pelas circunstancias de trabalho, ao individuo. A
sua resposta ao troco, por exemplo, s6 pode ser uma — a certa. Ele
nao tem escolha. E a légica autoritaria e exploradora que garante a
eficacia da resposta. Essa logica nao é utilizada conscientemente pelo
individuo, mas €, como acabou de ser dito, imposta pela obrigagédo do
individuo em dar ndo uma resposta, e, sim, somente aquela que se
mostra eficaz para a atividade que desenvolve.

118



wC
v. 11, n. 1. Jan/dez. Especial (2024) — ISSN: 2447-5270

Essa citacao deixa claro que, se a educacao formal se limitar a reproduzir, nos
processos de ensino e aprendizagem, as vivéncias imediatas dos estudantes,
encontraremos um beco sem saida do pragmatismo-utilitarista, qual seja, o de
estabelecer como critério de ensino e aprendizagem a utilidade imediata, isto é, sem
as mediagcbes necessarias para a compreensdo dos fendbmenos e da zona de
influéncia da Matematica para a apreensao dele. Nesse sentido, apresenta-se como
premente, também, uma postura critica perante o alcance e a substancialidade para
a apreensido dos fendbmenos com fundamentos no pensamento matematico. Isso,
pois, os objetos da realidade apresentam-se em suas multiplas determinagdes, sendo
necessario mais que o simples reflexo matematico para a sua apreensao (Spacek,
2023). Conforme Lukacs (2012, p. 221-222), isso é um desdobramento da natureza
ontoldgica do reflexo matematico que opera em um meio homogéneo, enquanto os

fendmenos reais sdo constituidos por forgcas heterogéneas. Assim,

[...] a logica cria um meio homogéneo de pensamento, cuja estrutura
deve ser qualitativamente diversa da realidade, que é em si
heterogénea; e essa diversidade deve se manifestar, ndo fosse por
outra razdo, pelo fato de que as relagdes num meio homogéneo
devem ser constituidas de modo diverso do que o seriam em presencga
de objetos, forgas etc. realmente heterogéneos e atuando uns sobre
os outros. Ja nos referimos as operacgdes intelectuais que tal fato torna
necessarias, como, por exemplo, a necessidade de uma interpretagao
fisica etc. de fenbmenos reais que tenham sido expressos em formulas
matematicas; nesse caso, & preciso que aquilo que recebeu
homogeneizagdo matematica seja novamente aproximado da
realidade objetiva, mediante o destaque e a aclaragao intelectuais do
carater heterogéneo de seus componentes. [...] Se 0 meio homogéneo
que serve de fundamento a conexao cognoscitiva possui carater
l6gico, entdo o contraste entre 0 meio cognoscitivo homogéneo e a
realidade heterogénea adquire um trago particular, pelo qual o
complexo — infinito — de fendémenos heterogéneos entre si e,
portanto, ndo imediatamente sistematizaveis e hierarquizaveis
enquanto tais, vai se reproduzir no pensamento como sistema
hierarquico homogeneamente acabado.

Desse modo, nos posicionamos criticamente em relacdo a necessidade de
constituirmos processos de ensino e de aprendizagem que se desenvolvam
alternativamente em relacio a essa logica pragmatico-utilitarista ao mesmo tempo que
evidencie as caracteristicas essenciais do conhecimento matematico, isto é, sua
particularidade. Isso se faz necessario, pois compreendemos que “a aprendizagem
escolar se traduz na possibilidade efetiva da crianca, do individuo, romper os limites

da utilizacado de referenciais pragmaticos e utilitarios” (Giardinetto, 1999, p. 69) ao
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mesmo tempo que possa se posicionar criticamente perante os conhecimentos. Ou
seja, na medida em que possibilitamos aos estudantes a compreenséo das multiplas
relagcbes conceituais e sua génese, rompemos com O pensamento empirico e
proporcionamos o desenvolvimento de um pensamento teérico-matematico que possa

auxiliar na apreensao do mundo em seu movimento de vir-a-ser.
Consideragoes Finais

A presente exposicao revela a investigagéo realizada com o objetivo analisar a
categoria utilidade no que tange ao objeto da Educagdo Matematica, qual seja, a
interpretacdo, a compreensao e a analise dos fenbmenos que envolvem o ensino, a
aprendizagem e a formagao de professores que ensinam Matematica©.

Com base nos pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica e da Ontologia
Critica — fundamentada em Lukacs — compreendemos que a categoria utilidade ndo
se limita ao imediatismo e ao puro pragmatismo, mas apresenta elementos relacionais
que se estabelecem dialeticamente entre individuo-sociedade-género.

Na esteira dessa perspectiva de analise, Candiotto (2016, p. 105) afirma:

A exigéncia é por uma clarificagdo da relagdo entre os conceitos
matematicos e o movimento da realidade material. O distanciamento
das abstracbes matematicas em relacdo a realidade material &
necessario. Porém, a cristalizacdo dessas abstragdes ao nao
percorrer o caminho de volta transforma a matematica em uma ciéncia
que independe da realidade material, isto €, em uma ciéncia do
pensamento puro. Por isso, Gerdes (2008) enfatiza que, para Marx
(1983), a Matematica so6 é significante e relevante quando reflete os
processos da realidade material.

Esse caminho dialético proposto por Karl Marx e Paulus Gerdes se opde as
tendéncias pragmatico-utilitaristas que limitam o conhecimento matematico a uma
esséncia fundada na imediaticidade do senso comum. Se nos atermos a tais
perspectivas, corremos o risco de rotular a Matematica como uma ciéncia de puras
aplicagdes praticas, ou seja, tornar tais aplicagbes o critério de verdade do
conhecimento matematico. Uma tal postura vai de encontro com o movimento

histérico de desenvolvimento da Matematica, pois ela se constituiu e se desenvolveu

10 Utilizamos a expresséo "professores que ensinam Matematica" para incluir os pedagogos
e as pedagogas.
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permeada por necessidades humanas que surgem a partir de necessidades praticas,
a partir dos proprios encadeamentos e nexos conceituais em sua estrutura interna.

A tese que defendemos vai na direcdo de uma interpretacdo dialético-
materialista da realidade e, em particular, da Educacdo Matematica. Ou seja,
defendemos a necessidade de constituicdo de um debate pautado no
desenvolvimento histérico dos nexos conceituais, bem como na génese do
conhecimento matematico. Nossa intengdo foi instigar as discussbes a fim de
desenvolver uma praxis pedagogica com vistas ao desenvolvimento de uma formagéo
humana omnilateral dos individuos.

Por fim, esperamos que o debate sobre a categoria utilidade continue crescente
no ambito da Educacao Matematica e, também, nas areas de pesquisa relacionadas
ao ensino de outras ciéncias, uma vez que esta categoria foi apropriada pelas
perspectivas pragmatico-utilitaristas de modo amplo na educacado formal. No que
tange a Educacao Matematica, entendemos que é fundamental o aprimoramento das
discussodes para ocuparmos os espacos invadidos pelas concepgdes reacionarias que
vangloriam a formagdo humana voltada exclusivamente ao mercado de trabalho.
Dessa forma, poderemos compreender como tal categoria € compreendida nas
demais tendéncias, para além da Pedagogia Historico-Critica.

Assim, nossa analise, além de propor a necessidade de um maior
aprofundamento tedrico sobre a categoria utilidade, promove a necessidade de
estabelecer sua correlagdo com outras categorias, tais como matéria e consciéncia,
pratica e teoria, concreto e abstrato, realidade e necessidade, universal, particular e
singular, qualidade e quantidade, causa e efeito, necessario e contingente, forma e

conteudo, fenbmeno e esséncia, realidade e possibilidade.

Referéncias
ABAGGNANO, Nicola. Dicionario de filosofia. S3o Paulo: Martins Fontes. 2007.

ANDRADE, Mariana. Ontologia, Dever e Valor em Lukacs. Maceidé: Coletivo
Veredas, 2016.

ALEKSANDROV, A. D. Visién general de la matematica. /n: ALEKSANDROV, A. D.;

KOLMOGOROV, A. N.; LAURENTIEV, M. A. et al. La matematica: su contenido,
métodos y significado. Madrid: Alianza, 1991.

121



e
v. 11, n. 1. Jan/dez. Especial (2024) — ISSN: 2447-5270

CANDIOTTO, William Casagrande. Critica da razao matematica: uma analise do
objeto da Geometria. Tese de Doutorado, Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, SC, Brasil, 2016.

DAVIDOV, Vasili. La ensenanza escolar y el desarrollo psiquico: Investigacion
psicoldgica, tedrica y experimental. Mosccu: Editorial Progreso, 1988.

Diccionario Etimoldgico Castellano en Linea — Decel. Etimologia de util. Ultima

atualizacao junio 2024. Recuperado de: http://etimologias.dechile.net/?u.til. Aceso em:
10 de janeiro de 2025.

DUARTE, Newton. Educagao escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vigotski.
Campinas: Autores Associados, 2001.

GIARDINETTO, José Roberto Boettger. Matematica Escolar e Matematica da Vida
Cotidiana. Campinas: Autores Associados, 1999.

GIARDINETTO, José Roberto Boettger. O Conceito de Saber Escolar “Classico” em
Demerval Saviani: Implicagdes para a Educagcao Matematica. Bolema, v. 23, n. 36, p.
753-773. 2010.

HELLER, Agnes. Sociologia de la Vida Cotidiana. Barcelona: Ediciones Peninsula,
2002.

ILIENKOV, Evald Vasiliev. Atividade e Conhecimento. In: ILIENKOV, E. V. A dialética
do ideal: escritos de E. V. llienkov. Curitiba: Ed. UFPR, 2016a. p. 39-50.

ILIENKOV, Evald Vasiliev. A dialética do ideal. In: ILIENKOV, E. V. A dialética do
ideal: escritos de E. V. llienkov. Curitiba: Ed. UFPR, 2016b. p. 147-224.

JARDINETTI, José Roberto Boettger. O abstrato e o concreto no ensino da
Matematica: algumas reflexdées. Bolema, v. 11, n. 12, p. 45-57. 1997.

KOSIK, Karel. Dialética do Concreto. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1976.

LESSA, Sérgio. Mundo dos homens: trabalho na ontologia de Lukacs. 3 ed. Maceio:
Coletivo Veredas, 2016.

LUNDIN, S. Hating school, loving mathematics: On the ideological function of critique
and reform in mathematics education. Educational Studies in Mathematics, v. 80,
n.1, p. 73-85, 2012.

LUKACS, Gyérgy. Para uma ontologia do ser social I. Sdo Paulo: Boitempo, 2012.
LUKACS, Gyérgy. Para uma ontologia do ser social 2. So Paulo: Boitempo, 2013.

MACHADO, Nilson José. Matematica e realidade: analise dos pressupostos
filoséficos que fundamentam o ensino de matematica. Sado Paulo: Cortez, 2009.

122



e
v. 11, n. 1. Jan/dez. Especial (2024) — ISSN: 2447-5270

MARX, Karl. O Capital: Critica da Economia Politica. Livro | v. 1, 9. ed. Sdo Paulo:
Difel, 1984.

MARX, Karl. Grundrisse: manuscritos econédmicos de 1857-1858: esbocos da critica
da economia politica. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.

MESZAROS, Istvan. A teoria da alienagao em Marx. S3o Paulo: Boitempo, 2006.

MESZAROS, Istvan. Estrutura social e formas de consciéncia: a determinagdo
social do método. Sao Paulo: Boitempo, 2009.

MORAES, Maria Célia Marcondes de. Recuo da teoria: Dilemas da pesquisa em
educacao. Revista Portuguesa de Educacao, v. 14, n. 01, p. 07-25, 2001.

ORDINE, Nuccio. A utilidade do inutil: um manifesto. Rio de Janeiro: Zahar, 2016.

PAIS, A. An ideology critique of the use-value of mathematics. v. 84, n. 1, Educational
Studies in Mathematics, p. 15-34. 2013.

SAVIANI, Demerval; DUARTE, Newton. A Formacdo Humana na Perspectiva
Historico-Ontoldgica. Revista Brasileira de Educacgao, v. 15, n. 45, p. 422-433, 2010.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia Histérico-Critica: Primeiras Aproximagdes.
Campinas: Autores Associados, 2008.

SPACEK, luri Kieslarck. A Relagao entre Atividade de Ensino de Matematica e a
Formacao da Individualidade Discente. Dissertacdo de Mestrado, Universidade do
Extremo Sul Catarinense, Criciuma, SC, Brasil, 2012.

SPACEK, luri Kieslarck. A Utilidade do Ensino de Matematica subjacente nas
Tendéncias em Educacao Matematica. /n: Il Seminario de Filosofia e Sociedade,
2017, Criciuma. Filosofia e Sociedade, 2017.

SPACEK, luri Kieslarck. Uma analise ontolégico-genética do objeto de ensino do
Calculo. 2023. 346 p. Tese (Doutorado em Educagéao), Universidade do Extremo Sul
Catarinense, Criciuma, 2023.

SPACEK, luri Kieslarck; CANDIOTTO, Wiliam Casagrande. A categoria utilidade
subjacente as tendéncias em Educagado Matematica: discusséo a partir da Pedagogia
Histérico-Critica. Research, Society and Development, [s. /.], v. 10, n. 2, p. 1-9, 2021.

SPACEK, luri Kieslarck; CANDIOTTO, William Casagrande; DAMAZIO, Ademir. Um
esboco sobre a natureza dos objetos da matematica. Educagao e Filosofia, v. 35, n.
73, p. 53-82, 2021.

SPACEK, luri Kieslarck; ORTIGARA, Vidalcir. A concepcgao de formacao do individuo

subjacente a finalidade da atividade de ensino de professores de matematica.
Educacao e Cultura Contemporanea, v. 15, n. 38, p. 115-140. 2018.

123



e C
v. 11, n. 1. Jan/dez. Especial (2024) — ISSN: 2447-5270

WIGNER, E. The unreasonable effectiveness of mathematics in the natural sciences.
Communications in Pure and Applied Mathematics, [s. /], v. 13, n. 1, 1960.

Dados para contato:
Autor: luri Kieslarck Spacek

E-mail: iuri.spacek@ifsc.edu.br

124



L

wCl
v. 11, n. 1. Jan/dez. Especial (2024) — ISSN: 2447-5270

ENTREVISTA COM ADEMIR DAMAZIO E MANOEL ORIOSVALDO DE MOURA

A presente entrevista foi realizada no dia 16 de maio de 2025, uma sexta-feira a
tarde, virtualmente, e representa um momento importante para nossa formacao,
sobretudo no que diz respeito a necessidade de aprofundamento tedrico revolucionario.
Desse modo, tivemos o privilégio de passar duas horas conversando com esses dois
grandes pesquisadores e, acima de tudo, dois grandes seres humanos comprometidos
com a transformacgao social premente em nosso tempo.

Ademir Damazio ¢é Licenciado em Matematica (Uniplac), Mestre (1990) e Doutor
(2000) em Educacao, linha de pesquisa Ensino de Ciéncias, pela Universidade Federal
de Santa Catarina. Atuou por trinta anos na Educacgio Basica e por trinta e nove anos e
dez meses no Ensino Superior nos cursos: Licenciatura em Matematica, Engenharia Civil,
Engenharia Ambiental e Sanitaria, Engenharia de Produgédo, Engenharia de Materiais,
em cursos de Especializagao Lato Sensu e Programa de Pds-graduacao em Educagao
como professor permanente e coordenador por dois mandatos (PPGE/Unesc). Foi
Coordenador do Grupo de Pesquisa Educagdo Matematica: Uma Abordagem Historico-
Cultural (GPEMAHC) que, juntamente com o grupo Teoria do Ensino Desenvolvimental
na Educacao Matematica (TEDMAT/Unisul) - do qual é vice-lider - constituem a Unidade
Catarinense de Relacionamento do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Atividade
Pedagdgica (GEPAPe) da Feusp. E membro do Comité Editorial da Revista Poiésis
(Unisul) e Linguagens, Educacéo e Sociedade (UFPI). E sécio da Sociedade Brasileira
de Educacao Matematica e foi membro da diretoria da SBEM/SC por dois mandatos.
Atualmente, é pesquisador independente e desenvolve pesquisas, em Educacao,
centradas no modo de organizagéo de ensino e na formagao de professores que ensinam
matematica, tendo como base tedrica: Teoria Histérico-Cultural e seu desdobramento
para a Teoria da Atividade, Teoria do Ensino Desenvolvimental (Sistema Elkonin’-
Davidov?) e Atividade Orientadora de Ensino.

Manoel Oriosvaldo de Moura é Professor Titular da Faculdade de Educacao da

Universidade de Sao Paulo (2005). Possui graduagdo em Licenciatura em Matematica

" Daniil Borosovich Elkonin.
2 Vasili Vasilievich Davidov.
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pela Universidade de Sao Paulo (1976), mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica
pela Universidade Estadual de Campinas (1983), doutorado em Educacédo pela
Universidade de Sao Paulo (1992) e Professor associado da Universidade de Sao Paulo
(2000). E Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Atividade Pedagdgica -
GEPAPe. Suas pesquisas centram-se na Educagdo Matematica com foco em
metodologia do ensino de matematica, formacéo de professores e Teoria da Atividade.
Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Atividade Pedagdgica — GEPAPe.
Esperamos que os leitores aproveitem esta entrevista com a mesma vivacidade
que nos, entrevistadores, aproveitamos. Mais que isso, temos a esperanga de que a
trajetdria de vida desses dois professores e pesquisadores possam servir de inspiragao

para uma praxis viva e direcionada a transformacao da realidade.

Prof. Dr. William Casagrande Candiotto
Prof. Dr. luri Kieslarck Spacek

Inicio da conversa...

luri: Primeiramente, agradeco novamente ao professor Ademir e o professor Ori. E uma
satisfacao ter vocés dois aqui conosco. Gostariamos de comecar a conversa sabendo
um pouco sobre o encontro de vocés dois com a dialética materialista. Qual o contexto
do encontro com os pressupostos da Filosofia Histérico-Dialética e com seus autores,
bem como com a Teoria Histérico-Cultural e a Teoria da Atividade? Qual o aspecto
determinante para adocido dessa perspectiva tedrica como forma de vocés lerem o

mundo e, mais especificamente, os fendmenos ligados a esfera da educagao?

Ori: Bem, como vocés sabem, nasci no Piaui e ali cursei toda a minha Educacao Basica.
Ap0ds termina-la, mudei-me para Sao Paulo para trabalhar e estudar. O meu sonho inicial
era ser um Engenheiro Agrénomo. Tinha vontade de fazer Agronomia porque eu sou do
campo, trabalhava com meu pai na roga, e tinha vontade de me livrar daquele peso que

era o trabalho duro, praticado, ainda, como na ldade Média. Mas chegando em Sé&o
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Paulo, eu vi que o curso de engenharia era para gente rica. Nao podia fazer a escola
particular, pois ndo tinha condi¢des financeiras e nem era a minha expectativa. Sempre
estudei em escola publica e nem imaginava fazer escola particular. Eu tinha que estudar
para entrar numa escola publica. Foi ai que eu entrei na USP? para fazer Matematica.
Desde o inicio do curso, fui para o centro académico, o que foi determinante para definir
qual o caminho que eu deveria fazer. Estava tragado ai, uma opg¢ao politica numa época
de ditadura. Era preciso enfrenta-la. Ja participava de grupos de estudos antes, no curso
pré-vestibular. Ao ingressarmos na universidade, muitos colegas dos grupos ja tinham
essa escolha definida, o que facilitou nossa entrada no centro académico. Era o centro
académico da Fisica e da Matematica, Cefisma. Nos tinhamos ali uma revista, O
Cientista. E, nessa revista, eu encontrei umas publicacdes do Bento de Jesus Caraca.
Entdo, aquela pergunta que a gente se fazia e que também faziamos para os professores,
"para que Matematica?", “por qué Matematica?”, estavam bem respondidas nos
Conceitos Fundamentais de Matematica, livro do matematico Portugués Bento de Jesus
Caraca. No entanto, ndo tive acesso de imediato a esse livro. Em nossa revista,
publicamos uma das conferéncias proferidas por Bento de Jesus Caraca. Talvez alguns
ja estejam familiarizados com sua obra intitulada Conferéncias e Outros Escritos,
reconhecida pela relevancia do conteudo apresentado. Entre as contribuigdes
selecionadas, destacamos o texto “a cultura integral do individuo”, que foi objeto de nossa
publicacdo. Foi dai que busquei o livro a que me referi. E eu vi claramente que pela
educacao, pela Matematica, daria também para fazer a nossa contribuicao politica. No
centro académico, tinhamos varios grupos. A nossa atuagao era no sentido de formar
grupos, entao tinha grupo de musica, grupo de cinema, grupo de teatro, o grupo da revista
e outros que iamos vendo como relevantes para o momento. Ali € que se dava o processo
de formacao politica. Entdo, o engajamento politico comegou ai. Ao concluir o curso,
muitos estudantes direcionavam-se ao Movimento Operario, apés sua atuagcdo no
Movimento Estudantil, participando de escolas voltadas a formagao operaria. Minha
participacdo nessas iniciativas reforcou o compromisso de promover a educacao

matematica como instrumento de contribuicdo para o desenvolvimento politico e social.

3 Universidade de S&o Paulo.
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Ademir: Eu acho que a nossa origem € similar por também ser oriundo da roga: mae
professora, pai agricultor e com estudo primario numa escola multisseriada. E tinha um
diferencial: eu morava em uma regido, em um municipio, cuja atividade econémica
principal era a exploragado do carvao, por uma companhia mineradora, que centralizava
tudo. Ela era a proprietaria dos terrenos, das casas, do estabelecimento comercial, enfim.
Ela determinava o santo padroeiro da igreja, indicava o nome da escola, ou seja, tudo
dependia e determinado por ela. Minha familia estava entre aos poucos moradores de
nossa comunidade que era proprietaria da casa e de um terreno de mais ou menos uns
trés ou quatro hectares. Portanto, tinhamos escritura do imoével, em vez da companhia
mineradora. No subsolo da nossa propriedade, tinha muito carvdo e nao podia explorar
porque nos éramos proprietarios. Entdo comegou um processo de perseguigdo. O meu
pai era do PTB* e a Companhia Mineradora era UDN® ou PSDS. E nessa perseguigao, eu
Vi 0 meu pai com uma tendéncia mais desse outro lado, contra a mineradora e seu modo
destruidor e poluidor do meio ambiente. Hoje, entendo ser uma tendéncia mais de
esquerda. Com isso, criamos alguma forma de pensar de que existiam dois
posicionamentos politicos radicais. Embora nés saibamos o que € o PTB, hoje, na época
nao. Na nossa simples compreensao, tinhamos o PTB como um grande partido diferente.
Era contra o que ndés chamavamos de poderosos da Companhia Mineradora Barro
Branco. Bom, nesse embate de querer buscar o carvao da nossa terra, ela ndo podia
invadir porque tinhamos a escritura. Isso foi justamente no florescer do regime militar, ou
seja, la pelos anos de 1963, 1964. Em 1964, eu comeco a estudar no ginasio, em Lauro
Muller (SC), e, para chegar até essa cidade, a metade do caminho passava no meio da
roca de milho, de cana, mandioca, potreiros, para depois a op¢ao de ir por uma via
ferroviaria ou uma estrada. Entdo, estudar em Lauro Miller acontece justamente em
margo de 1964. Na cidade, tinha um atuante Sindicato dos Mineiros, o que motivou a
presenca de soldados do Exército. Um dia eu sai da aula presenciei um grupo de militares

correndo atras de trés pessoas, trés jovens. Eles vinham no mesmo trajeto que eu estava

4 Partido Trabalhista Brasileiro.
5 Unido Democratica Nacional.
6 Partido Social Democratico.
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percorrendo a caminho de casa, depois das aulas. Na saida da pequena cidade, tinha
uma caixa onde era depositado o carvao para que o trem, com os vagdes, passasse por
baixo para pega-lo. No passar por essa caixa, eu vi que um dos jovens deixou cair um
livro, que eu o recolhi. Qual era o livro?: "O Capital" do Marx’. Fui para casa e o guardei,
escondi de todos, embaixo do colchdo de palha de milho, comum em todas as
residéncias. A intuicdo me dizia que aquele livro realmente era a causa da perseguigao
aos trés jovens, pelos soldados do exército. So6 fui saber que era tido como perigoso na
terceira série, dois anos depois, em 1966, quando estudamos Histéria Geral e um dos
seus pontos citava Marx. A professora de Historia nos disse: "Nunca leiam nada desse
homem". E ai, como jovem curioso, comecei a ler o livro escondido, ndo entendia nada
daquilo ali. Mas sabia que tinha algo diferente. Quando veio o regime militar, meu pai fez
a opcao politica em votar em candidatos do MDB? e isso me influenciou, embora ainda
nao eleitor, a também “ser do MDB”. Na primeira eleicdo, em Santa Catarina, o MDB
ganhou a elei¢ao para prefeito, salvo equivoco de minha parte, em Joinville, Blumenau,
Lages e Campos Novos. Foi justamente no municipio de Campos Novos que eu ingressei
como professor efetivo estadual por meio do concurso publico. E ai comecga toda uma
histéria que me faz entender, aos poucos, minha opgao tedrica atual de modo explicito.
Hoje colocamos no Google "Karl Marx" e temos a nogdo de quem ele é e sua
compreensao de mundo. Na época, néo, pois nem na biblioteca das escolas tinha algo
sobre ele e de sua autoria. Bem, quando eu fui para 14, eu comecei a entender o que se
tratava o bipartidarismo. Na segunda elei¢ao municipal, do periodo do regime militar, em
Lauro Miiller, venceu o candidato a prefeito pelo MDB. Blumenau e Joinville continuou, o
que nao ocorreu em Campos Novos. E ai comegou toda uma perseguicdo a meu pai e
minha mae por ser professora, um acossamento muito forte. Nesse meio tempo, vou para
faculdade, fazer em periodo de férias, o curso de Ciéncias. E, também, me envolvi com
0 centro académico do curso de Ciéncias, em que um grupo muito forte, manifestava-se
de modo contrario aos posicionamentos da diretora, é claro que, politicamente, pertencia
aos quadros da Arena. S6 para se ter uma ideia de como as nossas acdes — tidas como

de rebeldia em relacao ao regime militar — se confrontavam, nés nao queriamos participar

7 Karl Marx.
8 Movimento Democrético Brasileiro.
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da solenidade de formatura, uma exigéncia da diretora da faculdade. Mas, o que nés
fizemos? Em vez de autoridades politicas ou grandes empresarios, como era o ideal na
época, convidamos para paraninfo o guarda noturno e patronesse a faxineira responsavel
pela limpeza da sala em que estudavamos. A perseguicdo também atingia os
professores. Um deles, que lecionava a disciplina de Estrutura e Funcionamento do
Ensino do Primeiro e Segundo Graus, de vez em quando, os soldados do batalhdo
entravam repentinamente na sala de aula e o levavam preso e, depois, o soltavam. Isso
sem ele manifestar, para nds, qualquer posicionamento politico ou fazer referéncias
contrarias ao regime. Ocorria mais pelo uso de diferentes técnicas de ensino. Esses fatos
contribuiram para lapidar um pouquinho mais o entendimento de que aquelas atitudes de
controle tinham o objetivo de evitar posicionamentos que defendiam a formagado de um
novo ser humano, de um novo mundo, de uma nova sociedade. Comeca entdo o
processo de compreensao de que quem estava por tras disso era o tal Marx. E o que
acontece? Como é que eu me envolvo? Quando eu fui para o mestrado, em 1986, havia
trés linhas: Pratica Pedagdgica,; Educag¢do e Trabalho, Educag¢do e Ciéncias. Eu estava
na linha Educacdo e Ciéncias, que era a linha “chacota” no Programa, por ser dos
positivistas. Os colegas da linha diziam que o meu constante siléncio revelava uma
posicao de panfletario, de comunista. Entdo, ndo podia discutir nada com eles, na linha
eu sO escutava. Mas, soube que no curso de Administracdo tinha um grupo de jovens
que estudavam Marx, "O Capital". Comecei a estudar com esse pessoal, porque na
educacao, nem o pessoal da linha Educacéo e Trabalho e Teoria e Pratica Pedagogica,
que se diziam marxistas, estudavam o Marx. Eles estudavam aqueles fildsofos e
pedagogos que tinham a base marxista, mas n&o liam Marx. Depois que terminei o
mestrado, eu parei. Comecei a fazer um estudo sozinho, mas os afazeres diarios nado
permitiam um estudo sistematico e proficuo. Entdo, a génese de eu estar nessa base
tedrica foi justamente isso, esse movimento. Mas quando é que me envolvo mesmo? Nas
discussbes da Proposta Curricular de Santa Catarina, em que eu era consultor de
Matematica. Eramos eu e a Dione Lucchesi de Carvalho da Unicamp e mais alguns
professores daqui do nosso Estado. Mas, tinha um entrave: éramos todos construtivistas.
O que eu fiz? Comecei a discutir com algumas pessoas. E ainda o pior, a gente fazia

algumas discussdes as escondidas e com certo medo, porque ser leitor do Marx, ter um
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posicionamento em defesa de uma sociedade mais justa e igualitaria era ser comunista,
0 que no entendimento da grande maioria das pessoas com as quais convivia, era
considerado algo extremamente ruim para a humanidade. E, mesmo n&o vivendo mais
no regime militar, tinha receio da perseguigao, da tortura, assim por diante. Ent&o, era
um entrar na teoria, mas ainda velado por mim mesmo. Para encerrar essa minha longa
historia de entender quem eram aqueles jovens que na perseguigao da policia perderam
o livro do Marx e que eu juntei. Na minha tese de doutorado, eu busquei os dados
empiricos, justamente na comunidade (fundada no periodo da Segunda Guerra Mundial
e se estabeleceu com a extracdo do carvao) — em que morava um daqueles jovens —
para refletir sobre o imaginario que nela se constituiu e seus reflexos na formagao da
consciéncia nas pessoas, com olhar especial para o que poderiamos chamar de
pensamento matematico. Para tanto, uma das pessoas que eu entrevistei foi justamente
o Engenheiro que, basicamente, dirigia a mineradora, ou seja, tudo passava por ele.
Nessa entrevista, de quase 14 horas de duragdo, revelou-me que a policia perseguiu
aqueles jovens porque ele fez a denuncia. Ou seja, que em Guata, um distrito de Lauro
Mdaller, havia o grupo dos quinze, constituido de 15 jovens que estudavam Marx,
clandestinamente. Por isso, os militares os perseguiram, e na tentativa de fuga, perderam
o livro do Marx, que eu achei. Entao, essa foi a histéria do meu primeiro contato com

Marx.

Ori: Para tragar um pouco mais a trajetéria académica mesmo, na graduacao fui
percebendo claramente que minha opgao era pela licenciatura, para ser professor. O
IME®, onde realizei minha graduagdo, era composto por quatro departamentos:
Matematica Pura, Matematica Aplicada, Computacéao e Licenciatura. Dentre essas areas,
minha afinidade era especialmente com a Licenciatura. Observava que os estudantes
que optavam pelos demais departamentos geralmente faziam essa escolha apds o
primeiro ano, muitas vezes influenciados pela indicacdo dos proprios docentes. Essa
dindmica frequentemente resultava em uma postura bastante alinhada a orientacao

predominante nesses cursos. Observava-se que os alunos demonstravam elevado grau

9 Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade de Sao Paulo.
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de conformidade com as diretrizes estabelecidas nesses cursos. A Licenciatura era
considerada mais acessivel, sendo frequentemente associada a um publico de menor
poder aquisitivo, o que fazia com que recebesse menos atencdo. Naquela época, o curso
de Licenciatura em Matematica compreendia trés anos dedicados a area especifica e um
ano na Faculdade de Educagao. Optei por iniciar as disciplinas da Faculdade de
Educacgéao logo no inicio do curso, sem aguardar a conclusao das etapas previstas pelo
Instituto de Matematica e Estatistica. E a Faculdade de Educacao aqui é fora, € uma
faculdade a parte mesmo, diferente de muitos lugares onde as disciplinas especificas de
Matematica e as de Educacgido sao realizadas em um mesmo espaco. E foi muito
interessante, porque isso me induziu a fazer as minhas disciplinas optativas na Faculdade
de Educacéo. Escolhi Sociologia da Educacgao, escolhi como disciplina optativa fora da
area. Tive a infelicidade de ter como professor um alemao que, na época, era editorialista
do jornal “O Estado de S&o Paulo”, com uma postura bastante conservadora. Nas
discussdes em sala de aula, tivemos alguns confrontos. Eu e um colegas do Maranhao
éramos os alvos preferidos. Naquela época, a USP tinha pouquissimas pessoas que nao
eram da elite paulista. Eu e esse colega maranhense éramos chamados de “os baianos”
pelos outros alunos, devido a raridade de ter gente de fora. E, para ser sincero, nao havia
nenhum negro na turma. Mas, com essa disciplina, "Sociologia da Educacao", eu fui
tendo acesso a varios autores liberais, mas que eram interessantes ler porque a gente ia
tendo uma abrangéncia mesmo da concepgdo de ser humano, da concepg¢ao de
sociedade, mas fazendo a leitura critica a partir do referencial do Materialismo Dialético
e isso foi muito interessante. Ja ia entrando na Faculdade de Educacao por ai. Entao,
quando terminei a faculdade, eu fui lecionar em escolas particulares. Isso comegou
quando eu trabalhava no Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas e ali chega um colega e diz
assim: "Ori, tem oito aulas que eu vou largar, vocé quer?", e eu, que até ganhava bem
em um emprego relativamente seguro, respondi prontamente: "Quero sim". Pedi
demisséo e fui viver com salario de oito aulas. Mas, nessa época era mais facil fazer isso,
dava para vocé sobreviver com um pouquinho. Com as amizades, ja fui conseguindo
escolas que até pagavam bem. Mas sao essas opgdes que vocé vai fazendo na vida.
Nessa nova jornada, quando eu estava, acho que era no meu primeiro ou segundo ano

como professor, trabalhava numa escola de orientagéo catélica muito bem-conceituada
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em Pinheiros, Sdo Paulo. E ai descobri o professor Ubiratan'®. Eu queria fazer pds-
graduacgao e, embora ja tivesse passado no mestrado da PUC, soube do programa de
mestrado em Ciéncias e Matematica da Unicamp, coordenado pelo professor e entao fui
verificar a possibilidade de ingresso nesse curso. Na época, a selegdo era a partir da
indicacdo dos ministérios de Educacédo de alguns paises da América Latina e de
secretarios de educagéao estaduais no Brasil. Eram 32 vagas, 12 vagas para hispanos e
20 vagas para brasileiros. Naquele momento, eu ndo mantinha mais vinculos académicos
com o Piaui. Fui até la e perguntei se estavam indicando alguém da regido para realizar
o mestrado. Informaram que haviam indicado dois candidatos, mas um deles desistiu.
Entdo manifestei meu interesse em participar do processo seletivo. Apresentei-me ao
secretario, que autorizou minha participagdo. Em seguida, aguardei o resultado, pois
havia varios concorrentes para a selecao. E ainda bem que deu certo. Foi muito formativo
para mim, porque ali tive contato com essa realidade latino-americana e de muitos
estados brasileiros por meio de seus representantes. Um dos objetivos do Ubiratan era
formar lideranca, a ideia era formar lideranca para Educacao Matematica, coisa que ele
conseguiu muito bem, porque as primeiras diretorias da SBEM"! foram formadas por
pessoas que passaram por esse curso. O grupo fundador da SBEM, no qual me incluo,
foi formado em um contexto no qual existiam diversos grupos de professores atuando na
formacéo continuada por meio de universidades e secretarias de educacao. Naquele
periodo, ja havia um ambiente propicio, composto por pessoas que, em sua maioria, nao
possuiam mestrado ou doutorado, pois tais titulos ainda ndo eram comuns. Observava-
se também que a atuacgao desse grupo se diferenciava daquela realizada pela SBM'?, da
Sociedade Brasileira de Matematica. A abordagem de formacdo adotada por esses
grupos que vinham emergindo transcendia o simples dominio dos conteudos
matematicos, ao incorporar fundamentos socioldgicos, filoséficos e psicologicos. Essa
perspectiva ampliada contribuiu significativamente para nosso desenvolvimento como
educadores, fortalecendo nossa atuagdo com maior seguranga no campo da Educagao

Matematica.

0 Ubiratan D'Ambrosio.
" Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica.
2 Sociedade Brasileira de Matematica.
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Ademir: O motivo eficaz, para mim, foi justamente o envolvimento na Proposta Curricular
de Santa Catarina. Quando eu fui para o doutorado, em 1996, tinhamos seis ou oito anos
do seu processo de discussdo e implantacdo. Ela estava em vias de ser revisada. Na
época, ndo aceitei o convite para continuar a consultoria, pois eu estava no doutorado,
que precisava de muita dedicagao, principalmente, ao aprofundamento teérico. O meu
doutorado se constituiu em processo solitario, porque ninguém discutia a Teoria
Historico-Cultural, no Programa de Pds-Graduagao. A minha preocupacgao voltava-se ao
posicionamento da Proposta Curricular. Ora, se ela assumiu como fundamento o
Materialismo Historico-Dialético e a Pedagogia Histérico-Critica — e, além disso, agora na
nova versao (1988) se assumira também a Psicologia Historico-Cultural —, entdo eu teria
que ser coerente com seus pressupostos. Por que essa coeréncia? Porque, afinal de
contas, eu era professor da Rede Estadual e eu me guiava pela premissa de que, assim
como no colégio privado, o professor tem de seguir rigorosamente aquilo que é
determinado — o primeiro dia de aula € a primeira pagina da apostila e a ultimo dia de
aula, a sua ultima pagina — eu também teria de manter a coeréncia docente de seguir a
orientagdo para a escola publica. Ainda mais, que sua proposta trazia os fundamentos
que eu defendo. Ou seja, escola publica assumia uma base tedrica, filosoéfica,
epistemoldgica, ontoldgica, pedagodgica e psicologica, que poderia ser adotada, no
minimo, por quem concordasse com seus pressupostos. Entao, o que eu fiz? Na tese de
doutorado, tentei dar conta de, pelo menos, estudar a base psicolégica com
fundamentacdo materialista histérico-dialética, ora anunciada pela nova versao da
Proposta. Um compromisso assumido, basicamente, de forma solitaria, pois, como disse
anteriormente, a referida base tedrica ndo se constituia em tema no Programa. Esse
isolamento foi quebrado por um momento, quando um professor mestre, da Universidade
— mas néao trabalhava no Programa e tinha sido o consultor geral da Proposta —, o
Marcos'3, em conversas de corredores, me disponibilizou materiais referentes a Teoria

Historico-Cultural (Vigotski'4, Leontiev'®, Davidov e Luria’®). Também, um colega de

3 Marcos Lourengo Herter.

4 Lev Semenovich Vigotski.

5 Alexis Nikolaevich Leontiev.
16 Alexander Romanovich Luria.
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doutorado, Frota'’, se interessou a estudar esses autores, mesmo que sua tendéncia
maior fosse o Positivismo, um pé muito mais no posicionamento politico de direita. Ele
pesquisava o ensino Fisica, com dialogo piagetiano'®. Outro colega de curso que se
interessou pelos referidos estudos foi o Luiz Carlos da Rosa, professor do Centro de
Educacao da Universidade Federal de Santa Maria, formado em Quimica, e um estudioso
do Marx. Nas conversas com o professor Marcos, ele se prontificou a discutir conosco.
Para tanto, sugeriu a organizagado de uma disciplina com tematicas da Teoria Historico-
Cultural (basicamente, centrada nas obras de Vigotski). Porém, o entrave era a sua
titulacdo de mestre. Entdo, a saida foi que um professor permanente do Programa
ofertasse a disciplina, mas que permitisse a participagao efetiva do Marcos, um dos
pioneiros do estudo da Psicologia Historico-Cultural, no Brasil, e possuidor de um grande
acervo bibliografico de seus autores. O professor, Dr. André Valdir Zunino, se prontificou
a colaborar com nossos e houve a participagao de, aproximadamente, doze alunos. Isso
criou um vinculo com o Marcos e, durante a escrita da tese, eu o procurei uma vez para
uma breve discuss&o, o que n&o descaracteriza uma caminhada solitaria. A grande
inquietacdo que se apresentava naquele momento era: € possivel estudar a Psicologia
Historico-Cultural sem uma base sélida do Materialismo Historico-Dialético? Afinal,
naquelas alturas dispunha de apenas dois anos para dar conta de uma tese. A decisao
foi, mais uma vez, por parar de estudar o Marx, depois de um breve retorno, desde
quando terminei o mestrado. Na oportunidade, tomei a mesma decisao, pois trabalhava
40 horas no Estado e tempo parcial na Unesc, além de muitas demandas profissionais e
familiares. Enfim, ndo tinha como estudar. Esporadicamente, recorro algumas de suas
obras para ajudar a interpretar as duvidas que surgem no estudo da Teoria Historico-
Cultural. Até em outra oportunidade eu, o luri’® e o William?° fizemos um ensaio para
estuda-lo, mas tivemos dois encontros. Na época, a coordenagao do Programa de Pos-
Graduacao, as disciplinas ministradas, orientagdes de dissertacoes e o desenvolvimento

de projetos de pesquisa impediram que continuassemos com as reuniées. Entdo, meus

7 Paulo Rémulo de Oliveira Frota.
'8 Referéncia a Jean Piaget.

19 luri Kieslarck Spacek.

20 William Casagrande Candiotto.

135



wCl
v. 11, n. 1. Jan/dez. Especial (2024) — ISSN: 2447-5270

estudos de Marx foram aqueles la do inicio. E, também, a partir do proprio estudo da
Teoria Histérico-Cultural, a gente incorpora alguma apropriacdo. Portanto,
academicamente, as coisas se deram nesse processo. Para ter uma ideia, na Proposta
Curricular de Santa Catarina referente a Matematica, na versao de 1990, ainda traz forte
tracos piagetianos. E, a versao de 1998, tem somente uma citagdo de Vigotski sobre o
conceito cientifico, proposta por mim. Isso porque eu estava na Universidade Federal, no
doutorado, e recebi uma ligagéo telefébnica do grupo de Matematica responsavel pela
elaboragao da Proposta, que estava reunido no Instituto Estadual de Educacdo. Como
eles ndo conseguiram ir a frente com suas escritas, o consultor Dario Fiorentini (Unicamp)
sugeriu que me chamassem, e me perguntassem se eu tinha alguma discusséo referente
a Vigotski, a Leontiev e outros autores da Teoria Historico-Cultural. Na oportunidade, eu
estudava Leontiev e Vigotski, bem como a ter rasas aproximagdes com ensino
desenvolvimental, mais especificamente com o livro de Davydov (1982) "Tipos de
Generalizagdo no Ensino". A partir desse momento, assumi 0 compromisso de estar junto
com aquele grupo e, por consequéncia, colocamos a referida citagdo.
Consequentemente, assumi o compromisso de aprofundar meus conhecimentos sobre a
base tedrica aqui em questdo. E, ao concluir o doutorado, liderei a criagdo de um grupo
de pesquisa e de estudo, justamente com esse nome, ou seja: Grupo de Pesquisa em

Educacdo Matematica: uma Abordagem Historico-Cultural.

luri: Professor Ori, 0 professor Ademir falou um pouco de como ele chegou até a Teoria
Historico-Cultural, entdo eu penso que € interessante ouvir como o senhor chegou no

Vigotski, no Leontiev, bem como na formulagdo da sua prépria teoria.

Ori: Entdo, quando ingressei na Faculdade de Educacéo, estava atuando na Educacéao
Basica, em escola publica. Foi inicio da carreira como docente. Surgiu um concurso para
professor de Metodologia na Faculdade de Educagédo. Naquele periodo, a Metodologia
de Ensino n&o era especifica para a formacao de professores dos anos iniciais; tratava-
se de uma abordagem geral. Entdo foi a primeira turma, foi o primeiro concurso para
disciplina de Metodologia de Ensino, em 1985. Na faculdade, foi necessario pensar em

uma carreira, e ja havia essa perspectiva estabelecida. Optei por cursar o doutorado, com
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foco em educacgao de adultos, area na qual ja atuava profissionalmente. Como estava na
escola operaria, entdo, uma das incumbéncias era aprofundar essa questao da educagéao
de adultos. Mas, por um problema de divergéncia interna minha com os outros colegas,
eu deixei essa perspectiva de me aprofundar na educacao de adultos e fui para um lado
bem oposto mesmo, fui para educacao infantil. E por qué? Porque eu estava dando
disciplina para os pedagogos, na Pedagogia. E eu via o quanto existia de lacuna mesmo,
em relagdo a Matematica e o modo de ensinar Matematica nos cursos de preparacao de
professor para as séries iniciais. Entao, foi uma agdo consciente de que eu deveria me
voltar para formacgado especifica nesse segmento da educagdo escolar, como uma
tendéncia natural de quem esta numa universidade que precisa se aprofundar naquilo
que esta fazendo. No caso, eu estava na disciplina de Metodologia de Ensino. A minha
orientadora foi a professora Ana Maria Pessoa de Carvalho, que é da Fisica. Nos néo
tinhamos orientador de Matematica, o unico que existia com doutorado nessa época era
o Scipione?!, mas ele ndo estava vinculado ao Programa de Pds-Graduag&o. Scipione
vendia muitos livros nessa época. Ele também foi meu professor de Metodologia de
Ensino. Ele dava aula na PUC e algumas aulas aqui na Faculdade de Educagédo, mas ele
nao tinha uma carreira académica. Ana Maria era uma professora cuja abordagem estava
fortemente fundamentada nos principios de Piaget e do Construtivismo. No entanto, é
importante observar como as trajetorias pessoais influenciam nossas escolhas
profissionais, exigindo atengéo ao desenvolvimento da prépria histdria e a construgao da
identidade ao longo do tempo. Durante o doutorado, tive acesso a bibliografia focada na
Perspectiva Histérico-Cultural. No mestrado, a abordagem foi mais abrangente e voltada
ao humanismo. Nessa época, ja havia estudado autores como Jerome Bruner, Kilpatrick
e Carl Rogers, o que proporcionou uma base geral relevante. Porém, na Faculdade de
Educacao fiz um curso da Marta Kohl, de quem vocés devem ter ouvido falar. Foi uma
das primeiras pessoas que trouxeram para ca o Vigotski, o Luria e o Leontiev. Foi uma
das organizadoras daquele livro da Editora icone (Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem??) muito lido por aqueles procuravam conhecer a teoria de base

vigotskiana. No meu entendimento, o referencial de Piaget ndo contemplava plenamente

21 Scipione Di Pierro Netto.
22 \/igotskii, Luria e Leontiev (1991).
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minhas inquietagdes, pois buscava analisar o processo em sala de aula, investigando
como ocorre a construgao do conceito de numero de forma concreta e observavel. Em
outras palavras, pretendia compreender de que maneira esse processo se desenrola no
ambiente escolar, a partir de situagcbes planejadas para possibilitar que a crianca
manifeste suas relagdes entre significante e significado. Essa perspectiva sempre esteve
presente em minha atuacgao. A pesquisa de Piaget tinha uma abordagem mais clinica, o
que me motivou buscar alternativa em relagcdo a perspectiva construtivista, pois
considerei que ela ndo abrangia completamente o meu problema de pesquisa. Minha
orientadora me deu bastante autonomia, ja que eu também era colega da prépria
faculdade; além disso, cabia a mim apresentar a defesa dessa perspectiva tedrica que
ndo era a que ela seguia. E foi isso, as vezes me sentia muito sozinho. E s6 ndo fui muito
sozinho porque vinha de uma pratica vivenciada em uma escola experimental onde eu
criei um Laboratério de Matematica. Juntei-me a alguns colegas a partir de uma pratica
existente na escola, que era a reunido semanal com o orientador da area de Matematica.
Os orientadores das disciplinas faziam parte da estrutura da escola. Esses orientadores
tinham muito contato com os professores. NOs elaboravamos as atividades de ensino,
discutiamos com nosso orientador, aplicavamos, depois voltavamos e discutiamos com
os outros colegas. Entdo, tinha uma formacéao coletiva. Essa perspectiva do trabalho
coletivo estava la na escola onde eu trabalhava, chamava-se Experimental da Lapa. Essa
escola era espacgo de atuacdo de professores como José Carlos Libaneo e a Selma
Garrido, entao, tinha uma histéria. Eu ndo peguei mais essa época aurea, porque a
ditadura ja tinha desmantelado muito do que se fazia ali. Ao ingressar na Faculdade de
Educacao, criei a Oficina Pedagodgica de Matematica (OPM), onde me tornei conhecido.
Fui convidado a atuar como assessor durante o governo Erundina® e, ao aceitar, deixei
claro que nao participaria apenas das reunides em volta da mesa com os coordenadores
pedagogicos. Entdo disse: “eu quero que seja uma acgao efetiva, da formagcao de
professores naquilo que eu chamo de oficina pedagdgica". Aceitaram fazer isso. Fiquei
com uma area na cidade de Sao Paulo e organizei a assessoria chamando diretores,

coordenador pedagogico e professores para fazer essa discussao. Entao veja, por que

23 Luiza Erundina.
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eu estou falando isso? Porque vai revelando como é que vai se articulando, como € que
vocé vai moldando a sua pratica a partir da concepgao que € uma concepgao da formagao
coletiva e de como nds deveriamos considerar o processo humano de apropriagao do
conhecimento pelo fazer, pelo discutir, pelo explicar. Entdo, o Leontiev foi um autor, muito
mais do que Vigotski, com quem eu me identifiquei muito mais como professor, porque
acho que o Leontiev estrutura um modo humano de se fazer humano pela atividade. Vocé
pega ali a perspectiva marxista do conceito de trabalho e vé essa ligagao evidente entre
a atividade e o trabalho e como isso da uma perspectiva de que ndos realizemos o
processo de formacao a partir da estrutura da atividade. Logo, aquilo que eu fazia na
oficina pedagdgica era coerente com a estrutura da atividade, ou seja: planejar, executar,
avaliar, eleger os instrumentos para poder desenvolver aquilo que vocé planejou. A
estrutura da atividade € a estrutura do modo humano de se fazer humano. Desse modo,
fazendo com que se combata um processo que esta muito presente no modo capitalista
que é de tirar um desses componentes, pelo menos, da estrutura da atividade. Ou seja,
as vezes o sujeito ndo planeja, as vezes ele ndo age, as vezes ele ndo avalia, entdo vocé
termina tendo isso como sendo uma forma de fazer com que o sujeito ndo se perceba
como sujeito da atividade. Entdo, a minha entrada na perspectiva da Teoria Histérico-
Cultural foi no curso de doutorado e ja indo para pratica, isto €, eu estava constantemente
colocando em pratica aquilo que estava lendo no meu doutorado. Passei os meus quatro
anos fazendo essa assessoria. E como professor da disciplina de Metodologia, voltei com
a ideia do clube de Matematica que eu tinha feito Ia na escola basica. Dai, aproveitando
para fazer das praticas de ensino, da metodologia de ensino para colocar em movimento
essa perspectiva da Teoria Historico-Cultural e da Teoria da Atividade. Porque no
Laboratério de Matematica, de novo, eles tinham que apresentar no final do nosso do
curso, o desenvolvimento de alguma atividade de ensino que eles planejassem
coletivamente, em grupo. Nessa época a gente ja fazia uma critica a proposta americana
que estava chegando aqui. A gente fazia assim: eu pedia para eles lerem um dos topicos
e criar alguma coisa que fosse representativa da nossa cultura, que fosse brasileira e néo
americana. E mais uma vez vocé coloca em movimento a critica com base nos elementos
de fundamentacgao tedrica para sua pratica. Entdo, a minha entrada foi por ai, e ai nasce

também a metodologia, uma metodologia de pesquisa e depois uma metodologia de
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formacgao pela teoria da atividade. E na metodologia de pesquisa eu trago para minha
pesquisa de campo o velho Bento de Jesus Caracga que eu tinha conhecido la no inicio
da minha formagao, como ja falei. Isso porque, como eu queria ver 0 movimento e, 0
movimento do fendmeno a partir da perspectiva do Materialismo Dialético como € que eu
conhego? Eu conhego o fenbmeno quando o coloco em movimento. Esse € um principio
do Materialismo. Entdo, como € que conhego o fendbmeno da aprendizagem do numero?
Colocando em movimento a aprendizagem, colocando em movimento a necessidade de
registrar, de comunicar a quantidade. Como € que eu poderia fazer isso, que € apreender
o0 movimento de apropriagdo do conceito? Gravando! Com uma camera no ombro, ia
gravando as agdes das criancas diante das situagdes que eram colocadas para eles, que
eram o jogo, uma histéria virtual do conceito — porque eu tinha aprendido la do velho
Bento de Jesus Caraca que a histéria do conceito € um elemento importante da formacéao
da compreensado do conhecimento humano — e as situagbes do cotidiano — porque era
bem isso 0 que as professoras faziam, que era de querer ensinar uma coisa com base
nas vivéncias das criangas na escola, por exemplo: "ah pde um garfo pra cada um, uma
colher pra cada um". A correspondéncia era muito mecanica, entdo eu colocava situagoes
que davam um pouco mais de movimento a essa perspectiva que eu chamava de
situagbes emergentes do cotidiano. Entdo, como é que nasce a Metodologia? Eu tinha
que ler esse movimento e para ler esse movimento, eu tinha que pegar o que o Bento de
Jesus Caraca chama de isolados, que ele também faz essa leitura com base na
perspectiva do Materialismo Historico-Dialético. Eu ndo apanho tudo, eu apanho
determinados fendbmenos que me interessam para resposta a minha pergunta, o que o
Bento de Jesus Caraca vai caracterizar como isolado. Usando ainda a minha historia, eu
crio os episodios e as cenas. Como € que eu vou mostrar o isolado que é o fendbmeno da
aprendizagem, fendmeno do ensino e da aprendizagem? Pelas acdes, e essas agdes
sao expressas por cenas que constituem os episddios. Essa ideia teve origem em
experiéncias com filmes exibidos as 15h15 no Teatro 4 de Setembro, no Piaui, aos
sabados. Era comum ir assistir a sessao da tarde nesse horario que passavam naquela

época, como Rin-Tin-Tin24. Ao ter que expor o movimento de apropriagdo do conceito

24 Rin-Tin-Tin foi um cachorro, pastor alemao, que figurou em diversas séries e filmes a partir da
década de 1920.
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nas gravagdes que realizei com as criangas, me veio expressao "episodio de hoje", que
anunciava o0 que seria apresentado na tela do cinema. Isso me possibilitou
questionamentos sobre o que caracterizava um episddio e como a narrativa era
construida por meio das cenas. Essa reflexdo resultou no desenvolvimento de uma
metodologia posteriormente aplicada em dissertagcoes e teses, demonstrando que,

embora tenha uma base pessoal, esta fundamentada em teoria.

William: E muito interessante essa organicidade, ndo sé da atuacéo profissional, mas
com essa visao de mundo que vocés propdem, que € uma visao de mundo revolucionaria.
Ha pouco, o senhor falou, Ori, dessa questdo do documento americano, mas que pode
ter sido apropriada de alguma forma pela escola brasileira. Quando eu falo escola, penso
que talvez poderia ser aplicado a universidade. O nosso foco € falar aqui da escola por
conta da questao das teorias de ensino. Mas, podemos pensar na universidade também,
porque ontem eu estava dando aula no curso de Administracéo, e eu sempre proponho
um seminario para eles, e uma menina me perguntou, em um dos grupos, o que € lucro.
Pensei: “poxa vida, como € que eu vou explicar para ela, num curso de Administracao,
que lucro se constitui na esfera da mais valia absoluta e relativa, exploragao do
trabalhador etc.?”. Eu tentei de alguma forma dizer, mas também, disse para o grupo:
“Vocés nao vao ver nenhum administrador aqui dentro falando isso. Inclusive eles vao
dizer que eu estou errado”. Mas, por que eu estou falando isso? Porque eu me deparei,
ontem, com essa situagdo. Entdo, olhando para universidade, e talvez mais
especificamente para a escola, como € que vocés, a partir de toda essa trajetéria, essa
base, essa constituicdo de uma pesquisa pautada nessas perspectivas revolucionarias,
veem a contribui¢cdo dessas teorias de ensino? Sejam as teorias de ensino ou as de base
— filosodfica, psicologica e pedagdgica —, como o Ademir falou, nessa teoria que nés
transitamos, que vocés transitam. Como € que vocés veem a contribuicao dessas teorias
para uma formacao critica dos estudantes na escola atual brasileira, para uma formacéao
emancipatéria, ainda que esse termo seja bastante espinhoso? Pergunto isso, pois ira

revelar o que vocés entendem por uma perspectiva emancipatoria.
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Ademir: Antes de responder, vou voltar no que o Ori disse, pois, para mim o Leontiev
também foi um autor muito importante. Eu penso que ele contribuiu para responder o que
o William acabou de perguntar, pois nos explica como é que o ser humano se constitui
como tal pela atividade e, mais especificamente, pela atividade ontogenética: o trabalho.
Todo esse processo nos ajuda a pensar a propria organizagao do ensino, pois ele indica
os seus elementos. Mesmo com todos os obstaculos oriundos da nossa formacao, ele
nos coloca naquilo que o Vigotski chama de zona de desenvolvimento proximal, ou seja,
de sermos seres de possibilidades. Contribui, ainda mais para isso, quando a referéncia
€ a Psicologia pedagdgica, isto €, mostrar que Psicologia e Pedagogia sdo inseparaveis
e, consequentemente, uma base tedrica que nos coloca a Sociologia, a Filosofia e outras.
Isso nos proporciona elementos conceituais para reflexdo que, por consequéncia, torna-
se base para a nossa praxis. Como decorréncia, surge a pergunta: como organizar o
ensino? Sera que é possivel um ensino organizado sobre essa base tedrica? Para isso,
buscamos Galperin?®, o Davidov, entre outros. O Galperin diz para nos: “O Leontiev n&o
nos disse como é que a atividade externa se transforma interna”. E entéo, ele cria a teoria
de assimilagdo por etapas, que trilha por uma base orientadora. Por sua vez, o Davidov
perguntou: “O meu orientador (Galperin) fez a referida teorizacdo, mas qual é a base
orientadora disso?” Entao, ele se pde a pesquisar cientificamente com a ado¢céo de um
meétodo que lhe é peculiar, qual seja: experimento formativo. Davidov, em sua tese de
doutorado, propde uma organizagdo de ensino que atenda todos os pressupostos do
materialismo Histérico-Dialético. Isso nos oferece pistas para, inclusive, responder a
pergunta do William, que € similar ao que ocorreu ontem quando eu estava em uma
reunido em que organizavamos uma oficina para professores do Ensino Fundamental.
Naquele momento, até antecipei e disse mais ou menos por ai: “Olha, é possivel que, na
oficina, os professores fagam a pergunta: como é que funciona na pratica?” Portanto,
similar a pergunta do William. Vale observar que mesmo questionamento também se
apresentou nos anos 1970, 1980 e uma parte dos anos 1990, quando eu era estudioso
de Piaget. Eu ficava angustiado e em pensamento me perguntava: “Como € que isso vai

funcionar?” A duvida se justificava pela nossa formagdo predominantemente

25 Pyotr Yakovlevich Galperin.
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comportamentalista, que nos exigia resultado imediato, movido por procedimentos do tipo
estimulo-resposta. A elaboragao da resposta — em estado de devir — para essa pergunta
comegou com o movimento de estudo e pesquisa fundamentadas nessa nossa atual base
tedrica, de cunho psicolégico, pedagogico, filosofico etc. Ela nos mostra como o ensino
foi organizado com fundamentos cientificos e desenvolvido na pratica social. Dito em
termos vulgares: "caiu a ficha". Que ficha? A ideia de desenvolvimento humano e, por
consequéncia, de suas determinagdes que até podem levar a posicionamentos
antagénicos. E importante lembrar que a primeira manifestagdo de combate a ensino
considerado tradicional ocorreu somente com o movimento escolanovista®®. E ele chega,
ao Brasil, no mesmo momento em que acontece a Revolugdo Russa, que buscava uma
outra uma Psicologia, Pedagogia para formar o ser humano socialista, isto €, para superar
inclusive o escolanovismo. E observem, faz quanto tempo? Cem anos. E pouquissimo
tempo para livrarmos de tamanha impregnacao, que perpassa a historia da instituicao
escolar. Portanto, a resposta esperada a pergunta do tipo que o William nos fez nao sera
do tipo imediato ou de receita, mas com perfil de possibilidades constantes. Para essa
afirmacao, respaldo-me nos meus estudos de Davidov, pois alguns de seus textos diz
mais ou menos assim: "olha, no primeiro momento, no segundo momento, cada vez que
a gente faz um experimento formativo, para responder uma pergunta e, em vez de
respostas, surgia outra pergunta mais complicada ainda”. Isso nos coloca em movimento
para concluir que temos a concepg¢ao de que a aprendizagem gera desenvolvimento e
este, no entanto, ndo é definitivo. Todo desenvolvimento € movimento. Entdo, nos
chegamos em determinado nivel de compreensao, que nao definitivo, pois € superado
por incorporagao. E isso ocorreu no processo, pois antes pensava que bastava fazer
uma graduagao e tinhamos as condigbes de explicar as nossas duvidas. Depois,
percebemos que havia muito a estudar e o mestrado seria a saida para dar conta das
nossas inquietudes. Porém, ele mostra suas incompletudes e nos propde um doutorado.
Ai, entendemos o quao complexo é processo de producdo de conhecimento e, por
extensdo, de desenvolvimento humano. Ainda mais por vivemos em um modo de

produgao que postula por um homem eminentemente produtivo para concentrar direitos

26 Referéncia ao Movimento Escola Nova.
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humanos e frutos do trabalho em beneficios de uma minoria. A isso devemos dedicar a
atengdo para ndo cair na armadilha do desanimo e na crenga de que as nossas
pretensdes, com todos os seus antagonismos, funcionem onde parece impossivel. Mas,
entdo, esperaremos de bracos cruzados? Nao concordo com a ideia de que primeiro &
preciso fazer a revolugao para depois mudar a educacgao. E eu penso, William, que aquela
tua resposta para tua aluna ontem a noite, revela que vocé esta em um estagio de
desenvolvimento que ndo € o mesmo estagio da estudante. Vocé e luri, que estdo aqui,
e mais um grupinho de alunos, comegaram a pensar a partir da aula de Didatica, no curso
de graduacao. A génese do lugar intelectual que vocés estéo, hoje, ndo surgiu a partir da
aula de Psicologia, de Estrutura e Funcionamento ou de outra disciplina. Aquelas
pinceladas na Didatica geradoras de olhares com sinal de discordancias e reprovagao,
mostravam-me que vocés estavam em um movimento cadtico de pensamento, ou seja,
vislumbravam abstragdes. Isso s6 ocorria porque eu tinha um pouquinho mais de
experiéncia, segundo Vigotski, que vocés. Essa diferenga de experiéncia cria e os
colocaram diante de contradigdes. Entdo, ndo se vai fazer a revolugao de um dia para o
outro, é processo, um embate cotidiano. Como € que noés enfrentamos isso? O nosso
posicionamento, particularmente em sala de aula, se constitui um pequeno, mais
importante, espaco de questionar as determinagcdes que se manifestam na sociedade.
Ha estudantes que conseguem captar as nossas mensagens e as aderem; outros as
rejeitam e se tornam nossos inimigos em termos de concep¢do de mundo. Nesse
processo € que alguns deles e até professores se colocam em movimento de adesao
para a construcdo de uma nova sociedade. Sim, é dificil |a no curso de Administracao.
Por qué? Vocé sb lecionara uma disciplina e ndo continuara depois. Mesmo assim, por
consequéncia de suas aulas, o William contribuiu para que uma estudante do curso de
Pedagogia cursasse o Mestrado em Educagao; o Ademir colocou varios alunos no
Mestrado e Doutorado em Educacao; o mesmo ocorreu com o Ori. Nesse processo de
disseminagao de nossas concepgoes tedricas, ainda, temos o GEPAPe que é, hoje, um
espaco solido de discussado para muitos gepapeanos?’ se firmarem nos seus grupos de

pesquisa e, de |a, chega até a escola. Olha o que gente fazia no GPEMAHC. Por

27 Referéncia aos membros do GEPAPe.
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consequéncia de nossos estudos, chamavam-nos para cursos, nos quais, por
consequéncia de nossa atuagao, inspiravamos professores a enfrentar o processo
seletivo de mestrado. Entdo, ndo se trata de competir com todas as forgas com escola
capitalista que nds temos ai, queremos ocupar espacos. Nao se trata, pois de obter
resultados imediatos e, se assim fosse, seria muito simples, muito facil, o que significaria
que teriamos caido em uma mesmice um pouco aprimorada. E por ai, William, que passa
a resposta ao seu questionamento, em vez daquela sede de revolucionar tudo de um dia
para o outro. A nossa revolugéo caracteriza-se como silenciosa. Vou citar o Davidov, mas
podia citar também o Ori. Quanto tempo o Ori esta na luta? Quanto tempo nds estamos
nessa luta? O Davidov, em determinado momento, mesmo na sociedade que se dizia
socialista e ele envolvido em sua efetivagéo, foi repreendido, destituido do cargo de
diretor de um centro pedagdgico. Ele teve que investir em negociagbes. Em uma
conversa com a Zuckerman??, ela me disse que o Davidov, em uma palestra nos Estados
Unidos, teve limitar seus posicionamentos como estratégia para ocupar os espagos que
Ihe oportunizaram, porque se ele expressasse todas suas compreensdes adversas as
concepgdes norte-americanas, jamais voltaria naquele pais. Sé que, nesse meio tempo,

ele faleceu.

Ori: Vamos ver se a gente traga ai uma linha da desesperanga e esperanga. Primeiro,
eu quero partir dessa perspectiva que o Ademir colocou, de que nés temos que tomar
consciéncia que a gente atua e que estamos em um sistema em que as forgas
reacionarias estao presentes para desestabilizar e fazer com que nao flua a perspectiva
de emancipagdo humana. Ou seja, uma emancipagado no sentido mais pleno. Eu e o
Ademir ja temos uma histéria que acho que se confunde bem com a histéria da Educagao
Matematica aqui no Brasil. Eu sai com alguns colegas — nessa época tinha Baldino?®,
tinha o RGmulo®’, o grupo do Rio — em algumas faculdades, universidades e até fizemos
uma viagem para Belo Horizonte. A gente andava peregrinando para tentar formar uma

sociedade de Educacdo Matematica, até que no Encontro Nacional de Educacéao

28 Galina Zuckerman.
29 Roberto Ribeiro Baldino.
30 Rémulo Campos Lins.
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Matematica (Enem) que aconteceu em Maringa, nés declaramos ali criada a Sociedade
Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM). E depois, foi todo esse movimento de
criagao e consolidacdo. Bom, vejam, nessa época nds nao tinhamos cursos de formagéao
de professores de Matematica na perspectiva do que chamamos de Educacao
Matematica, mas ja existiam isso que eu falei la atras, esses grupos que, pela pratica,
foram se formando para criar uma perspectiva mais ampla de que ensinar Matematica
nao era s6 o conteudo de Matematica. A nossa historia e nossa formagéo era muito
marcada pelos cursos ou pelos seminarios da OEA3'. A OEA fazia a formagao em varios
paises, no Uruguai, no Brasil, na Argentina. Se vocé vé as revistas da OEA vai encontrar
l& os precursores da Educacdo Matematica e tem muita gente boa ali. E isso que o
Ubiratan chamou de criagdo de um curriculo canénico. Por qué? Considero que essa
disciplina se destacou por sua universalidade, o que influenciou diretamente a forma
como o0s conhecimentos foram organizados e apropriados. A partir de iniciativas,
especialmente promovidas pela OEA em nosso contexto, desenvolveu-se uma
perspectiva curricular amplamente adotada. Consequentemente, era comum que 0s
cursos replicassem programas uns dos outros. Mais uma coisa, ndo podemos nos
esquecer, os livros didaticos difundiam aquilo que se chamava de Educacao Matematica,
de ensino de Matematica e que nasce nos cursinhos. Eles eram lugares onde os
professores tinham mais desenvoltura, vamos dizer assim, para o ensino, e eram muito
bem pagos. Faziam apostilas e essas apostilas terminaram virando os livros didaticos
que muitos de vocés conheceram. NOs utilizamos, mas como professores que
apresentavam os livros didaticos para vocés. E por que isso? Para dizer como é que a
escola vai sendo formatada, de uma forma mais ampla, por essas forgcas que vém das
editoras, dos grandes centros de formagdo. Dessa forma, uma perspectiva como essa
nossa apresenta impacto reduzido no contexto de mudangas promovidas pela educagéo.
Observa-se que, historicamente, a sistematizagdo do conhecimento em diferentes
periodos esteve alinhada aos interesses predominantes, atendendo as necessidades da
classe dominante vigente. Vamos pegar um exemplo: o Construtivismo. O que foi a

Escola de Bolonha, ou seja, todo movimento europeu através do projeto Erasmus, por

31 Organizagdo dos Estados Americanos.
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exemplo, para unificar os curriculos na Europa? Tinha ali uma perspectiva que era de
fazer com que as pessoas formadas em Portugal, formadas na Franca, formadas na
Alemanha, tivessem mobilidade e possibilidade de produzir em qualquer um daqueles
paises. E quem da a sustentacdo tedrica para isso? A perspectiva construtivista e,
claramente, isso foi difundido la. Também é possivel abordar a questdo por outra
perspectiva. Ao iniciar um de seus livros, Davidov declara: "Por que estou escrevendo
este livro? Pensando em um novo ser humano." Ele propde uma nova visao de
sociedade, indicando a necessidade de uma teoria que ofereca suporte a essa estrutura
social. Entdo, como chega para nés, nessa imposigdo ocidental pela OEA, o NCTM32,
que era essa proposta americana? Ele traz para nés o SMSG, o SBSC, algo assim, e eu
sei que tinha o de Fisica também. Entdo, eram livros que, na verdade, serviram de
espelho para criagdo de varios livros didaticos aqui. Vejam como todo um aparato
industrial, vamos dizer assim, vai se conformando, se organizando, de modo a dizer qual
€ a escola que tem que ser feita. Entdo, uma perspectiva tedrica, como essa que a gente
defende, ndo pode ter uma visao ingénua de que nds vamos fazer grandes mudangas na
escola. Mas, nés fazemos mudanca com aqueles que estdo perto de nés, com quem
convive com a gente. Quantas pessoas ja passaram pelo Laboratério como o Ademir
organizou? Quantas pessoas passaram por essa formag¢ao? E quantos ja passaram, até
agora, pela formagao que também eu comecei la no inicio dos anos 90, quando comecei
a orientar? Isso nos deu essa possibilidade de fazermos o GEPAPe em rede, onde os
varios colegas, as varias pessoas que passaram pela formagao aqui e pela formagao que
vocés passaram ai também, se unissem, se irmanassem a partir de uma concepgao
comum e de uma perspectiva comum e que ja € uma grande for¢a. Vocés vao ver la no
GEPAPe uma pesquisa de uma mestranda, de uma ex-orientanda da Bel*?, que estudou
as contribuicdes da Teoria Historico-Cultural e, principalmente, da Atividade Orientadora
de Ensino. Sao muitas dissertacdes e teses, quase 600 dissertacdes e teses a partir
dessa perspectiva que nos temos discutido. Artigos ja estdo na ordem do milhar. Entéo,
nao é pouca coisa, porque vocé chega com uma visdo organizada, uma visao articulada,

que é o exemplo do que vocés estao fazendo agora. Eu, como professor da USP, sempre

32 National Council of Teachers of Mathematics.
33 Maria Isabel Batista Serrao.
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falo com meus alunos: "a gente aprende muito mesmo nos corredores, aprendemos muito
nos corredores, aprender no sentido do humano". E as vezes a gente pega os conteudos
da sala de aula para reforgcar essa outra aprendizagem que é a mais relevante. Essa
formagao mais geral e que nos é imposta, chegou aqui também a partir da historia de
outros colegas que, na Europa, por exemplo, passaram pelas ditaduras. O César Coll,
quando ele chega aqui, vem de grupos que eram resisténcia ao Franquismo. Entao, nés
aqui, quando fomos discutir a formacéo de professores, estavamos impregnados por esta
visao europeizada da formacao da escola. Mas, também, balizados em uma perspectiva
humanizadora ja bastante presente. Entdo, o nosso olhar critico em relac&o a isso, pela
Perspectiva Historico-Cultural, € dizer como é que nés constituimos uma perspectiva de
escola brasileira, de formacao do brasileiro. Eu acho que temos caminhado bastante em
relagao a isso. Entéo, a estrutura da atividade € universal, porque € um modo universal
do humano se fazer humano. Como € que nés aproveitamos essa estrutura na atividade
de ensino? E ai que entra a Atividade Orientadora de Ensino, porque ela traz esses
elementos da histéria do conceito, do processo de desenvolvimento ontogenético e a
maneira como a Perspectiva Socio-histérica vai orientando no sentido de nos
compreendermos e compreendermos a escola. Entdo, eu acho que ndés, aqui, estamos
nesse momento, ganhando consciéncia da necessidade de formularmos alguma
proposta de educacdo que permita construir uma perspectiva humanizadora da
educacéo. Eu penso que essas escolas, como a do Saviani®4, do Libaneo?®, trazem novas
contribuicbes para que adquiramos uma concepgao de escola que nos coloque numa
perspectiva de construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. E eu sei que nao
vao promover nenhuma revolugdo, mas vao nos ajudar a compreender melhor o que

estamos fazendo e o que estamos sofrendo.

William: Ouvindo vocés desde a primeira questdo, se encaminhou muito bem para
fazermos a ultima pergunta. N6s gostariamos de saber, com base nessa trajetoria, nessa
visdo atual da escola que vocés nos colocam e, depois de tantos anos dessa trajetoria,

como € que vocés veem o processo de formacdo humana a partir da Matematica,

34 Dermeval Saviani.
35 José Carlos Libaneo.
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fundamentado nessa teoria? Como €& que vocés visualizam isso para as proximas
décadas? Que recado que vocés deixam para nos que estamos no meio do caminho e
tentando produzir alguma coisa para deixar para 0os nossos proximos. Noés somos 0s

proximos de vocés e estdo vindo os proximos nossos.

Ori: Vou resumir: criem projetos, fagam grupos. Isso para mim é o essencial. Mas, criem
projetos como projetos mesmo, ou seja, aquilo que projeta o que vocés idealizam, aquilo
que esta idealizado e que vai ser executado. Isto é, ajam em atividade, na perspectiva de
uma teoria. Eu gostaria de ter tido essa orientagao la atras, mas nés fomos vendo isso
muito intuitivamente. O nosso relato deixa claro para vocés como € que vamos
aprendendo ao caminhar, ao fazer e ao refletir. E esse o recado que eu deixo aqui para
vocés. Entdo formem grupos, se organizem em atividade e, com a perspectiva tedrica
que voceés ja abragaram, vendo criticamente como € que ela se adequa as realidades nas

quais vocés atuam.

Ademir: A pergunta anterior nos mostra o movimento que fazemos durante o processo
e como é que criamos as condigdes objetivas, mesmo nesse contexto tdo complexo.
Concordo que também devemos nos colocar em atividade. Afinal, sabemos quais sao os
seus elementos essenciais — a necessidade, o motivo — bem como elementos
decorrentes — as tarefas, as agbes e as operacdes. Assim, as tarefas da nossa atividade
que nos colocam em movimento para essa formagao no patamar humano, por nés
desejado, temos: produzir meios, condi¢gdes, para nos colocarmos nos espagos em que
atuamos, com uma nova perspectiva de relagdes humanas vinculadas ao modo de
producao, isto &, a forma do ser humano produzir. Como decorréncia dessa tarefa, temos
algumas acgdes a desenvolver. O Ori propde que uma delas é formar grupos. Isso até eu
queria dizer antes, mas me passou despercebido, pois, com a criagdo de grupos de
estudo e pesquisa, é que disseminamos, as bases tedricas que nos fundamentam. Mas,
temos ciéncia de que dentro da escola nao é facil. Essa agao — criar grupo — pode ser

demonstrada pelo projeto que luri, Josélia®® e eu estamos coordenando. Ou seja, o luri

36 Josélia Euzébio da Rosa.
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percebeu que tinha as condigbes objetivas para desenvolver um projeto de extensao,
com respaldo de sua instituicdo — o IFSC?'. Por isso, surge um grupo com participantes
de varios estados brasileiros. Agora, que outras agbes ndés podemos estabelecer e
executa-las? Qual o nosso grande desafio? Por exemplo, quais sdo as agbes das
atividades do jogo e da atividade orientadora de ensino? Ou seja, temos o
direcionamento, mas ndao conseguimos, ainda, expressa-lo de um modo mais palpavel.
Entdo, para vocés, eu diria que continuem nos estudos das acgdes. Por exemplo, o luri,
em seu projeto atual, comega com agdes que envolve uma continuidade do que se
discutia, nos anos anteriores, no grupo coordenado pela Josélia. Naquela oportunidade,
as agoes se voltavam a tarefa de promover a articulagao entre o grupo de pesquisa, uma
disciplina de um programa de pds-graduagéao e formacgao continuada de professores das
redes publicas de ensino. Agora, continua em outro patamar, mais sofisticado. O leque
se abriu de tal modo que chegou até em Rondénia. Entao, vale observar que fazemos
muito e, as vezes, parece que nada elaboramos e propomos. Vale observar a trajetoria,
por exemplo, desde a tese do Ori, 0 quanto de possibilidades se criaram, porque as
pessoas se envolveram em acgao de estudo e de pesquisa. Uma das consequéncias dos
estudos realizados em todo o Brasil, por exemplo, € a tese de doutorado, produzida a
dois ou trés anos atras na Unesp de Presidente Prudente, a qual defende que, na
Educacdo Matematica, atualmente, desponta uma Tendéncia Historico-Cultural, e ela
coloca como referéncia o GEPAPe. Observem onde nds comegamos e o lugar que nos
estamos, na atualidade. Enfim, volto a frisar que, além da sala de aula, nos corredores,
nos grupinhos, nos barzinhos, naqueles encontros informais também disseminamos

nossas concepgodes educativas revolucionarias
Ori: Mas, sempre na direcao do que intencionalmente buscamos.
Ademir: Sim, nds s6 fazemos isso porque tem uma direcdo, nada de espontaneismo.

Entdo, eu observo que nds estamos em um processo que jamais imaginavamos. Mas

nos envolvemos de tal modo, que nao percebemos a dimensdao de nosso préprio

37 Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina.
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desenvolvimento. E parece que uma das operagdes dessas agdes diarias €, talvez, como
chegar nos corredores e conversar com os estudantes, no intervalo. Isso requisita que
saiamos do nosso patamar, da nossa timidez e do nosso proprio medo de estarmos juntos
com eles. Ou seja, como € que nesse processo chegaremos em um nivel de
convencimento em que os estudantes sentirdo a necessidade e nos perguntarao:
"Professor, quando € que nés vamos formar um grupo de estudo?". Talvez, ai esteja uma
acao a ser desenvolvida. Nao podemos ter a mesma atitude, em relacédo a educacgao, que
nos tivemos, a qual nos incutiu a ideia de submissdo em que € o outro o responsavel por

aquilo a ser feito. Afinal, nossa pretensao € nos constituirmos sujeitos de transformacao.

Ori: Para complementar e finalizar, eu acho que seria interessante mostrar a resisténcia
que tinhamos, também, de educadores brasileiros que iam se contrapondo a essa
perspectiva de formacao que é institucionalizada. Por exemplo, o Paulo Freire, quando
esteve a frente da Secretaria de Educacéao, foi quem me deu possibilidade de levar a
Atividade Orientadora de Ensino para Rede. Para entendermos a mudanca na educacéao
— eu até escrevi um texto sobre isso —, precisamos pensar como € que eu posso ver a
educacgao escolar como uma atividade que implica em perceber essas varias dimensdes
da instituicdo escolar como estando envolvida para poder chegar até a sala de aula numa
perspectiva como essa que nés defendemos. Entdo, o Paulo Freire tinha claro que ele
precisava dividir a cidade de S&o Paulo em varias regides para facilitar essa chegada da
universidade e dos educadores na formagao dos professores. Eu penso que fazer essa
referéncia faz jus, inclusive, a essa capa que esta colocada nessa edigao, pois Paulo
Freire foi muito importante, foi exemplo concreto de atuagao na escola numa perspectiva

humanizadora.

William: Encerramos e eu agradego muito pelo tempo, pelas reflexdes e pela belissima

contribuigao.

luri: Foi uma satisfagédo e eu agradeco imensamente o tempo de vocés, a disponibilidade
e as contribuigcdes para com a Educacao Matematica em geral e para esse dossié em
especifico.

... fim da conversa.
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