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CAPITULO 33

APA RIO MAIOR: UM EXEMPLO DE EDUCACAO AMBIENTAL NA
PRESERVAGAO DOS RECURSOS HIDRICOS

Fabio Boeing
Richard da Silva
Beatriz Bonett

Introducao

O crescimento exponencial da populagdo do planeta tem progressivamente
exaurido seus recursos naturais. Com isso, Estados, sociedade civil e até mesmo o
setor privado tém demonstrado atencao especial as questdes atinentes aos recursos
hidricos, pois o aumento demografico verificado nas ultimas décadas, sobretudo, no
meio urbano, aliado a ocupacao desordenada do solo, sdo fenédmenos que degradam
a agua, comprometendo a sua oferta em quantidade e qualidade desejaveis para
suprir as necessidades humanas, ja que este € um recurso fundamental a existéncia
do homem, com seu corpo que pode ser considerado uma maquina hidraulica,
composto por aproximadamente 60% de agua.

Assim, ao ser a agua a base fundamental sobre a qual se desenvolve todos os
processos bioquimicos e fisiolégicos que garantem a manutencao da vida, realizou-
se esta pesquisa com o objetivo de identificar o processo de implantacédo da Area de
Protecao Ambiental - APA Rio Maior, localizada nas margens do referido rio, no

municipio de Urussanga, Sul de Santa Catarina.

Procedimentos metodolégicos

Para realizagdo da pesquisa foram necessarias sucessivas visitas a campo
para identificar, mediante a visualizacdo in loco as caracteristicas naturais deste
espaco, cuja preservacao ambiental esta institucionalizada por lei. Estas visitas
possibilitaram a realizagdo de um inventario fotografico com o intuito de coletar
imagens para descrever a caracterizacao ambiental da area.

Além desta abordagem, para a coleta dos dados, o presente estudo também
recorreu a pesquisa documental, com visitas sistematicas a Prefeitura de Urussanga,

para a compilacao de materiais investigativos sobre o processo de implantagao da
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APA Rio Maior. Todavia, por se tratar de uma pesquisa aplicada, que tem como objeto
real de estudo uma determinada area geografica, a APA Rio Maior, foram também
utilizados métodos de investigacao cartografica para identificar a area correspondente

a esta unidade de conservacao.

Breve historico da relagao homeml/recursos hidricos

Na histéria humana, a aglomeracao de pessoas formando vilas e cidades estao
intimamente relacionadas a espagos marginais e a recursos hidricos, sobretudo,
cursos fluviais. Desde os periodos mais remotos, quando nossa espécie ainda se
encontrava em sua fase némade, seus fluxos migratérios eram realizados sem perder
de vista os rios e outros corpos d’agua superficiais. Posteriormente, com a transicao
para o sedentarismo, a espécie humana adquiriu local fixo de moradia, construiu vilas
e cidades, porém, sempre em ambientes que Ihes proporcionassem a oferta de agua.

Para antropoélogos, historiadores e geografos, esta dependéncia em relacao
aos recursos hidricos, faz-se em decorréncia de ser a agua, um recurso natural
indispensavel as necessidades endossomaticas, garantindo, portanto, as
necessidades metabdlicas, além de ser uma oportunidade de lazer e transporte, que
condicionou as aglomeragées humanas como um fenémeno socioespacial associado
a rios, lagos e outros corpos hidricos. Assim, achados arqueoldgicos em planicies
aluviais e outros espacos marginais a recursos hidricos sao provas cientificas que
evidenciam a dependéncia da espécie humana em relagdo a agua, sobretudo por
meio de uma relagdo, que inicialmente se demonstrou sincrénica, amistosa, cujo
equilibrio possibilitou ao homem viver e desenvolver suas atividades em ambientes,
pois geografia tem como um de seus componentes naturais os corpos aquosos.

Todavia, € com o advento da agricultura que esta relacao harménica se desfaz,
pois, a intensificacdo do uso da agua nos processos de irrigacao e, posteriormente,
com a utilizagédo inadequada de produtos agrotoxicos, constitui-se uma nova fase da
histéria humana, que a exemplo das subsequentes caracterizam-se por uma evolugao
linear na degradacéao dos recursos hidricos.

Contudo, o avango da histéria humana concede origem a cidade fenémeno
socioespacial, que € considerado, ainda no contexto atual, como uma das maiores
criacbes da humanidade, sendo este um produto e um elemento transformador do
espaco geografico. Para tanto, cabe ressaltar que a fragao significante das cidades se

originou nas adjacéncias de rios, crescendo e se desenvolvendo em suas margens,
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tornando-se potencial produtor de externalidades negativas impactantes aos recursos
hidricos, especialmente ao se considerar que a fabrica, elemento socioeconémico
nocivo ao equilibrio termodindmico dos ecossistemas naturais, € um subproduto da
cidade, com localizagao na urbe.

Ao se descrever sobre a fabrica, esta obteve sua origem na Inglaterra em fins
do século XVIII, mediante significativos avancgos técnicos, nos meios de producao,
cuja metamorfose nos processos produtivos foi denominada Revolugao Industrial. O
advento da Revolugao Industrial trouxe indissociavelmente, ao desenvolvimento, a
poluicao hidrica, tendo como sua maior expressao a perda da qualidade ambiental do
rio Tamisa, em Londres e areas situadas a sua jusante. Assim, € com o inicio da
industrializacdo, fenébmeno socioeconémico que concede ao planeta a insercao a
meios mais progressivos de urbanizacao e de acesso a novas técnicas, a producao
de riquezas e, consequentemente, a desigualdade social, que a degradacao ambiental
e, paradoxalmente, a maior demanda por agua se intensificam sobre a superficie
terrestre.

Todavia, a dependéncia em relacado aos recursos hidricos, sobretudo pela
sociedade moderna, € um fendbmeno que tem se intensificado progressivamente, pois
o0 aumento demografico aliado ao modelo econdmico vigente, indutor de demandas
mais acentuadas de agua, produziu degradacdes inexplicaveis aos recursos hidricos
superficiais e subterraneos, a ponto de fazer-se a necessidade urgente da emergéncia

de instituicbes e de um arcabouco de legislagdes para limitar o uso irracional da agua.

A agua como objeto de estudo interdisciplinar

De acordo com Botelho e Silva (2004), a bacia hidrografica é reconhecida como
unidade espacial de estudo da Geografia Fisica desde o fim da década de 1960.
Contudo, durante os ultimos anos, este elemento geografico foi incorporado aos
estudos de outros profissionais, sendo estes ligados a grande area chamada Ciéncias
Ambientais. Entendida como célula basica de analise ambiental, a bacia hidrografica
permite avaliar seus componentes e os processos de interagdes homem/natureza que
permeiam seu espacgo. Assim, a visao sistémica do ambiente esta implicita na adog¢ao
desta unidade fundamental.

A ideia de que a abordagem sistémica esta presente em varias disciplinas no
campo das Ciéncias Ambientais, inclusive na Geografia, cuja proposta supera a visao

reducionista e fragmentada dos componentes da natureza se expressa ao dizer que
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a Geografia Fisica encontra na concepcéao sistémica o método mais adequado para
estudar e explicar a estrutura dindmica dos fatos so6cios naturais (TROPPMAIER,
1989).

Segundo Leff (2000), a interdisciplinaridade consiste em uma estratégia que
busca a unido de diferentes disciplinas para tratar um problema comum, neste caso a
agua. Por ser este um objeto de estudo multi e interdisciplinar, que exige um olhar de
geografos, gedlogos, agrénomos, bidlogos, engenheiros ambientais e sanitaristas,
assim como demais profissionais, com sentido de complementariedade, € comum a
existéncia de pesquisas sobre recursos hidricos, abordadas sobre o paradigma da
complexidade, tendo como perspectiva epistemologia, o holismo. Portanto, para
abordar as mais diversas dimensdes dos recursos hidricos, ciéncias naturais e
ciéncias sociais se inter-relacionam com o intuito de obter maior éxito e abrangéncia
em pesquisas cientificas norteadas pela interdisciplinaridade.

Para a maior compreensao das questbes atinentes aos recursos hidricos, a
interface entre as ciéncias da natureza (geologia, geografia fisica, climatologia,
geomorfologia, pedologia, ecologia) e as ciéncias da sociedade (antropologia,
sociologia, economia) é crucial para identificar, compreender e obter solugbes para a
problematica socioambiental, sobretudo, o caso em destaque, a APA Rio Maior, por
se tratar da preservacdao das condicbes bidticas e abidticas que asseguram a
estabilidade de um ecossistema natural que atende as demandas de servigos
ambientais de uma cidade, Urussanga e seu sistema socioeconémico.

Os elementos da natureza se colocaram como substrato natural, possibilitando
o desenvolvimento dos processos antropogénicos que, distribuidos na escala espaco
e tempo, condicionaram a configuracdo das caracteristicas ambientais vigentes,
cabendo a pesquisa cientifica, neste contexto, assumir um posicionamento
convergente aos anseios da sustentabilidade. Para tanto, tais demandas pela
producédo de conhecimentos embasados na racionalidade ambiental perpassam a
indissociabilidade integradora da abordagem interdisciplinar.

De acordo com Scheibe (1997), os estudos desta natureza, por seu carater
contextualizador entre as bases naturais e a formagéo socioespacial, configuram-se
em uma realidade complexa cuja cobertura vegetal e as caracteristicas
geomorfoldgicas sdo modificadas pelo uso humano do solo. Tais alteragdes se fazem

pelas caracteristicas de sua populacao no decorrer da histéria e pelos elementos da
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dindmica econémica com suas inter-relagbes através do comércio e da industria, pois
a realidade externa € um fendmeno cada vez mais influente no contexto local.
Assim, a visao integradora, geossistémica dos recursos hidricos proposta neste
artigo, por meio da natureza que a concedeu e da sociedade que a usa e transforma,
“‘degrada” ou “preserva’, a exemplo da APA Rio Maior, vem ao encontro do que relata

o Prof. Milton Santos:

Descricao e explicacao sao inseparaveis. O que deve estar no alicerce
da descricao é a vontade de explicacdo, que supde a existéncia prévia
de um sistema. Quando este faz falta, o que resulta de cada vez sio
pecas isoladas, distanciando-nos do ideal de coeréncia a um dado
ramo do saber e do objeto de pertinéncia indispensavel (SANTOS,
1996).

Assim, a agua por ser um recurso natural indispensavel a todas as formas de
vida, ao equilibrio termodinamico dos ecossistemas naturais e ao funcionamento
integrado dos sistemas socioecondmicos, requer por sua necessidade e
complexidade um olhar sob o prisma da interdisciplinaridade das ciéncias ambientais,

pois o éxito da sustentabilidade perpassa o diadlogo destes saberes.

Agua: recurso natural essencial a vida

A agua é um recurso indispensavel ao desenvolvimento da vida, sendo
elemento vital ao funcionamento de nossas necessidades metabdlicas. Prova disso é
gue o ser humano consegue ficar uma sucessao de varios dias sem se alimentar, no
entanto, sem beber agua, faleceria de seus 6rgaos a partir de alguns dias. A
existéncia na Terra deste recurso tornou-se a base para todas as formas de vida, das
mais simples (seres unicelulares fotossintetizantes - algas) as estruturas bioldgicas
mais complexas (seres humanos), pois além de impulsionar os ciclos biogeoquimicos,
mantendo a existéncia da biodiversidade, o recurso é fundamental a manutencéao
climatica.

Da mesma forma que a escassez de agua, sua presengca em qualidade
insatisfatoria também compromete a saude humana, as relagbes ecoldgicas € o
desenvolvimento econdmico e social. Aguas com baixos indices de potabilidade s&o
vetores de doencas de veiculagao hidrica, fendmeno que pode proporcionar a perda
de vidas humanas, além de impactos econdmicos decorrentes de internagbes e custos

apresentados a saude publica.
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A interface saneamento, saude e ambiente € um fenbmeno que, ao ser
abordado de forma indissociavel, concedera resultados satisfatérios as sociedades
humanas, pois desta inter-relacéo se obtém melhorias nos recursos hidricos, reducao
de problemas relacionados a zoonoses e a saude publica, otimizacao econémica e,
consequentemente, maior qualidade de vida as populagdes humanas.

Esta relacdo da agua com a saude publica é tdo antiga que ja no século V e VI
a.C. foi abordada por Hipdcrates no texto Ares, Aguas e Lugares, onde um pequeno
trecho deste foi inserido por Philippi Jr. na obra Saneamento Saude e Ambiente:

fundamentos para um desenvolvimento sustentavel.

[...] Quem desejar estudar corretamente a ciéncia da medicina devera
proceder da seguinte maneira. Primeiro, devera considerar quais
efeitos pode produzir cada estacdo do ano, visto que as estacdes ndo
sao todas iguais, mas diferem amplamente tanto em si mesmas como
nas mudancas. O ponto seguinte se refere aos ventos quentes e aos
frios, principalmente aqueles universais, mas também aqueles
peculiares de cada regido. Devera também considerar as
propriedades das aguas, pois tal como elas diferem em sabor e peso,
também suas propriedades se diferenciam. Portanto, ao chegar a um
povoado que lhe & desconhecido, o médico devera examinar sua
posicdo em relacdo aos ventos e em relacdo ao sol, pois uma face
norte, sul, oriente e ocidente, tem cada uma um determinado efeito.
Devera considerar tudo isso com o maior cuidado assim como também
saber de onde os nativos buscam a agua, se usam aguas pantanosas,
suaves, ou sao salobras e asperas. Também o solo, se é plano e seco,
ou com bosques e com aguas abundantes [...] (PHILIPPI JR., 2005).

Em conformidade com esta citacao, torna-se ainda mais evidente a influéncia
dos recursos hidricos na saude ambiental e, consequentemente, do homem. Portanto,
analisar a questdo da agua em suas interfaces, norteada por uma abordagem
holistica, € compreender e atender indissociavelmente a questdes ambientais, de
saude publica, econbdmicas, urbanisticas, paisagisticas e, inexoravelmente, de
qualidade de vida para as sociedades humanas, pois uma vida em sua plenitude
perpassa uma relacao equilibrada homem/natureza, exemplo de conduta humana

demonstrada com a consolidacdo da APA Rio Maior em Urussanga.

Os recursos hidricos e os socioecossistemas urbanos: o valor econémico da
agua
As cidades sao formacgdes socioespaciais que também funcionam como

ecossistemas. Dias (2002) considera a urbe como um socioecossistema urbano, cuja
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manutenc¢ao requer a entrada de energia e matéria, inputs, necessaria a satisfacao de
suas necessidades metabdlicas, que apos o uso e beneficiamento destes recursos,
seus residuos sao liberados ao ambiente na forma de outputs, gerando impactos
ambientais. Para o autor, os espagos urbanos necessitam de enormes quantidades
de energia e matéria em seu ambiente de entrada para que se concretize a satisfacao
das necessidades vitais de seu colossal metabolismo ecossistémico. Todavia, apés
estes recursos serem processados, muitas vezes de forma insustentavel, ha a
producao de residuos em estado soélido, liquido e gasoso, que podem ser bastante
nocivos a saude ambiental.

A manifestagdo da relagdo sistémica e ao mesmo tempo degradadora dos
recursos naturais, exercida pelo ambiente urbano, especialmente sobre os sistemas
atmosféricos e os ecossistemas naturais, verifica-se na figura a seguir, que demonstra
a partir de circulos concéntricos, a area de influéncia das cidades por meio de suas
emissOes de Gases de Efeito Estufa (GEE) e de agua residuarias muitas vezes nao
tratada adequadamente e, portanto, com qualidade indesejavel para retornar aos
sistemas hidricos. Sobretudo, € destacavel também a excessiva producao de residuos
sélidos e seu descarte incorreto, fendmeno que gera entropias, além de contribuir para

a degradacgao das bacias hidrograficas e outros impactos de ordem socioambiental.

Figura 1 - A area de influéncia das cidades, por meio dos conflitos ecologicos

Os verdadeiros limites
da cidade, muito distantes

“Espagos peri-utbanos,” predomina a légica do meio urbano
e rural, com agricultura urbana, pavimentagdo, impermeabilizagdo
do solo, contaminagdo mais intensa e perda de aqiiiferos.

Energia ,
Area central, com intensa pavimentagao,
impermeabilizagao do solo, poucas areas verdes,
formagdo de micro-clima, e grande emissdo de
residuos.

Materiais

Agua

Outros residuos

Outros residuos

Fonte: Martinez-Alier; Valdamn (2007)
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Para Montibeller-Filho (2002), as atividades antrépicas comuns aos espacos
urbanos (industrializagao, producao e destino incorreto de residuos sélidos etc.) sao
responsaveis por gerar externalidades negativas ao ambiente, fendmenos que
representam a degradagcao ambiental. Estas manifesta¢des sao potenciais produtoras
de entropias, devido as grandes perdas de energia no processo de exploragao dos
recursos naturais para atender as necessidades dos sistemas socioeconémicos e,
também, pela producado de residuos de toda ordem, que muitas vezes n&o sao
reaproveitados pela cadeia produtiva, potencializando os danos ambientais.

O autor, ao reforgar a ideia do socioecoeconomista Ignacy Sachs, ressalta que
no atual contexto da pés-modernidade, o meio urbano tem se configurado em espacos
compostos por uma sociedade cada vez mais consumista, denominada de sociedade
de consumo. Todavia, este consumo tem se caracterizado por niveis cada vez mais
acentuados, indo além do necessario para atender as necessidades vitais,
caracterizando-se como um consumo exossomatico ou extrassomatico, que
representa o consumo excessivo, capaz de suplantar nossas necessidades
metabdlicas.

Contudo, o consumo exossomatico, correspondente aos padrdes econdmicos
de paises desenvolvidos, especialmente aos da triade, Estados Unidos, Japéao e
Uniao Europeia. Mesmo os niveis de consumo de popula¢cdes mais abastadas do
Brasil e de paises de economia semelhantes, estimulam a producao industrial nos
sistemas socioeconbémicos, que consequentemente tendem a produzir maiores
despejos de residuos aos recursos hidricos, fenémeno indutor da perda da qualidade
ambiental, sobretudo da agua.

O desenvolvimento econdmico aliado ao crescimento da populacédo urbana é
um fendmeno que tem produzido grandes impactos aos recursos hidricos superficiais,
pois a expansao da malha urbana, muitas vezes desordenada, promove a ocupagao
de espacgos marginais a estes corpos d’agua. Esta caracteristica socioespacial de
cidades localizadas na periferia do sistema capitalista libera expressivas cargas de
residuos poluentes aos mananciais hidricos, sendo a criagdo de Areas de Protegao
Ambiental - APA, a manutenco e revitalizagéo de Areas de Preservacdo Permanente
- APP, mecanismos eficientes de preservagdo ndo somente das aguas superficiais,
mas também dos sistemas aquiferos.

Com isso, os rios tém se transformado em elementos geograficos e

paisagisticos comprometidos em sua estética e como fonte de recurso natural vital a

Livro Digital 601



Viver Universidade
Experiéncias de Ensino, Pesquisa e Extensdo

todas as formas de vida, pois muitos sdo os exemplos em que estes, ao adentrarem
em uma area urbana, apresentam suas aguas a jusante desta cidade, comprometida.
Essa alteragcao na composicao fisico-quimica da agua se faz especialmente em suas
travessias por zonas urbanas, sendo que esta ocorréncia € determinante na
configuragéo territorial, pois a qualidade de uma bacia hidrografica repercute na
producao e ocupagao do espaco regional.

A agua é um recurso influente na fisiografia de uma regido, concedendo-lhe
geracao de riquezas mediante a atracao de capitais, populacdo e demais fluxos da
globalizagao econémica, todavia quando disponibilizada com indices indesejados de
potabilidade, repassa ao sistema socioeconémico onerosos custos para conferir-lhe
novamente seu padrao ideal de qualidade e consumo. E, no momento em que este
recurso for consumido com poluentes, estara também imputando gastos a saude
publica. Assim, a agua pode ser um fator marcante a prosperidade ou ao fracasso de
uma determinada regiao e sua populagao.

Portanto, uma bacia hidrografica € um excelente indicador, uma forma eficiente
de evidenciar as atividades econémicas que sao realizadas a sua montante, pois suas
aguas denunciam a presenca ou auséncia da mata ciliar, bem como os tipos de
residuos que este corpo hidrico foi receptor. Assim, um rio, além de caracterizar-se
como um termdémetro capaz de expressar a relacdo homem/natureza, também € um
elemento geografico influenciado pela economia local e, a0 mesmo tempo, um fator

influente desta.

Resultados e discussao

Localizagao e area da APA Rio Maior

A APA do Rio Maior abrange uma area de 2.406,23 hectares e sua localizagao
se insere na porgao norte do municipio de Urussanga, abrangendo toda a microbacia
do rio Maior, desde as nascentes até o encontro com o rio Carvao, quando a agua
passa a ser impropria para o consumo humano, passando a ser denominado rio
Urussanga. O rio Urussanga, por sua vez, € o maior curso fluvial desta rede
hidrografica, concedendo, portanto, o nome a bacia hidrografica de bacia do rio
Urussanga, que corresponde a 102 Regido Hidrografica do estado de Santa Catarina,

conhecida como RH 10.
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Figura 2- Delimitacdo da microbacia do rio Maior.
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APA Rio Maior: servigos socioambientais advindos da preservacao dos
recursos hidricos

A APA Rio Maior é uma Area de Protecdo Ambiental que, por sua fungéo
principal, esta relacionada a protecao dos recursos hidricos e configura-se como um
espaco de preservacdo da mata ciliar. Entdo, a presenca desta vegetacdo nas
margens do rio Maior € um mecanismo eficiente de controle dos processos erosivos
e um dos principais elementos proporcionador do assoreamento dos recursos das
bacias hidrograficas. Todavia, a manutencao das florestas ribeirinhas, também, presta
relevantes servicos ambientais, pois evita que os produtos agrotdxicos utilizados em
plantacbes nas areas adjacentes cheguem até o leito do rio, poluindo-o.

Com a presenca deste espaco de preservacgao florestal, mantém-se o equilibrio
termodindmico do ecossistema, pois a inexpressiva interferéncia no regime
hidrolégico praticado pela agcdo antrépica nos dominios da APA Rio Maior, aliado a

configuracao de corredores ecolégicos por onde fluem naturalmente, sem obstaculos
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que o impedem a biodiversidade local, em busca de outros fragmentos, séo
fenbmenos que asseguram a qualidade ambiental.

Segundo Fernandes e Amaral (2000), o Brasil devido as suas condi¢gbes
climaticas, especialmente, por suas areas localizadas na zona térmica intertropical, &
um grande receptor de acentuados volumes pluviais de curta duragéo, fendmeno que
vem a resultar em expressivas atividades erosivas. Se estes terrenos se
caracterizarem por topografia declivosas, a perda de solo em suas encostas se agrava
ainda mais, podendo acontecer os desastrosos movimentos de massa. Estes
procedimentos de grande intensidade erosiva sdo mais frequentes em zonas urbanas,
em decorréncia de provaveis ocupacgdes desordenadas do solo verificadas pela
expansao da malha urbana em areas de encostas, pela realizagao de cortes no talude
para construcao de estradas, pelo despejo de lixos nestas encostas, por praticas de
atividades mineradoras e, inclusive, pela supressdo da vegetacdo nativa, fator
contribuinte para a intensificacdo destes impactos socioambientais.

De acordo com os autores, os movimentos de massa tém sua origem
relacionada a pratica de atividades humanas realizadas em encostas de morros. Os
condicionantes geoldgicos geomorfolégicos sdo aspectos naturais que contribuem
para a existéncia deste fendbmeno. Estes, embora na maioria das vezes acontecem
por contribuicdo da acao antrdpica, sao considerados pela ciéncia como fenédmenos
naturais de origem exdgena, com potencial acdo modificadora nas formas do relevo,
acentuando ainda mais sua declividade e originando a deposi¢ao coluvial na base do
talude, onde geralmente localiza-se um rio.

Os movimentos de massa sao considerados por Fernandes e Amaral (2000)
como sérios impactos socioambientais, pois além de promover a perda do solo e o
assoreamento de recursos hidricos superficiais, caso se verifique sua presengca em
areas urbanas, podem promover danos materiais e perda de inUmeras vidas.

Para tanto, a forma mais eficiente de se obter o controle erosivo e de
movimentos gravitacionais de massa, € assegurar a permanéncia da vegetacao nativa
do local. Esta é de extrema importadncia no controle desta atividade exdgena de
modificagdo geomorfologica, sendo que quanto maior o grau de desenvolvimento da
vegetacao, menores serao os indices de eroséo, perda do solo e assoreamento. Este
controle acontece no momento em que a agua da chuva entra em contato com a copa
das arvores, escorrendo lentamente até o fundo da floresta, diminuindo

substancialmente sua forca mecanica no contato com o solo. Também cabe ressaltar
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que a floresta deposita em seu solo a serrapilheira, matéria organica que se encarrega
de melhorar a permeabilizacédo da agua, diminuindo assim a perda do solo por erosao,
movimentos de massa e, consequentemente, os impactos as bacias hidrograficas. O
sistema radicular da floresta também se caracteriza como eficiente mecanismo de
controle a erosao, porque mantém a estabilidade do solo, quando este se encontra

encharcado, evitando seu deslizamento por gravidade.

APA Rio Maior: uma situagcao real de preservacao dos recursos hidricos
mediante a educacao ambiental

A Area de Protecdo Ambiental - APA Rio Maior & um espago que atende
meétodos de preservagcao ambiental em areas marginais a um rio, sendo, portanto, um
mecanismo eficiente de gestao de bacias hidrograficas.

A gestao de recursos hidricos, por meio de politicas publicas como esta, deve
ser efetuada mediante agcbes da sociedade civil, sendo que, na maioria das vezes,
esta parceria entre populacdo e poder publico se faz com envolvimento de

profissionais das ciéncias ambientais, conforme verificado abaixo:

A bacia hidrografica é reconhecida como unidade espacial na
Geografia Fisica desde o fim dos anos 60. Contudo, durante a
ultima década, ela foi, de fato, incorporada pelos profissionais
nao s6 da Geografia, mas da grande area das chamadas
Ciéncias Ambientais, em seus estudos e projetos de pesquisa”.
(BOTELHO e SILVA, 2004, p. 153).

Diante o exposto, a criagdo da APA Rio Maior € um exemplo de sucesso no
qual se envolveram, para viabilizar sua implantacdo, membros da sociedade civil,
incluindo ai profissionais atuantes no campo das Ciéncias Ambientais.

Para tanto, a consolidacdo desta politica ambiental, certamente, foi
impulsionada pelas consequéncias do crescimento demografico e da relagédo
desarmonioza homem - meio ambiente que, norteadora do esfresse ambiental
perpassa o atual momento da histéria humana. Assim, ndo somente esta, mas
também outras pesquisas e estudos no campo das Ciéncias Ambientais sdo de
inexoravel relevancia para o bem-estar humano e do meio biofisico, garantindo,
essencialmente, por meio de relagbes simbibticas, o direito a um meio ambiente
equilibrado para as geragdes futuras que, de acordo com a Constituicdo Federal

Brasileira de 1988, em seu Artigo 225, diz o seguinte:
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Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade
o dever de defendé-lo e preserva-lo as presentes e futuras
geracdes (SOUZA, 2010).

Diante o exposto, o municipio de Urussanga traz um exemplo de sucesso na
gestao de recursos hidricos, a criacao da APA - Rio Maior. Todavia, a implantacéo de
uma Area de Protecdo Ambiental com vistas a preservar a 4gua de abastecimento de
toda a populacdo, neste caso, a populagcdo urbana de Urussanga, somente se
concretiza mediante a racionalidade ambiental de sua populacao e, esta consciéncia

emancipatéria, perpassa a Educacao Ambiental das pessoas.

Consideragoes Finais

A obtencéao dos resultados desta pesquisa se fez de forma gradativa, mediante
sucessivas visitas a Prefeitura de Urussanga, com o objetivo de obter informagdes em
seu acervo documental sobre a implantacdo da APA Rio Maior. Esta Unidade de
Conservacao de Uso Sustentavel foi implantada por meio da Lei Municipal n® 1665 de
27 de novembro de 1998 e, com isso, tornou-se eficaz a preservacéo da mata ciliar e
das aguas do leito do rio Maior.

Na ocasiao, a referida Lei, que regulamentou a criacao da APA Rio Maior, fez-
se com os objetivos de garantir a conservacao de expressivos remanescentes de mata
aluvial e dos recursos hidricos ali existentes, melhorar a qualidade de vida da
populacéao residente por meio da orientacao e disciplina das atividades econdmicas
locais, bem como fomentar o turismo ecolégico, além de servir como local para a
pratica de educacao ambiental e pesquisa cientifica.

Os objetivos propostos com a implantacdo da APA Rio Maior foram
contemplados, pois em suas dependéncias ja se concretizaram aulas praticas de
Educacado Ambiental e outras disciplinas do campo das ciéncias ambientais. Relatos
de outras pesquisas e de moradores da APA enfatizam a qualidade ambiental como
um fendmeno que lhes confere qualidade de vida. Todavia, a saude ambiental da APA
Rio Maior é resultado de um processo de constantes manifestacdes da populagao,
pois a agcao antrépica no local tem proporcionado entropias e externalidades negativas
ao ambiente, fendmenos causadores de impactos socioambientais, ja que ndo se

limitam ao meio biofisico, afetando também as sociedades humanas.
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Com isso, a populagdo se manifestou solicitando a intervengcdo do poder
publico, que resultou em 1996 na implantagao de saneamento basico em uma parceria
entre Associacdo Comunitaria do Rio Maior - ACRIMA, Empresa de Pesquisa
Agropecuaria e Extensao Rural de Santa Catarina - EPAGRI, Servico Auténomo de
Agua e Esgoto - SAMAE e Prefeitura Municipal de Urussanga. Assim, problemas
ambientais relacionados a producao e descarte inadequado de residuos, aguas
residuarias, impactos resultantes de atividades de mineracédo e poluicdo sonora e
atmosférica, foram parcialmente sanados, constituindo, desta forma, na manutencéao
da qualidade ambiental da APA Rio Maior.

Portanto, a sociedade de Urussanga e, especialmente, os que residem no
interior e adjacéncias da APA Rio Maior foram determinantes no processo de
legalizacao e implantacao desta area protegida, que se caracteriza por um espaco de
efici€éncia na gestdo ambiental. Assim, a preservacao das margens do Rio Maior, por
meio desta APA, tem se configurado como um instrumento legal de protecao
ambiental, ndo apenas deste rio, mas de seus espagos marginais que, por meio da
mata ciliar, contemplam a manutencido do equilibrio termodindmico mediante
preservacao do solo, da vegetacéo, da fauna, dos micro-organismos presentes no
ambiente e, consequentemente, dos recursos hidricos.

A preservacao deste espaco de beleza cénica por meio da criacdo de uma
Unidade de Conservacao, a APA Rio Maior, € um beneficio que transcende ao meio
bidtico e abidtico, pois seu auxilio na manutencao climatica mediante processos de
evapotranspiracdo e o fornecimento de agua com bons indices de potabilidade,
contemplam também as sociedades humanas com os beneficios da preservacao
ambiental. Assim, evidencia-se, aqui, um exemplo de educacdo ambiental de uma

sociedade organizada, que culminou na preservagao do rio Maior.
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CAPITULO 34

AS TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E COMUNICACAO (TICs) PARA O
ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA

Marcia Bianco
Andréa Andrade Alves

Introducao

A aprendizagem € uma forma extensiva de ser ter o conhecimento apropriado
sob instancias diferenciadas de ensino e conhecimento. Para tanto, o conhecimento
pode ser advindo das formas pedagodgicas, por meio de curriculos escolares; do
conhecimento cultural trazido pelo educando; ou ainda, na atual globalizacdo, da
informacao, com as tecnologias, que oferecem todo tipo de conhecimento (GADOTTI,
2000).

Em se tratando disso, as Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TICs)
sao ferramentas, que quando integradas aos planos pedagégicos de ensino e
aprendizagem, mostram-se importantes, visto que, proporcionam ao aluno uma
aprendizagem amplificada de mundo (TEZANI, 2011). Portanto, o estudo das
disciplinas desenha uma forma global, mas para que o aprofundamento da
aprendizagem seja efetivo, o conhecimento das linguas estrangeiras dentro dessas
tecnologias é demasiado importante.

O presente artigo constitui-se a partir da problematica: “Como estimular a
competéncia comunicativa para colaborar na aprendizagem de lingua espanhola,
apoiando-se nas TICs? “ A partir disso, objetiva-se apresentar discussdes acerca do
uso das TICs, enquanto ferramentas que possibilitem o estimulo a competéncia
comunicativa para a aprendizagem de lingua estrangeira, com énfase na Lingua
Espanhola, tendo por base, as diretrizes para o processo de ensino-aprendizagem,
regulamentadas pelas politicas que regem a educacao no Brasil. Para tanto, o estudo
traz a importdncia desse contexto, do uso das Tecnologias da Informacao e
Comunicacao, em especifico, para a aprendizagem da lingua espanhola, pois,
acredita-se, que o conhecimento da cultura global propicia ao aluno conhecimento,

informacgao e, principalmente, aprendizagem, com visdo de mundo ampliada.
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Procedimentos Metodoldgicos

Em se tratando de um estudo de revisao bibliografica, que de acordo com Lima
e Mioto (2007, p. 38) “[...] implica em um conjunto ordenado de procedimentos de
busca por solugdes, atento ao objeto de estudo [...]", esta pesquisa foi estruturada a
partir das seguintes tematicas: o contexto brasileiro para o ensino de lingua
estrangeira; a competéncia linguistica e a comunicagao: ensino brasileiro; o ensino de
lingua espanhola na educacao brasileira e as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéao (TICs) como ferramenta no ensino de lingua estrangeira.

Ressalta-se que as tematicas selecionadas tém implicacdo direta com a
discussao que se pretende fazer. Nesse sentido, na elaboragéo do artigo, utilizou-se
de abordagem qualitativa, que “[...] tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos
fenémenos do mundo social [...]" (MAANEN, 1979a, p. 520 apud NEVES, 1996, p.1)".
Assim, com base nas tematicas propostas, as fontes de pesquisa selecionadas
constituem as legislagdes brasileiras e documentos que norteiam a educagao, os
quais tratam do ensino de lingua estrangeira, especificamente, a espanhola, assim
como, a utilizacdo das TICs no processo de ensino-aprendizagem. Quanto as
legislagbes, os documentos selecionados foram os Parametros Curriculares
Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional — LDB, n°® 9. 394, de 20 de dezembro de 1996. Ambos foram
coletados no sitio ‘scholar.google.com.br’, por ser uma ferramenta de pesquisa que
permite pesquisar em trabalhos académicos, literatura escolar, jornais de
universidades e artigos variados. Além destes documentos, foram selecionados
aleatoriamente, no mesmo sitio, doze artigos que tratam das tematicas discutidas. O
periodo de coletas destes dados se deu entre os meses de julho a dezembro do ano
de 2015. A partir disso, a analise foi permeada pelos estudos de Tezani (2011); Jaeger
(2009) e Monteito et al (2013), dentre outros.

O contexto brasileiro para o ensino de lingua estrangeira

A escola € mais que um centro de ensino, é de formacao para o mundo, o
profissional e as competéncias que fazem do individuo um ser nato de conhecimento,
capa de compreender e interpretar o mundo ao seu redor. Almeida Filho (2001),
destaca que o ensino no Brasil é baseado em abordagem gramatical, tradicional e
resistente a mudanca para situagcdées inovadoras atuais. Para o autor, o ensino de

linguas estrangeiras distancia teoria e pratica.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) apontam que criar
possibilidades para que o estudante possa atingir, ndo somente as condi¢des de atuar
como educando, como profissional, mas que seja realizado um trabalho de formacéao
da cidadania, € principio norteador.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB
(BRASIL, 1996), a educacdo tem a finalidade de estimular no educando o
desenvolvimento para aprendizagem do conhecimento e proporcionar-lhe a formacéao
como cidadao integral. Nesse contexto, Corbari (2006) destaca que os critérios para
a escolha de uma lingua estrangeira seguem diversas naturezas, principalmente em
relacdo ao Brasil, um pais dimensional. E comenta, ainda, que de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), trés sao os critérios: fatores histéricos,
relativos as comunidades locais e as tradi¢cdes. Para o autor, os critérios devem estar
relacionados ao mundo em que a instituicdo de ensino esta inserida, dando ao
educando o poder de estar no seu universo comunidade, mas também, a opcéao de
poder globalizar seus conhecimentos e sua comunicacgao.

E, como atualmente, o estudante € um cidadao do mundo, a lingua estrangeira
se faz indispensavel, visto que, a comunicacdo com o mundo atravessa a lingua
portuguesa, exigindo que o individuo tenha conhecimento e compreensao sobre uma
segunda lingua. Os PCNs (BRASIL, 2000) revelam que a linguagem proporciona o
conhecimento, o pensamento e a comunicacao e todas as suas formas, além da acao
e dos modos de agir. E a linguagem que movimenta o individuo em seu contexto
social, revela sua criatividade, a sua cultura. Aponta, ainda, que a compreensao de
uma lingua estrangeira possibilita uma visdo do mundo e das diversas culturas,
permitindo o acesso as informagdes e a comunicacao internacional, desenvolvendo-
se assim, na sociedade moderna atual.

A LDB (BRASIL, 1996) dita como obrigatéria a inclusao do ensino de lingua
estrangeira a partir da quinta série ou quinto ano do Ensino Fundamental, cabendo a
comunidade escolar escolher a que melhor se encaixe nos moldes da instituicao e no
contexto onde ela esta inserida.

Ainda dando a importancia devida, os PCNs (BRASIL, 1998) mostram que a
aprendizagem de lingua estrangeira garante ao aluno um engajamento, a capacidade
de discursar e manter a oralidade, a construcao e o envolvimento nos processos
sociais utilizando-se dela. De acordo com Souza e Dias (2012), refletindo acerca dos

PCNs (BRASIL, 1998), no que tange ao ensino de lingua estrangeira, citam sobre
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este, voltado ao aluno, o qual contribui para suas habilidades comunicativas,
ampliacdo cultural, compreensdo das formas de comunicacdo, adequando a
linguistica do ambiente envolvido no contexto.

No entanto, para que o estudo de uma lingua estrangeira ocorra de fato, é
preciso que alguns propoésitos possam ser atingidos, como relata Corbari (2006),
gquando menciona que os conteudos trabalhados devem estar relacionados a
realidade do aluno, da instituicdo. Assim, devem-se promover situagdes reais em que
o aluno possa utilizar da lingua estrangeira para se comunicar no seu cotidiano.

Para Corbari (2006), a utilizagdo de recursos visuais € muito valiosa para a
construgéo da linguagem, bem como os termos, vocabulos apropriados atuais. O autor
ressalta ainda que, citando os PCNs, € importante abordar temas relacionados ao
meio onde o aluno esta inserido, com termos e vocabulos do seu conhecimento.

Assim sendo, o estudo da lingua estrangeira no ensino brasileiro precisa ser
entendido além de uma disciplina a mais, um motivo histérico de cooperagao com os
paises vizinhos (Mercosul). Mais que isso, ao associar a cultura as aulas de lingua
estrangeira, cria-se uma ligacdo a consciéncia critica, pois, conforme relatam
Gasparotto e Fleck (2010, p. 248):

Enquanto os aspectos mais estruturais da lingua, suas caracteristicas
morfoldgicas, sintaticas e fonéticas, ampliam a capacidade intelectual,
desenvolvem o raciocinio légico do aluno; a cultura, por sua vez, toca
em sua subjetividade, contribuindo para a ampliacido dos aspectos
emocionais envolvidos no processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira, os quais tém importancia capital no intento de alcangar os
objetivos propostos.

Dessa forma, conforme os autores supracitados, o ensino precisa conectar a
aprendizagem ao mundo comunitario, dando margens a criacdo de lagos de
multicultura, a comunicagao e a capacidade de o aluno criar sua propria identidade.

Gasparotto e Fleck (2006, p. 249) enfatizam, ainda, que:

Um dos objetivos do ensino de lingua estrangeira é o desenvolvimento
da chamada competéncia comunicativa, o desenvolvimento
simultdneo e integrado das dimensdes que configuram essa
competéncia, e que permitirdo ao estudante utilizar a lingua de forma
correta e adequada.
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Portanto, o ensino de lingua estrangeira no contexto da educacéao brasileira
precisa ser além do que apenas mais uma disciplina aleatéria de curriculo, necessita
proporcionar ao aluno a competéncia comunicativa essencial para sua conexao com
0 mundo.

A globalizagédo pede que a realizagédo de tal conhecimento seja efetiva, pois a
cultura do aluno ndo é mais apenas local, é global, e as informacdes, para serem
compreendidas e repassadas, necessitam antes de seu entendimento. Sé assim, o

individuo podera ter a competéncia para se comunicar e ser entendido.

A competéncia linguistica e a comunicagao: ensino brasileiro

A competéncia linguistica diz respeito ao ato de compreender, ter a aptidao
para entender uma situacdo de fala, com producdo e entendimento de frases,
conhecimentos das regras gramaticais da lingua em que se esta falando (OLIVEIRA,
2009).

Para Monteiro et al (2013), citando o fundador da gramatica generativa —
Chomsky (1957), a competéncia comunicativa da referéncia ao ato de produzir e
compreender um numero ilimitado de frases. Os autores descrevem ainda que a
competéncia comunicativa € a habilidade que o individuo tem de falar com o outro,
clara, coerente e eficazmente.

Mais que entender e compreender, a competéncia linguistica € a opgao que o
individuo tem para poder se adequar ao meio, ao contexto e dominar as situacgées,
concebendo uma comunicagao entre os individuos envolvidos.

Conceigao (2006), citando Miccoli (1997), menciona que a aquisicdo de uma
lingua &€ compreendida como a construcdo e a interpretacao de experiéncias de
aprendizagem dos alunos, em que o professor desenvolve tais experiéncias,
adaptando o ensino as necessidades dos educandos.

Monteiro et al (2013) ressalta que a competéncia linguistica e comunicativa diz
respeito a capacidade de falar, escrever e selecionar as formas linguisticas nas mais
variadas situacées em que o individuo tem em suas acbes, de acordo com seus
conhecimentos adquiridos e as experiéncias vivenciadas.

Cruz Junior (2011, p. 8) citando a respeito, comenta que “a mencdo a
competéncia linguistica [...] seria a capacidade de adequar o estilo de fala as situagcdes
comunicacionais de forma conveniente ao contexto, parece integrar aquilo que

concebemos como competéncia comunicativa”.
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Os PCNs (BRASIL, 2000) demonstram que as competéncias e habilidades
fazem o confronto de opinides e pontos de vista nas diferentes linguagens, utilizando-
se das linguagens como meio de expressao, informacéo e comunicagdo nas mais
diversas situacdes. Além, é claro, da compreensao da lingua materna, gerando
significado a linguagem aplicada.

A LDB (BRASIL, 1996) menciona que o conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem deve ser um dos requisitos que o educando
necessitara demonstrar ao final do ensino médio.

Os PCNs (2000, p. 11) trazem ainda que, a competéncia linguistica ndo se da
apenas pelo dominio técnico de uso da lingua em suas normas, mas, a saber utilizar
a lingua nas mais diversas situacdes e que exijam a reflexdo sobre os contextos, “a
competéncia comunicativa vista pelo prisma da referéncia do valor social e simbdlico
da atividade linguistica e dos inumeros discursos concorrentes”.

Nessa perspectiva, o ensino nao € apenas para saber, compreender ou criar
discursos no contexto linguistico, mas cria-los para que estejam além do ensino da

lingua, e sim, daquele que insere valor social, cria lagos com o aluno.

O ensino de Lingua Espanhola na educacao brasileira

A Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005, trata da obrigatoriedade da oferta de
lingua espanhola no ensino brasileiro. A lei fala da implantacao, gradativa, dentro do
curriculo escolar, facultada para o ensino fundamental de 5° a 8° anos, mas obrigatéria
ao ensino médio.

A referida Lei vem ao encontro da necessidade emergente do conhecimento da
referida lingua dentro dos curriculos escolares brasileiros. Além da oferta da lingua
inglesa, uma segunda vem como op¢éao para o aprofundamento do conhecimento do
aluno nas condi¢des do cotidiano atual.

A LDB (BRASIL, 1996) traz em seu Artigo 36, Inciso lll, a inclusao obrigatoéria,
de uma lingua estrangeira moderna a escolha da instituicdo escolar e tera esta, a
opc¢ao de uma segunda lingua, conforme sua disponibilidade.

A Lei oportuniza a escola, a nao ofertar apenas uma lingua estrangeira, mas a
alternativa de trazer ao meio educacional uma segunda opcao.

Para Jaeger (2009), a oportunidade de insergcdo no curriculo escolar da
aprendizagem da lingua espanhola ndo se da apenas pela participacéo do Brasil no

Mercosul, o que seria uma razdo bem constante, na questao comercial, mas como
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uma ligacao entre os povos, que nas palavras do Presidente Kubitschek,
compreendida como a lingua da familia latino-americana.

Jaeger (2009) cita ainda que, ndo somente essa ligacdo dos povos latino-
americanos faze da obrigacdo da lingua espanhola nas escolas brasileiras uma
realidade, mas o também ja conhecido envolvimento do Brasil com a mae-espanhola,
a Espanha. “Se o passado colonial decretou que o Brasil viveria linguisticamente
separado de seus hermanos, como seres colonizados “de costas” um para o outro, os
ventos da globalizacdo parecem soprar em variadas diregcdes. Basta saber fazer as
escolhas pertinentes” (JAEGER, 2009, p. 35, grifo nosso).

Jaeger (2009) enfatiza que a lingua espanhola, no curriculo brasileiro, tende a
desempenhar o seu verdadeiro papel como lingua, o da ampliacdo do crescimento

pessoal, académico e profissional e a comunicagado com o mundo.

As Tecnologias da Informacdao e Comunicagcao (TICs) como ferramenta no
ensino de lingua estrangeira

A educacao modificou seus meios de ensinar e, nesse contexto, aparecem
cada vez mais as TICs, ou seja, as Tecnologias da Informagédo e Comunicacao.

A LDB (BRASIL, 1996) menciona que, o aluno ao final do ensino médio precisa
demonstrar “dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a
producdo moderna” (BRASIL, 1996, Art. 36, § 1°, Inciso I).

Os PCNs (BRASIL, 2000) trazem as TICs como descobertas humanas que
fazem parte do mundo produtivo, da pratica social e criam situagdes que transformam
0s processos e entendimentos sociais.

Conceicao (2006, p. 200) revela, em estudo, que o grande entrave, muitas
vezes, para o aprimoramento do estudo de linguas estrangeiras esta na pratica dos
professores que “parecem caracterizar uma pratica baseada, em grande parte, na
interpretacdo de textos, seguida de tradugao, exercicios gramaticais e listas de
vocabulario, sem uma preocupag¢ao maior com o desenvolvimento da competéncia
comunicativa”.

Traduzindo, o que trazem os PCNs, as DCNs e a LDB, é a importancia da
utilizacdo das tecnologias no ensino, seja de linguas e nas disciplinas do curriculo,
essas tecnologias oferecem um passo a frente na forma de ensinar e aprender,

colocando opg¢des aos professores para que esses saiam da mesmice.
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Os PCNs (BRASIL, 2000, p. 12) abordam que “as tecnologias estdo no
passado, no presente e estardo no futuro como armas humanas de desvendamento
do universo natural e social’. A grande questao esta, conforme os PCNs (BRASIL,
2000) na sua forma de uso, pois € preciso entender os principios dessas ferramentas
para que se possa promover o desenvolvimento tecnologico.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 2000) as TICs nado podem reduzir-se a
maquinas apenas, pois ja sdao complementos do social, da vida das pessoas,
oportunizando novas formas de pensar, viver, e construir os processos comunicativos.
Dessa forma, € funcdo da escola esclarecer a sua relagcao, indagando sobre sua
existéncia e as possibilidades que ela oportuniza, bem como a democratizagcao de uso
de suas funcionalidades.

Para o ensino da lingua estrangeira, as TICs sao uma ferramenta
complementar, pois agregam conhecimentos, recursos que aderem ao ensino um
formato mais comunicativo e concreto. Pois, de acordo com os PCNs (BRASIL, 2000),
a aprendizagem da lingua estrangeira deve ser articulada aos componentes da
competéncia linguistica, formacao de novos horizontes, em que o aluno possa refletir
sobre sua cultura e ampliar sua capacidade de analisar o social ao seu redor.

Nesse sentido, as TICs sao ferramentas, pois coordenam uma aprendizagem
mais visualista, confrontando competéncia linguistica com comunicagao virtual,
indagando ao aluno conhecer o mundo nao apenas ao seu redor, mas ao redor do
mundo (TEZANI, 2011). Corroborando com essa perspectiva, os PCNs (BRASIL,
2000, p. 64) entendem que:

A lingua estrangeira, pelo seu distanciamento de outra lingua, qualifica
a compreensdo das possibilidades de visées de mundo e permite
acesso a informacdo e a comunicacao internacional, necessario ao
desenvolvimento pleno do individuo na sociedade atual.

Portanto, as TICs complementam, s&do mais que aliados, sdo fundamentais no

desenvolvimento de lingua estrangeira no contexto atual.

Consideragoes Finais
Este artigo demonstra como é importante a estruturacdo das TICs dentro do
processo de ensino e aprendizagem, com énfase na apropriagcdo de uma lingua

estrangeira pelo educando no ambiente escolar.
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As informagdes, o conhecimento, a transformagcdo das informagdes em
conhecimento sdao um processo muito rapido com a insercao das tecnologias. Nao
existem mais espacos sem o envolvimento do conhecimento veloz e a grande
quantidade de informacgdes fornecidas a todo o momento.

A lingua estrangeira é uma ferramenta que alia as informagdes globais ao
conhecimento do aluno, que enriquece o seu mundo com expressoées, linguagens,
conhecimentos culturais e ensino de uma segunda lingua dentro dos curriculos
escolares.

Tal perspectiva se emolda ao conceito de que cidadaos do mundo precisam
saber se comunicar e as tecnologias favorecem esse processo. Elas proporcionam
interatividade, informacao, e também, conhecimento. Por meio das tecnologias e suas
multiplas ferramentas o individuo pode acessar as mais diversas informacdes e buscar
o0 conhecimento sobre o mundo, divulgar e conhecer culturas, aprimorar o seu

conhecimento e ter o ensino (pedagoégico escolar) muito mais criativo.
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CAPITULO 35

AVALIAGAO SIGNIFICATIVA: DA PROPOSTA CURRICULAR A REALIDADE
ESCOLAR

Juliana Ascari Montegutti Mazon
Monica Bez Batti Bett
Luiza Liene Bressan

Introducao

Avaliar no século XXI nos direciona a questionar sobre antigos paradigmas e
formas de avaliacao, que permearam o cenario educacional em que o problema da
avaliagdo estava centrado em sua intencionalidade, em sua légica classificatéria e
excludente, com sua raiz fora da escola, na logica seletiva social. A avaliacao
classificatéria € uma questao mais politica que pedagogica.

Observa-se nas escolas que ha uma supervalorizacao e énfase na avaliagéo
de conteudos objetivos, estaveis, praticos e quantitativos, que refletem a ideia de
medir, aferir em decorréncia de uma influéncia do modelo tradicional, em que a acao
de ensinar e aprender iniciava-se do repasse dos conteudos prontos e acabados. E a
avaliagao, portanto, desempenharia apenas a funcao de verificar se o aluno aprendeu
o conteudo trabalhado, ainda que, de forma mecanica e memorizada, com provas,
testes e arguicodes.

No entanto, & preciso modificar urgentemente a visao distorcida dada a
avaliagdo na escola pelos professores, de uma perspectiva classificatoria e
excludente, com o unico objetivo de examinar e testar. Conforme nos relata Perrenoud
(1999, p.11):

A avaliagédo € tradicionalmente associada, na escola, a criagdo de
hierarquias de exceléncias. Os alunos sdo comparados e depois
classificados em virtude de uma norma de exceléncia, definida no
absoluto ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos. Na
maioria das vezes, essas duas referéncias se misturam, como uma
dominancia: na elaboracao das tabelas, enquanto alguns professores
falam de exigéncias preestabelecidas, outros constroem sua tabela a
posteriori, em funcdo da distribuicdo dos resultados, sem, todavia
chegar a dar sistematicamente a melhor nota possivel ao trabalho
“menos ruim”.
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E visivel o papel da avaliagdo como instrumento de excluséo de grande parcela
de alunos, utilizadas somente com o intuito de cumprir uma mera formalidade
educacional legal de aprovar ou reprovar. E, também de confirmar a relagcao de poder,
de autoritarismo e de disciplinador do professor em sala de aula. O ato de avaliar esta
presente em todas as unidades escolares publicas ou privadas, seja ela realizada por
meio de numeros, determinando a aprendizagem do aluno ou em pareceres
descritivos, registrando as “qualidades ou déficits” que as criangas possuem.

A avaliacao da-se num processo de escolarizacao e tem sido um dos maiores
temas de discussdo no meio educativo, pois € um passo fundamental para a
aprovacgao ou reprovagao do aluno, sendo ela uma grande responsavel também pela

evasao escolar.

[...] a fragmentacdo do conhecimento, as praticas autoritarias, as
tarefas mecanicas e repetitivas, o trabalho individualizado e
competitivo, a banalizagao e infantilizagdo do conteudo e as praticas
de avaliacdo que reforcam o processo de selecdo e eliminacdo de
grande numero de criancas na escola (SANTA CATARINA, 1998, p.
88).

E visto por toda a comunidade escolar que alguns professores empregam em
sala de aula o que pensam estar correto. Acreditam em certa tendéncia e no momento
de fazer seu planejamento e suas avaliagdes ndo conseguem transferir para a pratica
as discussdes tedricas. O professor precisa resgatar a compreensao de que seu papel
fundamental € ensinar, criando condigcbes para a efetiva aprendizagem e
desenvolvimento de todos e ndo o de medir, julgar, classificar.

As atuais demandas pedagdgicas exigem de todos os inseridos no sistema
educacional, novas atribuicbes que vao além das habilidades e saberes classicos do
professor. A educacao em geral se insere em um momento de grandes inovagdes, de
ensino e de novas tecnologias o que implica na necessidade de ressignificar nao sé o
curriculo, os conteudos, metodologias, como também, naturalmente os instrumentos
de avaliagdo. Para tanto, precisa-se de novos olhares, quando o assunto é avaliacao.
Diante desse cenario, procura-se evidenciar os instrumentos utilizados pelos
professores para avaliar o desempenho de seus alunos frente ao processo ensino-
aprendizagem.

Nesse contexto, a problematica estabelecida para a presente pesquisa

delimitou-se em: professores do terceiro ano do Ensino Fundamental utilizam os

Livro Digital 621



Viver Universidade
Experiéncias de Ensino, Pesquisa e Extensdo

fundamentos tedricos metodolégicos da PCSC (1998) como orientagdo para
elaboracao dos instrumentos de avaliagdo no processo de ensino aprendizagem? A
partir da problematica posta, o objetivo geral constituiu-se em analisar a pratica dos
docentes da Rede Publica Estadual do terceiro ano do Ensino Fundamental do
municipio de Orleans (SC), quanto a utlizacdo dos fundamentos tedricos
metodologicos da PCSC (1998), para a elaboragéo dos instrumentos de avaliagdo que
vise a construcao de conhecimentos por parte dos alunos, de forma significativa.

De forma especifica, a pesquisa procurou: (i) identificar na literatura, diferentes
visbes de autores em relacao a avaliagdao, bem como as orientagdes legais para a
avaliagdo da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental; (ii) identificar os
instrumentos avaliativos utilizados na realidade investigada, confrontando com
autores recentes na area da educacao e (iii) refletir sobre as concepgdes e praticas

avaliativas dos docentes do terceiro ano do Ensino Fundamental.

Percursos histdricos da avaliagao da aprendizagem

Para falar em avaliagdo no contexto atual € preciso entender como ela
apareceu no cenario educacional brasileiro. Os primeiros dados de um sistema de
avaliacao da aprendizagem escolar datam de 1549 com o ensino jesuitico, que
permaneceu no Brasil até 1759. Nesse periodo, o ensino era caracterizado por sua
postura tradicional, centrado no professor, que atuava como transmissor de
conhecimentos e o aluno como receptor passivo destes, que deveriam ser assimilados
e devolvidos por meio da prova oral, instrumento principal de avaliagao utilizado pelos
professores para medir os conhecimentos adquiridos pelos alunos. Sobre essa

questao Libaneo (2002) menciona:

Os objetivos, explicitos ou implicitos, referem-se a formacédo de um
aluno ideal desvinculado com a sua realidade concreta. O professor
tende a encaixar o aluno num modelo idealizado de homem que nada
tem a ver com a vida presente e futura. A matéria de ensino é tratada
separadamente, isto €, desvinculada dos interesses dos alunos € dos
problemas reais da sociedade e da vida (LIBANEO, 2002, p. 64).

Mesmo n&o tendo um sistema avaliativo propriamente dito, os jesuitas se
configuravam pelo ensino focado na memorizagéo, ou seja, os alunos eram obrigados

a decorar as licoes, tal como estava nos livros, para reproduzi-las em testes ou provas.
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As regras de como deviam ser administrados os exames dos estudantes eram
bem expressas. Ainda nos dias atuais, podemos encontrar varias manifestagdes
desse documento, em que muitas delas estdo sendo cumpridas até hoje,
principalmente nos momentos de avaliacao final. Com a expulsao dos Jesuitas inicia
a fase pombalina de escolarizagéo, representou uma desestruturagéo na organizacao
escolar jesuitica, que foi substituida por “aulas avulsas” ministradas por professores
improvisados.

O resultado das decisées de Marqués de Pombal foi que, no inicio do século
XIX, a educacao brasileira estava reduzida a nada. O pouco que se tinha evoluido se
dava ao fato da presenca dos jesuitas e, como consequéncia da expulsdo dos
mesmos, nenhum sistema similar de educacao foi organizado no seu lugar. A
educacao no pais ficou entregue a uma minoria e acabou-se tornando ainda mais
elitizada.

O periodo imperial no Brasil (entre os séculos XVI e XVIII) foi marcado por
mudancas histdricas tanto na politica como no processo educativo. Nesse ultimo, as
formas avaliativas quase nao eram realizadas, por ndo haver um processo
estabelecido. Nessa época foi dado inicio a formacao de professores para as escolas
primarias.

O periodo brasileiro republicano (século XX) trouxe a avaliacdo da
aprendizagem de forma mais sistematica, em que os educandos passaram a ser
avaliados constantemente com a realizacao de provas (orais, escritas e praticas).
Assim, a avaliagao se restringia a aprovacgao e reprovacgao do aluno.

Em 1920 com o inicio da Primeira Republica, muitas discussdes sobre o ensino
tradicional foram travadas questionando a avaliagdo limitada a elite e pautada na
aprendizagem de forma mecanica. A partir de 1932 com o Manifesto dos Pioneiros,
gue tinha entre seus idealizadores Anisio Teixeira, a luta por uma escola democratica
que contemplasse toda populagdo ganhou mais forca (ARANHA, 2008).

A Escola Nova apresentou a proposta em que os professores tivessem como
parametro os interesses dos alunos, tornando-se assim facilitadores, ao invés de
apenas transmissores de conteudos. Desse modo, o sistema avaliativo era feito de
forma subjetiva, permitindo que o aluno tivesse autonomia sobre sua formacao.

A partir do inicio do século XX, a avaliacdo perpassou quatro geracgoes,
conforme Guba e Lincoln (apud FIRME, 1994). Sao elas: Mensuragao — nao

distinguia avaliagdo e medida. Nessa fase, era preocupacao dos estudiosos a
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elaboracgao de instrumentos ou testes para verificacao do rendimento escolar. O papel
do avaliador era, entdo, eminentemente técnico e, nesse sentido, testes e exames
eram indispensaveis na classificacao de alunos para se determinar seu progresso.
Descritiva — essa geracao surgiu em busca de melhor entendimento do objetivo da
avaliagdo. Conforme os estudiosos, a geracao anterior s6 oferecia informacdes sobre
o aluno. Precisavam ser obtidos dados em fungéo dos objetivos por parte dos alunos
envolvidos nos programas escolares, sendo necessario descrever o que seria sucesso
ou dificuldade em relacado aos objetivos estabelecidos. Nesse sentido, o avaliador
estava muito mais concentrado em descrever padrdes e critérios. Foi nessa fase que
surgiu o termo “avaliagdo educacional”. Julgamento — a terceira geracao questionava
os testes padronizados e o reducionismo da nocao simplista de avaliagdo como
sinbnimo de medida; tinha como preocupag¢ao maior o julgamento. Nesse sentido, o
avaliador assumiria o papel de juiz, incorporando, contudo, o que se havia preservado
de fundamental das geragdes anteriores, em termos de mensuragédo e descricao.
Assim, o julgamento passou a ser elemento crucial do processo avaliativo, pois nao
sé importava medir e descrever, era preciso julgar sobre o conjunto de todas as
dimensbes do objeto, inclusive sobre os préprios objetivos. Negociagao — nessa
geracao, a avaliagao é um processo interativo, negociado. A avaliagao & responsiva
porque, diferentemente das alternativas anteriores, que partem inicialmente de
variaveis, objetivos, tipos de decisao e outros, ela se situa e desenvolve a partir de
preocupacdes, proposi¢cdes ou controversias em relagao ao objetivo da avaliagao, seja
ele um programa, projeto, curso ou outro foco de atencéo. Nessa perspectiva historica
da énfase no levantamento de resultados dos processos, a avaliacdo nessa quarta
geracao esta para subsidiar, intervir e apoiar decisées ao longo dos processos € o
modelo de avaliagcdo que marcaram essa evolugdo tem impulsionado novas
concepgdes nesse campo relativamente novo da ciéncia da educacéo.

Estudos feitos ainda na segunda metade da década de 1980 trouxeram
elementos fundamentais para o avango do conhecimento na area de avaliagao da
aprendizagem. Além disso, evidenciou a compreensdao de que a avaliagcdo € um
instrumento importante para a obtencao de conhecimento e que deve estar a servigo
da escola e da sociedade em um modo geral (FIRME, 1994).

O conceito de avaliacao no decorrer da histdria da educacao brasileira esteve
permanentemente relacionado a uma concepgao pedagogica e filoséfica mais ampla.

Além disso, a forma de perceber e realizar a avaliagao reflete a atitude do professor
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(FIRME, 1994). O professor autoritario e inseguro podera ver na avaliagdo uma
arma contra os alunos. Por outro lado, um professor responsavel seguro de sua pratica
docente, que orienta as atividades de aprendizagem dos alunos, colaborando com
eles na construcao do conhecimento, tendera a encarar a avaliagdo como forma de
diagnéstico dos avancgos e dificuldades e como indicador para o replanejamento de
seu trabalho docente, ajudando o aluno a progredir na aprendizagem, e o professor,

a aperfeicoar sua pratica pedagdgica.

A avaliagao da aprendizagem nos anos iniciais: aspectos legais

A avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem, dependendo da forma
como € aplicada, pode colaborar com os alunos nas suas dificuldades e os
professores na reflexao de seu trabalho. O fazer educativo nos anos iniciais exige do
professor competéncia técnica e pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem,
pois, € o momento em que ocorre a alfabetizagdo, portanto, a avaliagdo deve
acontecer permanentemente. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
LDB n.° 9394/1996 (BRASIL, 1996) artigo 24 inciso V: preconiza que:

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios: a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais [...]
e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus
regimentos (BRASIL, 1996, p. 18).

A avaliagdo nos anos iniciais merece atengdo especial. Os instrumentos
avaliativos devem ser escolhidos com cuidado, pois, para o aluno esse € um periodo
intenso de mudancas. Se a intencao € a aprendizagem do aluno, o processo avaliativo
deve considerar na turma, a especificidade de cada um. Nesse sentido, deve ser
continua e formativa, um ato de amor. Cabe ao professor, no inicio de cada ano letivo
conhecer seu aluno e fazer uma avaliacdo prévia dos seus conhecimentos,
priorizando a avaliacdo continua, diagnostica e sistematica, com a variedade de
instrumentos avaliativos.

Visando ao acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, na
perspectiva da PCSC (1998), a avaliacdo sera cumulativa, processual e continua.

Acompanhara a trajetoria do aluno, considerando o grau de apropriacdo de seus
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conhecimentos, verificar ndo somente o aproveitamento do aluno como também os
efeitos da pratica do professor, com atualizagdo constante do trabalho pedagdgico. A
avaliacao diagnostica sera com certeza um instrumento fundamental para auxiliar

cada educando no seu processo de competéncia e crescimento para a autonomia.

Dessa forma, sugere-se como estratégias de avaliagcao a organizagao
conjunta de produgdes escritas dos alunos e o registro de suas falas
e atitudes, de modo a poder acompanhar o percurso de aprendizagem.
Por meio de investigacdo sistematica das situagcdes em que haja
mediacdo e desafio aos alunos, assim sera possivel o professor
entender como esta ocorrendo a internalizacdo do conhecimento
cientifico e identificar outras estratégias que poderdo ser utilizadas
para avancgar no processo de ensino (LUCKESI, 2002, p. 44).

Dessa maneira, a avaliacdo favorece a tomada de decisées do professor,

propiciando avangos na pratica pedagdgica e na aprendizagem do aluno.

Modalidades de avaliagao: diagndstica; formativa e somativa

A avaliagado da aprendizagem escolar € um dos elementos constitutivos do
planejamento e faz parte da rotina da sala de aula, sendo utilizada periodicamente
como um dos aspectos complementares do processo ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, Haydt (1988, p. 13), reforca que “[...] ela ndo pode ser esporadica nem
improvisada, mas, ao contrario, deve ser constante e planejada’.

Sendo a avaliagdo da aprendizagem um componente indispensavel do
processo educativo, é fundamental que haja um acompanhamento do
desenvolvimento do educando no processo de construgdo do seu conhecimento.
Haydt (2000) e Luckesi (2002) consideram que a avaliagdo da aprendizagem
apresenta trés fungcbes basicas: diagnosticar (investigar), controlar (acompanhar) e
classificar (valorar). Pautadas a essas trés funcdes, existem trés modalidades de

avaliacao: diagnostica, formativa e somativa.

Avaliacao Diagndstica

A avaliacao diagnoéstica € aquela que acontece no inicio do ano letivo, antes do
planejamento, em que o professor verifica os conhecimentos prévios dos alunos, o
gue eles sabem e o que nado sabem sobre os conteldos. Nao tem a finalidade de

atribuir nota. Para Luckesi (2000, p. 09), “[...] para avaliar, o primeiro ato basico € o de
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diagnosticar, que implica, como seu primeiro passo, coletar dados relevantes, que
configurem o estado de aprendizagem dos educandos”.

Dessa forma, a avaliagao diagnédstica é aquela realizada no inicio de um curso,
periodo letivo ou unidade de ensino, com a intencido de constatar se os alunos
apresentam ou nao o dominio dos pré-requisitos necessarios, isto €, se possuem 0s
conhecimentos e habilidades imprescindiveis para as novas aprendizagens. Portanto,
a avaliacao diagndstica tem como objetivo determinar a situagcédo de cada aluno antes
de iniciar um determinado processo de ensino e aprendizagem, para poder adapta-lo
a suas necessidades. E antes de tudo, momento de detectar dificuldades dos alunos
para que o professor possa encontrar estratégias de acao para soluciona-las.

A avaliacao diagnostica nao deve ser realizada de forma solta e isolada.
Conforme Luckesi (2002, p. 82), “[...] para que [...] seja possivel, & preciso
compreendé-la e realiza-la comprometida com uma concepgéao pedagdgica’. Em uma
abordagem de avaliagdo diagnéstica é fundamental o dialogo constante entre
avaliadores e avaliados, para avancar na construcdo do conhecimento e no
crescimento de alunos e professores. Para isso, diversos instrumentos podem ser

utilizados nesse tipo de avaliagao tais como:

[...] provas, testes, portfolio, questionarios, roteiros de observacao e
de entrevista com alunos e pais. Desse modo: os instrumentos -
portfélio, check-lists, escalas de atitudes, anedotarios - sdo Uteis
quando bem elaborados e asseguram a reutilizacdo dos dados como
guia para o ensino, assim como instrumento para autoavaliagdo. A
partir dessas informagdes, o processo de ensino-aprendizagem pode
ser desencadeado permitindo a apropriacdo e elaboracdo, além de
exigir que o sujeito pense sobre os préprios conceitos (ALVARENGA,
2002, p. 15).

Avaliacao Formativa

A avaliagdo formativa acontece durante o processo de ensino, fornece dados
para aperfeicoa-lo, verifica se os objetivos foram ou nao atingidos, portanto, tem a
funcao de repensa-lo, pensar em outra proposta para o aluno aprender.

De acordo com Haydt (1988, p. 11), “[...] a avaliagao pode ser util para orientar
tanto o aluno como o professor: fornece informagdes sobre o aluno para melhorar sua
atuacao e da elementos ao professor para aperfeicoar seus procedimentos didaticos”.
Nesse aspecto, a avaliacao formativa, com funcao de controle, é realizada durante

todo o decorrer do periodo letivo, com o intuito de verificar se os alunos estéo atingindo
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os objetivos previstos, isto €, quais os resultados alcangados durante o

desenvolvimento das atividades.

[...] uma avaliacdo que nao é seguida por uma modificacdo das
praticas do professor tem poucas chances de ser formativa. Por outro
lado, compreende-se por que se diz frequentemente que a avaliacédo
formativa é, antes, continua. [...] As correcdes a serem feitas com o
objetivo de melhorar o desempenho do aluno, e que concernem,
portanto, tanto a acdo de ensino do professor quanto a atividade de
aprendizagem do aluno, sédo escolhidas em fungcdo da analise da
situacao, tornada possivel pela avaliagao formativa (HADJI, 2001, p.
21).

Para Perrenoud (1999, p. 77), “a avaliacdo formativa deve contribuir para a
regulamentacao das aprendizagens e de suas esferas desejadas”. Mas, para que isso
aconteca almeja-se uma pedagogia diferenciada e, além disso, também a escola com
visdes diferenciadas. Assim, Perrenoud (1999, p. 78) propde que se deve “Considerar
como formativa toda pratica de avaliagdo continua que pretenda contribuir para
melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que seja o quadro e qualquer que seja
a extensao concreta da diferenciacéo do ensino”.

Por ser um modelo novo ainda ha muitos professores que dizem nao ter
formacao para lidar com tal tipo de avaliagdo. Outros se mostram com vontade de
interagir com essa reformulagao didatica, na qual Perrenoud (1999, p. 108) diz que é
“Imprescindivel que ambas andem juntas, para que se alcance uma boa regulacao da
aprendizagem”.

Sabendo que o intuito de termos uma avaliagcdo formativa esta ainda com
dificuldades de ser instalado em nossas instituicdes, Perrenoud (1999, p. 168) coloca
que, é importante que as instituicdes de ensino preconizem “A avaliacdo formativa
para que junto com a aprendizagem possas estabelecer uma pedagogia diferenciada,
aberta, cooperativa, eficiente, capaz de se colocar a servico” junto as demais

dimensodes avaliativas.

Avaliacao Somativa
A avaliagdo somativa acontece no final do processo de ensino-aprendizagem.
Serve para verificar o que o aluno aprendeu depois de todo conteldo trabalhado pelo

professor. Sao atribuidas notas que serdo divulgadas posteriormente. Tem por
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principio categorizar os resultados de aprendizagem dos alunos, de acordo com os

graus de aproveitamento desejado. Segundo Bloon (1983, p. 67-68):

A avaliacdo somativa tem por objetivo uma avaliagcido muito geral do
grau em que os objetivos mais amplos foram atingidos durante todo o
curso ou durante alguma parte substancial dele [...] visando apenas a
atribuicdo de notas e certificados. Mais frequentemente, os testes de
natureza somativa sdo usados duas ou trés vezes durante um curso.

De acordo com Haydt (2000), a avaliacao somativa tem como papel principal
dispor aos alunos ao final da unidade, semestre ou ano letivo, segundo suas
condicOes de aproveitamento. A finalidade da avaliagido somativa é classificar o aluno
para determinar se ele sera aprovado ou reprovado e esta atrelada a nogao de medir,
comparar. E com esse propésito que é utilizada a avaliagdo somativa, com funcgéo
classificatéria, pois ela consiste em classificar os resultados da aprendizagem
alcancados pelos alunos ao final de um semestre, ano ou curso, de acordo com niveis

de aproveitamento preestabelecidos.

Instrumentos de avaliagao

Para avaliar o professor precisa coletar os dados. Para a coleta de dados
utilizam-se instrumentos de avaliacdo, esses instrumentos podem ser variados,
dependendo do objetivo que o professor quer alcancar. O professor deve usar todos
os recursos disponiveis para obter o maximo de informagdes sobre o processo ensino
e aprendizagem. Para isso, ndo convém utilizar apenas um instrumento de avaliacao,
confiando apenas em seu resultado, mas sim, € recomendavel o uso de instrumentos
variados para a efetivacao da aprendizagem. Nessa perspectiva, Haydt (1988, p. 55),
afirma que “...] quanto mais dados ele puder colher sobre os resultados da
aprendizagem, utilizando instrumentos variados e adequados aos objetivos propostos,
tanto mais valida sera considerada a avaliagao”.

Conforme Luckesi (2000), os instrumentos de avaliagao da aprendizagem, nao
devem ser aleat6rios, mas sim, adequados para coletar os dados que o professor

necessita para configurar o estado de aprendizagem do aluno. Nesse aspecto:

Afirma que os instrumentos: a) sejam adequados ao tipo de conduta e
de habilidade que estamos avaliando; b) sejam adequados aos
conteudos essenciais planejados e, de fato, realizados no processo de
ensino; ¢) adequados na linguagem, na clareza e na precisdo da
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comunicagao; d) adequados ao processo de aprendizagem do
educando. Responder as perguntas significativas significa aprofundar
as aprendizagens ja realizadas (LUCKESI, 2000, p. 10).

Luckesi (2000) explana, ainda, que um instrumento de coleta de dados pode
ser prejudicial na avaliacao da aprendizagem ou em qualquer tipo de avaliagéo, na
medida em que nao coleta, de forma significativa e com qualidade os dados
necessarios para o processo de avaliacéo, alterando completamente a realidade.
Nesse caso, um instrumento impréprio pode alterar completamente a realidade, e
consequentemente, conduzindo a uma decisao distorcida.

Portanto, cabe aos professores procurar elaborar instrumentos de qualidade,
observando criteriosamente os objetivos propostos. O professor bem preparado tem
recursos eficazes nas maos para trabalhar com seus alunos. Nesse sentido, a
avaliacao tem que ser caracterizada como um processo de cooperagao entre
professores e alunos (ALVARENGA, 2002). Segundo Hoffmann (2005, p. 121), os
melhores instrumentos de avaliagédo “[...] sdo todas as tarefas e registros feitos pelo
professor que o auxiliam a resgatar uma memoria significativa do processo, permitindo
uma analise abrangente do desenvolvimento do aluno”.

Na visao de Luckesi (2002), o professor precisa compatibilizar os niveis de
dificuldade do que esta sendo avaliado, de acordo com o que foi ensinado aos alunos
e apreendido por eles. Os instrumentos de avaliacdo devem ser elaborados para
auxiliar a aprendizagem dos educandos e ndo como forma de “castigo” para provarem
se sabem ou nao determinados conteudos. Vasconcellos (1998) também enfatiza que
as questdes fundamentais em relagao aos instrumentos avaliativos, sao: elaboracao,
aplicacao, analise, comunicacgao dos resultados e a tomada de decisao. Aponta alguns
critérios para a preparacao de instrumentos avaliativos dentro de uma perspectiva
libertadora e que devem ser observados ao dar inicio na elaboracdo desses
instrumentos.

Devem-se observar os critérios que sejam essenciais, reflexivos, abrangentes,
contextualizados, claros e compativeis com o que o professor tenha trabalhado em
sala de aula com seus alunos. Visando a todo o momento observar o que o aluno
adquiriu de conhecimento durante as aulas. Ainda, de acordo com Vasconcellos
(2013), o professor pode propor variados tipos de questdes. Ex.: desenhar, associar,
completar, multipla escolha, cruzadinha, entre outras opg¢des, propiciando ao aluno

amplas op¢des para que possa demonstrar seu aprendizado.
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Os instrumentos, para surtir efeito no processo educativo, devem ser, o mais
rapido possivel, analisados e devolvidos aos alunos, e nao acumulados para serem
“corrigidos” s6 no final do bimestre, pois se o professor demora na devolugao, nao tem
como captar rapidamente as necessidades e os alunos ficam sem tomar consciéncia
de seu desenvolvimento. Para Vasconcellos (1998, p. 70), “[...] isto € o minimo que se
espera numa relacao democratica de ensino”.

De acordo com Vasconcellos (1998), no momento de tomada de deciséo, o que
se espera do professor € que este utilize da avaliacdo para perceber as reais
necessidades dos alunos e planejar o que fazer para ajuda-los a supera-las. Sendo
assim os objetivos néo atingidos pelos alunos devem ser retomados e retrabalhados
imediatamente em sala de aula. Os instrumentos avaliativos devem também ser alvo

de estudo e de atencao dos professores, Vasconcellos (1998, p. 128) coloca que:

Muitos professores, no momento em que fazem a reflexao critica de
suas avaliagdes, tem se perguntado como sao preparados? Como séo
aplicados? Como sao analisados/ corrigidos? Como os resultados sdo
comunicados? O que vai se fazer com o resultado? dessas avaliagdes
propostas e elaboradas pelos professores.

Sabe-se que, ainda, ha professores com dificuldades de pensar uma avaliacao
para a realidade de seus alunos, mas €& preciso continuar tentando que esses
professores nado facam uso de avaliagdes repetitivas, apressadas, com limites de

tempo e que nao produzem bons resultados.

Procedimentos Metodoldgicos

Quanto a abordagem o presente estudo tem carater aplicado, pois buscou-se
fundamentacao tedrica em livros, artigos, revistas, internet, propiciando maior
familiaridade com o problema, para posteriormente, destinar-se a pratica e buscar
respostas para responder ao problema da referida pesquisa em duas escolas de
Ensino Fundamental | da rede publica estadual de ensino, situadas no municipio de
Orleans (SC), denominadas escola A e B.

Sob o ponto de vista da abordagem do problema, a referida pesquisa é
denominada como qualiquantitativa, pois os resultados obtidos na pesquisa foram

apresentados de forma descritiva, levando em consideracido a subjetividade do
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sujeito. O restante dos dados sera expresso em quadros. Em relagédo aos objetivos, a
pesquisa é descritiva, como também exploratoria.

Referindo-se a abordagem dos procedimentos técnicos, a presente pesquisa
caracteriza-se em um estudo de caso, pois os dados finais da pesquisa foram
minunciosamente analisados, garantindo amplo conhecimento, a fim de se explicar o
fendmeno pesquisado.

O método escolhido para a presente pesquisa foi o0 monografico, pelo fato de
serem estudados individuos de uma instituicao da rede Publica Estadual de ensino o
qual serao pesquisados os professores do terceiro ano do Ensino Fundamental |. Para
a coleta dos dados, referentes ao objeto de estudo, optou-se pelo instrumento
constituido por uma série de questionamentos a serem respondidos pelos sujeitos
pesquisados. O questionario foi elaborado com 08 (oito) questdes, sendo 03 (trés)
fechadas e 05 (cinco) abertas, que traduziam os objetivos da pesquisa, possibilitando
aos sujeitos pesquisados a descrigao de suas ideias.

Na elaboracdo das questdes, primou-se por questdes fechadas sobre o perfil
pessoal, relacionados a formacao profissional e o tempo de atuacdo no Magistério e
por questdes abertas. De posse dos dados, organizaram-se as questdes, em quadros,
possibilitando leitura, a fim de perceber as frases ou expressdes que possibilitavam
identificar a intencionalidade das respostas. Os sujeitos pesquisados foram
denominados como sujeitos 1, 2 e 3. Dentro de um universo de 05 (cinco) escolas da
Rede Estadual, escolheram-se duas escolas da area urbana do municipio de Orleans
(SC), denominadas neste estudo de escolas A e B.

Escola A: € uma instituicao com 80 (oitenta) anos de atendimento ao ensino no
municipio de Orleans (SC). Em 04 de junho de 2002, a escola passou a atender
gradativamente da 12 a 82 séries. No ano de 2010 foi implantado o Ensino Médio.
Atualmente, a instituicdo conta com um patio coberto e um descoberto, 22 (vinte e
duas) salas, destas, 19 (dezenove) sao de aula, sendo que, dos 665 (seiscentos e
sessenta e cinco) alunos da instituicao, 247 (duzentos e quarenta e sete) frequentam
os Anos Iniciais. Também possui, aproximadamente, 52 (cinquenta e dois)
funcionarios. Destes, oito sdo professores de Ensino Fundamental I. A escola possui
02 (duas) turmas de terceiro ano.

Escola B: a denominacao desta Unidade Escolar € uma homenagem a um

cidadao orleanense, que prestou relevantes servigos socio/culturais ao Municipio.
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A escola em questdo possui 2.000m? de area construida, destas, sdo utilizadas 12
(doze) salas de aula. Desde sua criagdo a escola oferece o Ensino Fundamental.
Somente em 2010 passou a oferecer também o Ensino Médio. Dos 650 (seiscentos e
cinquenta) alunos, 247 (duzentos e quarenta e sete) sdo de Anos Iniciais. A escola
conta com a participacao de 51 (cinquenta e um) funcionarios. Destes, 28 (vinte e oito)
sado efetivos e 19 (dezenove) sdo Admitidos em Carater Temporario — ACT. Dos
professores de Anos Iniciais, 03 (trés) sao efetivos e 05 (cinco) sdo ACTs. Os Anos

Iniciais contam com 2 (duas) turmas de terceiro ano.

Resultado e Discussao

A presente pesquisa teve como principal objetivo analisar a pratica dos
docentes da Rede Publica Estadual do terceiro ano do Ensino Fundamental, de
escolas estaduais do municipio de Orleans (SC), quanto a utilizagdo dos fundamentos
tedricos metodolégicos da PCSC (1998), para a elaboragdo dos instrumentos de
avaliacao que visem a construcao de conhecimentos por parte dos alunos, de forma
significativa. De posse das respostas obtidas, passou-se a, relata-las e interpreta-las,
procedendo-se a analise de dados. O Quadro 1 apresenta os dados relacionados a

formacao e tempo de servigo no magistério:

Quadro 1 — Formacgéo e tempo de servigo no magistério

Sujeitos da Formacao Tempo de servigo no
Pesquisa magistério
Sujeito 01 Pedagogia Especializagao 20 ou mais
Sujeito 02 Pedagogia Especializagao 20 ou mais
Sujeito 03 Pedagogia Especializagao 20 ou mais

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

De acordo com os dados obtidos e apresentados no Quadro 1, referente a
formacao dos sujeitos pesquisados, pode-se concluir que 100% tem formacao em
Pedagogia com especializagdo na area. Com relagédo ao tempo de servigo, os dados
comprovam que 100% dos sujeitos pesquisados possuem mais de 20 (vinte) anos de
atuacao no magistério.

A formacao profissional docente ndo se da somente na fase inicial e
continuada, acontece também com a vivéncia diaria de sala de aula. Essa vivéncia,
aliada aos saberes teoricos, possibilita a construcao dos conhecimentos do saber

fazer docente. Esse fazer, baseado na experiéncia no dia a dia em sala de aula, pode
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contribuir para o aperfeicoamento da pratica pedagdgica. Entretanto, os anos de
experiéncia por si sé nao garantem uma pratica pedagogica competente, se os
professores nao realizam o exercicio da avaliacido para aperfeicoar a sua propria
pratica. No Quadro 2 a seguir, foi questionado aos sujeitos qual sua concepgao de

avaliacao.

Quadro 2 — Concepg¢ao de avaliagio

QUESTAO CATEGORIAS OCORRENCIA

Sujeito 01- E feita através de situacdes diversas de aprendizagem. 33.33%
Ela devera ser processual e continua e depois no final como
diagnéstica. A avaliagdo efetiva-se durante o processo ensino-
aprendizagem.

Qualsua | Sujeito 02- Um processo diario de observagéo e andlise. Pois s6 33.33%
concepgao | assim é possivel intervir caso o aluno nZo esteja conseguindo
de sucesso na aprendizagem.
avaliagdo? | Syjeito 03 - E exigir a observagéo individual de cada aluno, atento 33.33%

ao seu processo de construgao do conhecimento. O que exige uma
relagcéo direta com ele a partir de muitas tarefas interpretando-as
refletindo e investigando teoricamente razdes para solugdes
apresentadas.

100%

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Com base nos dados coletados, observa-se que os sujeitos pesquisados
apresentam uma concepc¢ao de avaliagao voltada ao desenvolvimento do aluno ao
longo do processo de ensino-aprendizagem e nao somente voltada a classificagao.
Faz-se necessario acrescentar que existem algumas contradicdes nas falas dos
sujeitos pesquisados, entre essas, a realizacdo da avaliagdo diagnéstica no final do
processo de ensino-aprendizagem e nao no inicio, como indicam os autores
pesquisados. Tao importante quanto avaliar o processo de aprendizagem é avaliar o
de ensino. No entanto, percebe-se nas respostas dos sujeitos pesquisados, a
preocupacao de avaliar somente o processo de aprendizagem e nao de ensino-
aprendizagem, ou seja, o professor utiliza avaliagdo para avaliar somente o aluno e
nao o seu proéprio trabalho.

A avaliagdo subsidiara a intencionalidade do processo de ensino-
aprendizagem, oportunizando aos professores a retomada sistematica dos
encaminhamentos metodolégicos no sentido de que o aluno aprenda
significativamente. No Quadro 3, apresentado na sequéncia, buscou-se saber dos
sujeitos pesquisados de que maneira utilizam o documento norteador estadual, a

PCSC (1998) para a elaboragao das questdes de avaliagao da aprendizagem.
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Quadro 3 — Elaboragéo das questdes de aprendizagem

QUESTAO CATEGORIAS OCORRENCIA
Sabendo que o Sujeito 01 - Seguindo a proposta sabemos que a
documento que orienta | avaliacdo é complexa e ¢é entendida como
os trabalhos constituidora e subsidiadora do processo ensino 33.33%
pedagodgicos do aprendizagem utilizo avaliando todo o processo, ou
professor da rede seja através de atividades em sala entre outros.

estadual de ensino é a | Sujeito 02 - Quando n&o avalio somente considero a

Proposta Curricular de | prova. 33.33%
Santa Catarina aponte | Syjeito 03 - Sendo participativa a avaliagéo possibilita
de que maneira voce a | dinamizar oportunidades para que professor e aluno

utiliza para a tomem consciéncia da evolugéo de sua aprendizagem 33.33%

ela_boragéo da_s ~ como um momento de ajuda e reflexdo sobre o
questdes de avaliagédo | processo.

da aprendizagem?

Total 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

No Quadro 3 as respostas dos sujeitos pesquisados sao vagas,
impossibilitando uma analise mais criteriosa para saber se conhecem e utilizam os
fundamentos tedricos metodolégicos da PCSC (1998) quanto a elaboragcdo dos
instrumentos avaliativos. Para tanto, professor e aluno podem contar no espaco de
sala de aula com importantes instrumentos, que possibilitam levantar dados e avaliar
seus processos de aprendizagem, quais sejam: a observacao, o registro diario e a
reflexdao constante que podem se expressar nas formas de: dossiés, sumarios,
relatérios descritivos e outros (SANTA CATARINA, 1998).

No cotidiano da sala de aula instrumentos avaliativos ndo devem ficar restritos
somente as provas. A diversidade de instrumentos € necessaria para se obter um
melhor aproveitamento do processo de ensino-aprendizagem. No Quadro 4 buscamos

saber que e quais s&o os instrumentos mais utilizados para avaliar seus alunos.

Quadro 4 — Instrumentos de avaliagao utilizados para avaliar os alunos

QUESTAO CATEGORIAS OCORRENCIA

Quais os instrumentos | Sujeito 1 - Provas e Testes, ndo é bem avaliar e sim
de avaliacao utilizados | coletar informacdes que podem subsidiar a avaliag&o.

para avaliar seus Avalio meus alunos no dia a dia e em todas as 33.33%
alunos? Dentre esses | atividades. Sendo a observacdo o principal
instrumentos destaque | instrumento.

o mais utilizado em sua | Sujeito 2 - Observagao, registro, participagéo do aluno
pratica pedagdgica. Por | em sala de aula e prova. Todos esses aspectos sdo

0,
qué? levados em consideragdo no momento de elaborar um 33.33%
conceito ou emitir uma nota.
Sujeito 3 - Avaliar faz parte do ato educativo do
processo de aprendizagem. Trabalhos em grupos, 33.33%
avaliagdo individual troca de ideias atitudes '
investigadoras frente ao conhecimento.
100%

Fonte: Dados da pesquisa (2015).
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Os dados do Quadro 4 revelam que os professores utilizam instrumentos
variados para avaliar seus alunos, destacando-se a observagao, o registro a
participacao do aluno em sala de aula e a prova como principais instrumentos.

Para realizar essa tarefa, o professor podera construir os mais variados
instrumentos, com a condicao de que eles sejam bem elaborados e adequados as
suas finalidades. Os professores produzindo instrumentos apropriados ao que se
pretende atingir com seus objetivos, sem causar medos e enganos aos alunos, s6 tém
a propor uma avaliagdo de qualidade e bem planejada. No Quadro 5 procurou-se
identificar qual era o objetivo dos sujeitos pesquisados ao utilizar os instrumentos de

avaliagado, conforme citados no Quadro 5.

Quadros 5 — Objetivos destes tipos de instrumentos

QUESTAO CATEGORIAS OCORRENCIA

Sujeito 1 - Avalia-lo em sua totalidade, ou seja, ndo s6 na hora o
33.33%
da prova, mas em todo o processo.

Sujeito 2 - Busco compreender o que levou esse ou aquele
aluno a nado atingir os objetivos propostos e em muitas
situagdes ja consigo intervir, fazendo pequenas alteragdes, no 33.33%
meio do processo, que permitem facilitar a compreenséo de
alguns alunos.

Quais sao
seus objetivos
utilizando este

tipo de

instrumento? Sujeito 3 - Conhecer avaliagdo como processo de

desempenho do aluno, estabelecer que se trata de avaliagéo 33.33%
€ para avaliar o trabalho do professor.

100%

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Com base nos dados obtidos apresentados no Quadro 5, péde-se afirmar que
o propésito principal dos sujeitos pesquisados, ao utilizar determinados instrumentos
de avaliacao, é verificar se os objetivos foram alcancados, visando a intervencao,
quando necessario. Avaliar sem estabelecer objetivos e metas a serem cumpridas,
nao adiantara em nada o trabalho do(a) professor(a), pois se esta realmente pensando
no desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos, o(a) professor(a) tem que
propor uma avaliagdo coerente com os pressupostos e objetivos de sua disciplina,
caso contrario, a avaliagao ficara sem sentido. No Quadro 6 objetivou-se identificar

em que momento os sujeitos pesquisados aplicam seus instrumentos de avaliacéo.

Livro Digital 636



Viver Universidade
Experiéncias de Ensino, Pesquisa e Extensdo

Quadro 6 — Momento de aplicacdo dos instrumentos de avaliagdo utilizados na pratica

edagdgica
QUESTAO CATEGORIAS OCORRENCIA
Os instrumentos de No inicio do processo ensino aprendizagem. 0%

avaliacao utilizados em | Sujeitos 1, 2 e 3 - Durante o processo ensino 100%
sua pratica pedagégica | aprendizagem. °

séo aplicados: No final do processo ensino-aprendizagem. 0%

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Pode-se perceber pelos resultados apresentados do Quadro 6 que 100% dos
sujeitos pesquisados afirmam utilizar os instrumentos avaliativos durante o processo
de ensino-aprendizagem. Segundo Werneck (1995, p. 31), “Nao se trata de avaliar
somente no final, mas a cada passo do processo de construgdo do saber”. Avaliando
somente no final de um bimestre ou semestre, a avaliagdo nao se tornara formativa,
pois nao tera o acompanhamento do aluno no processo de sua aprendizagem e o (a)
professor (a) nao tera tido outras oportunidades para repensar sua pratica e avaliar
seu préprio trabalho. No Quadro 7 buscou-se identificar as acdes desenvolvidas pelos
sujeitos pesquisados, quando constatam que seus alunos nao atingiram os objetivos

de aprendizagem propostos.

Quadro 7 — Agdes desenvolvidas quando se constata que o aluno nao atingiu os objetivos de
aprendizagem propostos

QUESTAO CATEGORIAS OCORRENCIA
Que agdes vocé Sujeito 1 - Tento adaptar, ou seja, outras atividades, 33.33%
desenvolve quando | trabalho mais o individual entre outros. o070
constata que um | Sujeito 2 - Dou continuidade ao contetido, buscando
ou mais de seus | novas metodologias. E sempre que possivel, procuro 33.33%
alunos nao atender individualmente esses alunos.
alcangou os Sujeito 3 - Rever os conteudos trabalhados em sala de 33.33%
objetivos de aula. oo
aprendizagem
propostos? 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Ao analisar os dados expostos no Quadro 8 percebe-se que 2 dos sujeitos
pesquisados retomam os conteudos trabalhados em sala de aula, sem indicar a
metodologia utilizada para recuperar a aprendizagem dos alunos frente a esses
conteudos. Sendo que apenas 1 sujeito afirma dar continuidade ao conteudo
utilizando novas metodologias, sem recuperar o conteudo trabalhado.

De acordo com a PCSC (SANTA CATARINA, 1998), a partir da década de 1990
emerge a geracgao da avaliagao, cuja caracteristica principal € a da negociacao. Nesse

enfoque, a avaliagao caracteriza-se por ser um processo de investigacao, tendo como
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ponto de partida e de chegada o processo pedagdgico, para que estabelecidas as
causas de dificuldades possam ser tragados procedimentos e possibilidades de
enfrentamento dessas situacgdes.

Nesse, sentido a avaliacao assume um carater dinamizador de oportunidades
para que professor e aluno tomem consciéncia da evolugdo de sua aprendizagem,
como momento de ajuda, como mais um instrumento de reflexdo sobre o processo,
podendo, assim, fazer e refazer caminhos em permanente atitude investigadora frente
ao conhecimento. “Ao invés do mecanismo de controle e coergao, pode vir a funcionar
como processo de apropriagao do proprio trabalho que realizam o professor e o aluno”
(SANTA CATARINA, 1998, p. 75).

Consideragoes Finais

Ao principiar o presente artigo, objetivou-se analisar a pratica dos docentes da
Rede Publica Estadual do terceiro ano do Ensino Fundamental da rede publica
Estadual do municipio de Orleans (SC), quanto a utilizacao dos fundamentos teéricos
metodoldgicos da PCSC (1998), para a elaboracao dos instrumentos de avaliagcao
visando a construgdo de conhecimentos por parte dos alunos, de forma significativa.

Inicialmente, buscou-se por meio da pesquisa bibliografica destacar a
importancia da avaliagdo centrada nos objetivos para a melhoria da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem, utilizando-se de instrumentos diversificados.
Sendo a avaliagdo elemento constitutiva do processo didatico de ensino-
aprendizagem, a mesma néo pode ser tratada como um elemento isolado do
planejamento.

Buscou-se também saber a concepcao dos professores sobre avaliagao.
Percebeu-se que estes tém uma concepcado de avaliagdo voltada para o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno sendo, portanto, continua e realizada por
meio de instrumentos diversificados, destacando-se a observagédo, registro,
participacao do aluno em sala de aula e a prova.

Quando questionados sobre a utilizagdo dos fundamentos tedricos
metodologicos da PCSC (1998), para a elaboracao dos instrumentos de avaliacao,
percebe-se contradicdes em suas falas, demonstrando pouco conhecimento das
orientacdes da Proposta frente aos instrumentos avaliativos.

E importante destacar que os sujeitos pesquisados quando questionados sobre

acdes, que desenvolvem quando constatam que um ou mais de seus alunos néao

Livro Digital 638



Viver Universidade
Experiéncias de Ensino, Pesquisa e Extensdo

alcancaram os objetivos de aprendizagem propostos, as respostas foram divergentes,
destacando-se a retomada dos conteudos em sala de aula, de forma individualizada,
sem, no entanto, propor acgdes diferenciadas para que os conteudos sejam
recuperados. Por outro lado, ha professores que afirmaram que dao continuidade aos
conteudos, utilizando metodologias diferenciadas, sem retomar os conceitos nao
apreendidos.

Pode-se perceber, também, que apesar de todos os sujeitos pesquisados terem
mais de 20 (vinte) anos de atuacdo no magistério, demonstraram inseguranca no
momento de responder o questionario proposto. Em algumas questdes faltou coesao
nas respostas, além disso, em outras pareciam estar seguros do que estavam
respondendo, e em outros momentos, pareciam totalmente perdidos sobre o assunto.

Durante a aplicagdo da pesquisa pudemos perceber também pouca vontade
dos professores em responder o questionario em questao, pois alguns alegavam nao
ter tempo e outros queriam reter o questionario por alguns dias para conseguir dar as
respostas. Pareciam inseguros sobre seus trabalhos, demonstrando um pouco de
nervosismo em saberem que seriam avaliados por outras pessoas. Somente um dos
pesquisados concordou prontamente em responder ao questionario.

Para mudar essa realidade é imprescindivel que haja boa relacdo entre
professor e aluno. Ambos concentrados em fazer da avaliagio um momento
integrador do processo de ensino-aprendizagem, um dos componentes
indispensaveis de todo o processo educativo. E, investir na formacao continuada dos
professores, por meio de grupos de estudos, pois se percebe que, apesar de querer
modificar suas concepg¢des acerca da avaliagao, sentem dificuldade de modificar sua
postura em sala de aula. Acredita-se que a partir deste trabalho professores poderao
utilizar-se dos resultados obtidos por meio da pesquisa para analisar e rever sua
pratica quanto a elaboragdo de instrumentos avaliativos mais condizentes com a

realidade educacional.
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CAPITULO 36

COMPETIGAO DE PONTES DE ESPAGUETE: EXPERIENCIA DIDATICA NO
CURSO SUPERIOR DE ENGENHARIA CIVIL DO UNIBAVE

Claudio da Silva

Marcia Raquel Ronconi de Souza
Gabriel Siqueira Sombrio
Antonio Adilio da Silveira

Odir Coan

Camila Lopes Eckert

Joao Paulo Mendes

Anderson Volpato Alves

Ana Sénia Mattos

Introducao

O curso de Engenharia Civil envolve diversas disciplinas que estimulam a
criatividade e interesse dos alunos, porém € nas aulas praticas que a repercussao &
ainda mais positiva no aprendizado dos alunos.

A estratégia pedagdgica das competicdes de projeto entre alunos dos cursos
de graduagao em engenharia vem sendo utilizada com éxito pelos educadores, como
uma alternativa para fomentar a criatividade e estimular o desenvolvimento de atitudes
fundamentais em relacédo a arte e a tecnologia de projeto (GIORGETT]I et al., 2005).

O curso de Engenharia Civil do Unibave organizou em novembro de 2015 a sua
primeira competicdo de ponte de espaguete, essa competicao teve como objetivo
principal a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos nas disciplinas da area de
estruturas aos alunos. Para tento este trabalho tem como objetivo estimular a
aplicacao dos conhecimentos tedricos aplicados aos alunos em uma competicéo
pratica na confeccdo de uma ponte de espaguete além de apresentar os resultados
desta competicao.

A Competicao exigiu dos alunos projeto e construcao de uma ponte a ser
confeccionada a partir de espaguete e cola. O regulamento foi elaborado pelos
professores idealizadores a partir de competicoes ja realizadas por outras instituicdes
de ensino, sendo que a ponte vencedora deveria suportar o maior peso possivel

aplicado ao centro do vao.
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Através desta atividade foi possivel aos alunos de diversas fases do curso de
Engenharia Civil estabelecer uma relagdo dos assuntos teéricos estudados na

disciplina Resisténcia dos Materiais e disciplinas afins, com a pratica projetual.

Desenvolvimento de Projetos Integradores

A experimentagado possibilita ao estudante pensar sobre o mundo de forma
cientifica, ampliando seu aprendizado sobre a natureza e estimulando habilidades,
como a observacgao, a obtencao e a organizacao de dados, bem como a reflexao e a
discussao. Assim & possivel produzir conhecimento a partir de agdes e nao apenas
através de aulas expositivas, tornando o aluno o sujeito da aprendizagem (VIVIANI;
COSTA, 2010, p. 50-51).

Para Ronqui (2009) as aulas praticas tém seu valor reconhecido. Elas
estimulam a curiosidade e o interesse de alunos, permitindo que se envolvam em
investigacdes cientificas, ampliem a capacidade de resolver problemas, compreender
conceitos basicos e desenvolver habilidades. Além disso, quando os alunos se
deparem com resultados nao previstos, desafia sua imaginacao e seu raciocinio. As
atividades experimentais, quando bem planejadas, sao recursos importantissimos no
ensino.

Nessas perspectivas, as atividades experimentais constituem uma relevante
ferramenta que permite ao professor constatar e problematizar o conhecimento prévio
dos seus alunos, estimular a pesquisa, a investigacao e a busca da solugao de
problemas. A postura experimental permite a exploragao do novo e a incerteza de se
alcancar os resultados esperados da pesquisa, além da ideia de tornar o aluno o
sujeito da acdo (FRACALANZA et al., 1986 apud RONQUI, 2009).

As aulas experimentais podem, assim, funcionar com o um contraponto das
aulas tedricas, como um excelente catalisador no processo de aquisicdo de novos
conhecimentos, pois a vivéncia de uma certa experiéncia facilita a fixagdo do conteudo
a ela relacionado, descartando-se a ideia de que as atividades experimentais devem
servir somente para a ilustragéo da teoria (CAPELETTO et al., 1992 apud RONQUI,
2009).

Este artigo tem o intuito de apresentar uma competicdo, onde os alunos
participarao através de experimento com base em disciplinas ministradas em sala de

aula.
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A Competicdo de Pontes de Espaguete é uma atividade académica realizada
em varias instituicdes de ensino no Brasil e no exterior. Relatos indicam que a primeira
instituicdo de ensino que realizou esta competicdo foi a Okanag an College, na
Columbia Britanica, em 1983. No Brasil, a competicao iniciou na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), em 2004, sendo, posteriormente, seguida por mais
de 20 instituicdes brasileiras (LAGEMANN et al., 2013).

Procedimentos Metodologicos

O estudo deste trabalho foi desenvolvido no campus do Centro Universitario
Barriga Verde (UNIBAVE), que pertence a Fundacao Educacional Barriga Verde
(FEBAVE). O campus em questao esta situado na cidade de Orleans, estado de Santa
Catarina. Referente a dados do IBGE (2010), o municipio de Orleans possui
populacédo residente de 21.39 pessoas e Produto Interno Bruto (PIB) a precos
correntes de 524.174 mil reais.

O campus possui uma area total de 92.867,28 m? e 13.960,70 m? de area
construida. Nessa area além dos cursos de graduacéao e pés-graduagao, também é o
local onde funciona a Escola Barriga Verde (ensino infantil, fundamental e médio) -
EBV. A FEBAVE também mantém outras organizagdes como o Museu ao Ar Livre
Princesa Isabel e o Centro de Qualificacéo Profissional. O total de alunos de cursos
de graduacao é de 2236, de pos-graduacéao 66 e, por parte da EBV tém-se 329 alunos.
A instituicao (Figura 1) localiza-se nas coordenadas 28°21'34.5"S 49°16'35.2"W.

Figura 1 — Localizacédo da area de estudo
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Fonte: Google (2016).
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A primeira edicdo da Competicdo de Pontes de Espaguete para os alunos do
Curso de Engenharia Civil do Unibave, Orleans, Santa Catarina foi realizada no dia
10 de novembro de 2015.

A Competicao foi destinada aos alunos do curso de eng. Civil das disciplinas
de concreto armado |, Il e Ill, pois, neste estagio, ja teriam o embasamento tedrico
necessario para o calculo da estrutura simplificada das pontes.

Os alunos deveriam construir pontes feitas unicamente de espaguete e cola,
pesando no maximo 800 gramas e com medidas pré-determinadas, tendo que resistir
a maior carga possivel aplicada no centro do vao de 0,5 metros.

Foram realizadas reunides com a coordenacédo pedagdgica e do curso e
também com alunos participantes a fim de orientar os trabalhos a serem
desenvolvidos, bem como o regulamento geral contendo todas as informacgdes e
regras necessarias para o desenvolvimento e confecc¢ao das pontes.

Posteriormente foram realizadas atividades, aulas, palestras apresentagdes
motivacionais para alunos interessados em participar do projeto e também para
esclarecer possiveis duvidas e curiosidades dos alunos.

Como as estruturas das pontes geralmente constituem um modelo conhecido
como trelica espacial, € necessario observar que trelicas sao estruturas formadas por
barras retas, sempre formando triangulos, onde as barras, também chamadas de
elementos, se interligam apenas nas suas extremidades.

Uma maneira de compreender melhor o comportamento de sistemas
estruturais pode ser por meio da observacao de modelos reduzidos de estruturas,
como exemplo pode-se citar sistemas estruturais confeccionados com materiais
flexiveis como o silicone, a borracha e o elastico. Aqui utilizaremos macarrao.

Um sistema estrutural bastante utilizado na engenharia sdo as chamadas
trelicas. Uma trelica € uma estrutura reticulada que tem todas as ligagdes entre barras
articuladas. Na analise de uma trelica as cargas atuantes séo transferidas para os
seus noés. A consequéncia disso em conjunto com a hipétese de ligacdes articuladas,
€ que uma trelica apresenta apenas esforcos axiais (esforcos normais de tracdo e

compressao). A figura 2 mostra uma trelica plana com suas cargas e reacoes.
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Figura 2 -Trelica plana

Fonte: Autores (2016).

O célculo da trelica pode ser feito utilizando dois métodos:
e Meétodo das sec¢des

e Método dos nés

Para o dimensionamento das pontes desta competicdo o calculo desenvolvido
para a confecgao das trelicas foi das se¢bes demonstrado a seguir:
Consideramos um peso de 12kg aplicado no meio da estrutura, como 12kg

equivale a 117.72N entao subdividindo os pesos temos a seguinte configuracao:

E

A & D{( F¢ H I

0.13546m 29 43N 293 43N 5886 3886M

0.6773m
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E &
Ax A ;
C D H
A v N
290438 29.43N I
Ay
ZFX = O ZMA = 0
Ax=0 5(0.6773)—(0.27092)29.43 — (0.40638)29.43 = 0
=232 _r943n
Ay + 1y =58.8 Ap=2943N

Método das sec¢des:

E feito um corte na trelica e sdo analisadas as forgas que agem internamente:

F.-IL'
Ay
Y F,=0
Ay + F,sen(45)=0
_ 2943
sen(45)

F,, =—41.62N = 41.62N(C)

Y F, =0
F,,cos(45)+F,. =0
~41.62(0.707)+ F,. =0
F,.=29.43N(T)
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Este método pode ser utilizado em determinadas sec¢bes para se definir todas
as forgas que agem internamente em cada barra. Também se utiliza o método dos
nés

A partir do conhecimento das propriedades do macarrao € possivel definir
equacdes que serao as ferramentas para a construgdo da ponte.

Como dito anteriormente as barras de uma trelica podem estar submetidas a
apenas dois tipos de esforcos:

e Tracao

e Compressao

Quando se faz os calculos as respostas obtidas ja nos dizem se é tracdo ou
compressao dependendo do sentido que adotamos.
Tracao:
Para barras submetidas a tragao utilizamos a seguinte equacao:
CARGA(N)

Numero de fios = 42.67(N)

Assim definimos quantos fios de macarrao deve conter na barra. Entdo como

visto no exemplo a barra AC sofre uma carga de 29,43 N (tracao):

Numero de fios = 2943 0,7

4267

E claro que € inviavel utilizar 0,7 de um fio de macarrao, entao para isso utiliza-
se um numero minimo de macarrao para manter a estabilidade da ponte, este nimero
minimo fica a critério de cada grupo.

Compressao:

Para barras submetidas a compressao utilizaremos a seguinte equacao:

CARGA(N )* (mm)
279067 (mm)

Numero de fios = \/

Onde:
| = Comprimento da barra

r = Raio do macarrao (0.9mm)
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No exemplo temos a barra AB suporta uma carga de 41,62N(compressao) e
seu comprimento € de 193,07mm, logo:

(41.62)(193,07)
27906(0,9)"

Numero de fios = \/ ~ 10 fios

Uma vez calculada a estrutura, conforme figura 3, procede-se a montagem da
mesma, segundo os critérios definidos pela comisséo organizadora. Além do peso
maximo de 800 gramas, sendo aceitos unicamente massa do tipo espaguete e cola
quente, foram definidos os limites dimensionais sendo comprimento de 50cm e largura
de 10cm. A ponte sera apoiada nas duas extremidades por meio de tubos de PVC
para agua fria de 1/2" de diametro, sendo que uma barra de ago de construgcéo de 8

mm deve ser fixada no centro do vao da ponte, para posterior aplicacao das cargas

Figura 3 - Dimensdes da ponte

TUBO PVC
20mm

BARRA DE ACO
8mm

Fonte: Autores (2016).

Resultados e Discussao
Participaram da competicdo seis equipes do curso de Engenharia Civil
formadas por 10 alunos de diferentes fases que fizeram os testes de resisténcia. As

equipes foram identificadas pelos seguintes nomes, equipe 1 — Ponte “Massa”, equipe
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2 — Ponte “Ovelha Negra”, equipe 3 — Ponte “Maximum”, equipe 4 — Ponte “Espaguete
Armado”, equipe 5 — Ponte “Se quebrar vira sopa” e equipe 6 — Ponte “Vaikiguenta”.
A figura 4 ilustra as pontes que participaram da competicao.

Os testes foram iniciados com a ponte “Massa”, equipe 1, e assim
sucessivamente até a ponte da equipe 6. O ensaio das pontes consistiu na aplicacao
de um suporte no centro da estrutura, ao qual dois membros de cada equipe
adicionavam pesos (anilhas) de no minimo cinco quilos, até o colapso da ponte.

Para ser validada a carga aplicada, a ponte deveria suportar a carga no minimo
por 10 segundos, cronometrados pelo professor responsavel. Na figura 5 é
apresentado o ensaio destrutivo de uma das pontes participantes que suportou uma
carga de 190Kg.

Figura 4 — Pontes expostas antes da prova de carga

Fonte: Unibave (2015).
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Figura 5 — Ensaio destrutivo da ponte de uma das equipes participantes da primeira edicao
da Competicdo de Pontes de Espaguete do Curso de Engenharia Civil da Unibave.

Fonte: Unibave (2015).

A ponte que suportou a maior carga foi a ponte “Maximum”, pertencente a
equipe 3, a carga suportada foi de 250Kg, obtendo desta forma o titulo de ponte
vencedora, com o 1° lugar em Resisténcia. A figura 6, mostra o ensaio destrutivo da

ponte “Maximum” e a figura 7 a equipe vencedora.

Figura 6 — Equipe 3, ponte “Maximum”, vencedora da competicao

/

Fonte: Unibave (2015).
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Figura 7 — Equipe 3, ponte “Maximum”, recebendo a premiacao de campeao

Fonte: Unibave (2015).

Consideragoes Finais

Participaram da competicdo 6 equipes com 10 alunos de diferentes fases do
curso de Engenharia Civil da Unibave.

Todas as pontes construidas seguiram os mesmos critérios construtivos e a
ponte vencedora denominada “Maximum”, suportou uma carga de 250Kg.

O intuito do projeto teve como principal meta relacionar os conhecimentos das
disciplinas de concreto armado com as teorias basicas que envolvem o projeto de uma
estrutura estavel, permitindo aos professores o desenvolvimento de uma atividade
pratica, a qual péde despertar um maior interesse dos alunos pelas disciplinas e ajudar
na fixacao dos conteudos.

Foi possivel constatar que os professores envolvidos realmente acreditam que
o desenvolvimento deste trabalho oportunizando aos seus alunos um conhecimento
muito mais rico em significados, possibilitando relacionar a teoria e a pratica, através
de uma atividade interessante e ludica.

Os alunos se mostraram muito motivados e dedicados com tal atividade pratica
e devido a este fato decidiu-se colocar esta atividade no calendario anual do
Departamento, sendo a préxima edigao no més de setembro de 2016.
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CAPITULO 37

CONHECIMENTO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA E ATUACAO DAS
ESCOLAS SOBRE A MORTE SUBITA EM ESCOLARES

Marcos Mattei Coan
Renata Righetto Jung

Ana Isabel Pereira Cardoso
Diego Cifuentes

Introducao

A escola deve ser entendida como um espaco de relagdes, um espaco
privilegiado para o desenvolvimento critico e politico, contribuindo na construgcao de
valores pessoais, crencas, conceitos € maneiras de conhecer o mundo e interfere
diretamente na producgéao social da saude (BRASIL, 2009).

A pratica de exercicios fisicos pode ser extremamente benéfica para a melhora
do condicionamento fisico e rendimento do aluno, sendo assim, ajuda na perda de
sobrepeso e na reducao da frequéncia cardiaca e da pressao arterial de repouso
(CRUZ, 2003). Dessa forma, a pratica regular de exercicios produz alteracdes
cardiovasculares que contribuem para a minimizagdo dos riscos de morte subita
(ACHILLI, 2004; BRONZATTO; SILVA; STEIN, 2001; OLIVEIRA; LEITAO, 2005).

Apesar de ser baixo o risco de morte subita durante a pratica de exercicios
fisicos em ambientes escolares, esse risco pode tornar-se ainda menor quando esta
pratica for orientada corretamente por um profissional de Educacao Fisica (LIMA,
MINOZZI; MARSON, 2010).

Um importante passo para prevenir a morte subita relacionada a pratica de
atividades fisicas comeca com uma boa avaliacdo pré-participacdo, sendo ela
recomendada para todos os individuos que praticam exercicios fisicos e tem como
principal objetivo detectar condi¢cdes quem possam ter no exercicio fisico um gatilho
para o desencadeamento de eventos graves (MARON, et al 2005).

Recentemente, o termo morte subita tem sido muito difundido pela midia, ou
seja, isso se deve a morte, repentina e sem causas aparentes de jovens atletas,
praticantes de atividades esportivas, com até 35 anos de idade (AMORETTI; BRION,

2001). A morte subita do atleta jovem & imprevisivel e quase sempre contemporéanea
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ao esforco (AMORETTI; BRION, 2001).
A partir das informagdes dispostas anteriormente o objetivo da pesquisa foi
constatar o conhecimento de professores de Educacgéo Fisica e a atuacao da escola

sobre a morte subita em escolares durante as aulas de educacao fisica.

Morte subita associada a pratica de exercicios fisicos

De acordo com Demarzo e Aquilante (2008), a escola cumpre papel decisivo
na formacao dos estudantes, na percepc¢ao e construgdo da cidadania e no acesso as
politicas publicas, e desse modo, pode tornar-se importante para agées de promogéao
da saude para criangas, adolescentes e jovens adultos.

Segundo CONFEF (2000), a escola e o profissional de Educacéao Fisica sao
responsaveis por prescrever, orientar e acompanhar a todos que praticam atividade
fisica ou desportiva seja ela nas manifestacbes de competicdo, obtencédo de
desempenho ou simplesmente recreacao.

A escola, que tem como misséao primordial desenvolver processos de ensino —
aprendizagem desempenha papel fundamental na formacao e atuagao das pessoas
em todas as arenas da vida social, juntamente com outros espacgos sociais, ela cumpre
papel decisivo na formagao dos estudantes, na percepcao e construgcao da cidadania
€ no acesso as politicas publicas, sendo assim, torna-se fundamental para acbes de
promocado da saude, para criangas, adolescentes e jovens adultos (DEMARZO,;
AQUILANTE, 2008).

Segundo Silva (2011), na escola, durante as aulas praticas de educacao fisica
os alunos estao sujeitos as alteragcbes fisioldgicas promovidas pelo exercicio,
principalmente aquelas temporarias, que ocorrem no momento do exercicio e isso
pode desencadear problemas cardiacos, por exemplo, naqueles que ja possuem
patologias referentes ao sistema cardiovascular e que na maioria das vezes
desconhecem.

A parada cardiorrespiratéria ou morte subita &€ definida como a morte natural
devido as doencas cardiacas, levada pela perda abrupta da consciéncia a partir de
uma hora do inicio dos sintomas, pré-existindo cardiopatias, mas ocorrendo de forma
e tempo inesperados (TASK FORCE, 2002).

Bronzatto, Silva e Stein (2001) definem morte subita em relagdao ao exercicio,
como sendo aquela que ocorre na atividade fisica ou até uma hora apés o término da

mesma, acrescentando que, a morte devera ter como fator desencadeante alguma
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anormalidade no funcionamento do sistema cardiovascular, para que se possam
excluir aqueles casos onde o praticante do esporte ou atividade fisica pode vir a
falecer em funcado do risco de vida préprio da atividade, como por exemplo, o
paraquedismo, alpinismo, automobilismo, entre outros.

A midia tem se dedicado a apresentar casos de morte subita relacionada a
pratica de exercicios fisicos no ambito competitivo e escolar, e ndo é que, de certa
forma o profissional de Educacao Fisica tem presenca permanente na maioria dos
locais de pratica, e de se relevar o conhecimento deste, nos procedimentos basicos
relacionados a ressuscitagédo cardiorrespiratéria (RCR) (MINISTERIO DA SAUDE,
2002).

De acordo com Zanini, Nascimento e Barra (2006), as questdes que
fundamentam a reanimacgao cardiorrespiratéria devem ser conhecidas pelos
profissionais e enfermeiros, devendo os mesmos estar aptos para reconhecer quando
um paciente esta em parada cardiorrespiratéria ou prestes a desenvolver uma.

Segundo Bertelli, Bueno e Sousa (1999), além de salvar vidas, cabe a equipe
possibilitar uma sobrevivéncia com qualidade apds a parada cardiorrespiratoria.

O diagnostico rapido (definicao do estado de PCR), a pronta instituicdo das
manobras de ressuscitacdo cardiorrespiratéria e o restabelecimento da funcao
circulatéria espontanea, dentro do menor tempo possivel, sdo fundamentais para uma
recuperacao global das fung¢des organicas do paciente, especialmente a neurologica
(ARAUJO; ARAUJO, 2001).

Segundo Gomes (2005), a reanimagao ou ressuscitacao cardiorrespiratéria &
um conjunto de procedimentos de emergéncia que pode ser executado por
profissionais da area de saude ou por leigos treinados, consistindo no reconhecimento
de obstrucado das vias aéreas, de parada respiratéria e de parada cardiaca e na
aplicagcdo da RCR (reanimacgao cardiorrespiratéria) através da sequéncia ABC:
abertura de vias aéreas (desobstrugao); boca a boca (respiragao); circulacao artificial
(compressao toracica externa).

De acordo com Timerman (2001), essa técnica representa um grande avango
na medicina intensiva, preservando assim muitas vidas e consistindo em realizar
compressodes toracicas externas.

Pessoas que nao sao profissionais de saude podem fornecer os choques de
salva-vidas com um Desfibrilador Externo Automatico (DEA), sendo eles projetados

para uso pelo publico em geral e para que a desfibrilacdo possa ser realizada antes
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dos socorristas chegar ao local, assim, o mesmo DEA pode ser encontrado nos locais
de trabalho, em locais publicos ou em escolas (SCIENCE NEWS, 2015).

Procedimentos Metodoldgicos

Esse estudo teve carater descritivo, isto €, um estudo, a analise, o registro e a
interpretacéo dos fatos do mundo fisico sem a interferéncia do pesquisador. Tendo
uma abordagem quali-quantitativa, pois estimulou os entrevistados a pensarem
livremente sobre algum tema, objeto ou conceito que consistiu na obtencdo de
respostas estruturadas para se chegar aos resultados esperados.

A populagao foi composta por quatro escolas de ensino fundamental e médio,
sendo trés publicas e uma privada com seus respectivos professores de Educacéao
Fisica. Ja a amostra obteve oito Professores de Educacéo Fisica, sendo que um
atuava como secretario de Escola.

Entre as instituicbes envolvidas todas as escolas assinaram uma Declaragao
de Ciéncia e Concordancia da Pesquisa e todos os Professores consentiram com a
pesquisa por meio de um Termo de Consentimento. Os dados foram levantados
através de um questionario semiaberto contendo dez perguntas relacionadas a saude
e morte subita no ambiente escolar. As entrevistas foram desenvolvidas durante duas

semanas por um unico pesquisador.

Resultados e Discussao

Os resultados obtidos permitiram estabelecer as seguintes relagdes:

Quadro 1 - Dados Pessoais dos entrevistados

Género 2 (25% masculino) — 6 (75% feminino)
Idade 42,5 anos (26-52)
Média de atuacao 18,2 anos (5-34)

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

O grafico 1 demonstra as acdes de saudes realizadas pelos professores nas
escolas, 25% (n=2) responderam que nao realizam nenhuma ac¢ao de saude. Apesar
de ser uma politica publica de saude, 25% (n=2) aplicam apenas vacinas € 50% (n=4)
realizam atividades fisicas. O Ministério da Saude compreende que o periodo escolar

€ fundamental para se trabalhar salude na perspectiva de sua promocéo,
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desenvolvendo agdes para a prevencao de doencas e para o fortalecimento dos
fatores de protecao.

A escola € um dos alicerces da educacao, da cidadania e da formacao de uma
nagdo. E por meio dela que a crianca inicia sua educacao, sua integracéo e incluséo
social, seus relacionamentos e seus potenciais, ou seja, relagbes complexas que se
estendem por toda a vida (LIBERAL, 2005).

Grafico 1 - Acdes de saude realizadas pela escola

60%

50%

50%
40%
30% 25% 25%
20%
10%

0%
Nada Vacinas Atividades

M Nada MVacinas M Atividades

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

O grafico 2 indica quantos professores realizam avaliagdes fisicas (Peso e
altura) em suas aulas. 12,5 % (n=1) responderam que realizam e 87,5% (n=7) nao
realizam essas avaliagcdes. As pesquisas realizadas na area da Educacao Fisica
escolar indicam que, atualmente, a perspectiva tradicional, aquela que prioriza o
produto, a quantificacado e a avaliagdo por meio de testes vem sendo substituida por
uma visdo mais processual, abrangente e qualitativa (DARIDO, 1999). Mas, como
afirma Oliveira (1997), “se quisermos que a Educacéo Fisica realmente tenha um novo
entendimento e aceitacdo junto a toda comunidade, faz-se imprescindivel uma
retomada de acdes metodoldgicas e de conteudos significativos”. Isso tange a todos
0s aspectos da pratica pedagdgica, inclusive a avaliagao.

A avaliagdo pode e deve oferecer ao professor elementos para uma reflexao
continua sobre a sua pratica, no que se refere a escolha de competéncias, objetivos,
conteudos e estratégias (DARIDO, 1999).
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Grafico 2 - Professores que realizam avaliagbes fisicas
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).

O grafico 3 relata as exigéncias da escola e do professor, quanto a
apresentacao de exame médico ou atestado para iniciar as atividades fisicas com os
alunos. Dentro dessa pesquisa, 75% (n=6) afirmaram que nao exigem e 25% (n=2)
solicitam somente atestados. Exames mais complexos sao onerosos e invasivos e,
portanto, ndo recomendados, uma vez que nao se justifica incisdes cirurgicas a fim de
diagnosticar apenas suspeitas de problemas no miocardio, além do que, um eco
cardiograma, existe custos desfavoraveis contra uma baixa prevaléncia da doenca
que pode gerar os chamados resultados falso positivos, dentro de um processo de
triagem, mas concluem que os exames pré-participacdo, se nao eficientes, sao
ferramentas auxiliares e preventivas, nao s6 para a morte subita como também para
outras patologias (KUGLER, 2002).

Segundo Darido (2003), os alunos sao dispensados com a simples
apresentacao dos atestados médicos ou de trabalho, sem uma triagem mais criteriosa
por parte dos professores ou da equipe pedagdgica do colégio, que tivesse como
objetivo diagnosticar as verdadeiras causas das dispensas e avaliar as possibilidades

de integrar estes alunos a disciplina.

Grafico 3 - Exigéncias da escola e do professor, quanto ao exame médico ou atestado
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).
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O grafico 4 revela se existe algum profissional médico ou empresa que fagam
acompanhamento e atendimento aos alunos, 25% (n=2) afirmaram que existem esses
atendimentos e 75% (n=6) responderam nao haver. No espaco escolar, os acidentes
constituem preocupacéao constante, sendo fundamental que os professores e aqueles
que cuidam das criangas saibam como agir frente a esses eventos, como evita-los e
como ministrar os primeiros socorros, procurando, assim, evitar as complica¢des
decorrentes de procedimentos inadequados, o que pode garantir a melhor evolugao e
prognostico das lesées (FRANCOSO; MALVESTIO 2007). Acidentes no ambiente
escolar sdo muito frequentes e a curiosidade natural das criangcas expde-nas a
situagcdes de risco nem sempre perceptiveis para seus responsaveis (COLLUCI,
2006).

Grafico 4 - Algum profissional médico ou empresa atuam no atendimento aos alunos
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40%
25%
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0% *
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).

O grafico 5 demonstra se existe algum convénio com servicos médicos de
atendimento de emergéncia e remogao em casos graves. 37,5% (n=3) responderam
que existe convénio e ja 62,5% (n=5) afirmaram néo ter. Os acidentes ocorridos no
ambiente escolar sao objetos de grande preocupacao, pois além de ser uma local em
que passam importante parte do seu dia, a crianga esta sujeita aos acidentes pela
motivacdo em realizar tarefas, muitas vezes além de suas capacidades, com
tendéncia para imitar comportamentos adultos (OLIVEIRA; GIMENIZ-PASCOAL,
2003). Se as nogdes fundamentais de primeiros socorros fossem mais difundidas
entre as pessoas, muitas vidas seriam salvas, pois o conhecimento sobre estas
questdes é decisivo em casos de emergéncia (TOMITA, 1999).

O enfermeiro, dentre outros profissionais de saude, é considerado aquele que
mantém maior contato com a populagao nos diversos niveis de atendimento. Pela sua

formagéo, o enfermeiro possui como caracteristica o educar em saude, tendo
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competéncia e autonomia plena de acao para sensibilizar o individuo, a familia e a
comunidade (LOPES, 2003). Segundo a Associacdo Americana de Cardiologia
(American Heart Association — AHA), atualmente, muitos médicos, administradores e
pesquisadores tém reconhecido a necessidade de aperfeicoar o sistema de ACE
(Atendimento Cardiaco de Emergéncia), como um todo para otimizar a sobrevivéncia
do paciente. De acordo com CUMMINS (1997), as comunidades devem identificar os
pontos fracos no sistema, implementar modificagées ou fortalecé-lo e também otimizar

o tratamento para estes pacientes graves.

Grafico 5 - Algum convénio com médicos de atendimentos de emergéncias e remocgao em
casos graves
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).
O grafico 6 comprova a existéncia de materiais de primeiros socorros na escola.
75% (n=6) responderam existir esses materiais, 25% (n=2) declaram nao ter. Os
primeiros socorros sao definidos como um atendimento temporario e imediato de uma
pessoa que esta ferida ou que adoece repentinamente, bem como, se insere o
atendimento no domicilio, nas instituicbes e nas escolas, quando nao se pode ter
acesso a uma equipe de resgate ou enquanto os técnicos em emergéncia médica néao
chegam ao local (HAFEN, 2002). Sena, Ricas e Viana, (2011) afirmam que o ambiente
educacional € um espaco onde se localiza um amplo niumero de criangas em processo
de interacao e desenvolvimento, no qual se trabalha diferentes atividades esportivas,
por isso, 0 ambiente se torna favoravel a acidentes.
Apesar de ser alto o resultado da pesquisa com 75% das escolas e professores
qgue reconhecem ter os materiais de primeiros socorros, estes mesmos materiais séo

incompletos e a maioria nao sabe utilizar.
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Grafico 6 - Quanto a existéncia de material de primeiros socorros em sua escola
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).

O grafico 7 demonstra o conhecimento do professor sobre o significado de
morte subita, 87,5% (n=7) afirmaram saber o significado, 12,5% (n=1) responderam
nao saber. A Fundacado do Coracao e a Sociedade Brasileira de Cardiologia (2008),
unica representante oficial dos cursos de treinamento em emergéncias cardiacas e
ressuscitacado da American Heart Association no Brasil, visando implantar projeto de
treinamento em RCP na escola, destinado a estudantes e professores, enfatiza
estatisticas que revelam a presenca de criangas préximas a maioria das ocorréncias
de emergéncia cardiorrespiratéria. Finalizando, Novaes e Novaes (1994), cita que um
dos fatores mais importantes, se ndo o mais importante, na eficacia do trabalho do
professor de Educacéo Fisica é saber pér em pratica o seu conhecimento, pois ira
auxiliar na seguranca de seus alunos e até de si mesmo, sendo assim, o professor
também podera ser um difusor ndo sé das técnicas de primeiros socorros, mas

também de como evitar acidentes.

Grafico 7 - Professores que sabem o significado de morte subita
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).

O grafico 8 apresenta se a escola possui algum tipo de orientacdo ou

procedimento no caso de morte subita, 12,5% (n=1) afirmaram receber algum tipo de
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procedimento, 87,5% responderam nao receber. Lotfi et al. (2007) fizeram um estudo
sobre parada cardiaca nas escolas com o objetivo de melhor compreender a
epidemiologia da parada cardiaca em ambiente escolar, com foco sobre o papel da
escola na disponibilizacao de desfibriladores externos automaticos.

A American Heart Association (2003) recomenda que as escolas dos EUA,
estabelecam uma meta para treinar cada professor em CPR e primeiros socorros e
treinar todos os alunos em CPR, como parte de sua preparagao para uma resposta a

emergéncias médicas em campus.

Grafico 8 - Orientacio ou procedimento tomado pela escola em caso de morte subita

100% 88%
80%
60%
40%

20% 13%
% |
Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

O grafico 9 testemunha a presenca do professor em algum caso de morte subita
escolar, 100% (n=8) dos professores responderam, nunca ter presenciado algum
caso. Lima, Minozzi e Marson (2010) utilizam o exemplo dado por Ghorayeb e
Francisco (2009) sobre dois casos de morte subita que ocorreram ha 25 anos, sendo
eles, de um jogador de basquete que teve morte subita logo apés o treino e que
segundo os autores “possuia prolapso da valvula mitral, refluxo com arritmias
complexas e degeneracao mixomatosa e nao aceitou a recomendag¢ao médica de que
deveria se afastar dos esportes, ja 0 segundo caso citado foi de “um jogador de futebol
qgue apesar de apresentar cardiomiopatia hipertrofica assimétrica e eletrocardiograma
(ECG) alterado, também recusou as recomendacdes meédicas de afastamento e
acabou falecendo durante a atividade esportiva algumas semanas depois.”
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Grafico 9 - Presenca do professor em algum caso de morte subita escolar
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).

O grafico 10 demonstra o conhecimento do professor quanto ao procedimento
de reanimacao cardiorrespiratéria (Massagem Cardiaca), 75% (n=6) afirmaram ter
este conhecimento e 25% (n=2) responderam nao conhecer. Segundo Miydahira
(2001), a aprendizagem necessaria no desenvolvimento das técnicas de Reanimacéao
Cardiorrespiratéria baseia-se no desenvolvimento de habilidades cognitivas e
motoras, destacando em seus estudos os processos que servem de base para este
aprendizado. De acordo com Bertoglio et al (2008), situagdes de atendimento a PCR
sdo, muitas vezes, dramaticas, e requerem dos profissionais a mobilizacao de varias
habilidades, o que esta diretamente relacionada as chances de sucesso no

atendimento.

Grafico 10 - Conhecimento do professor quanto ao procedimento de reanimacao
cardiorrespiratéria
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40%
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0%

25%

Sim N3o

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Apesar de 75% dos professores responderem que sabiam da técnica de RCP
observamos de acordo com as respostas que a técnica nao € de conhecimento pratico

dos mesmos.
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A ressuscitacao cardiopulmonar (RCP) “consiste em respiragéo boca-a-boca e
massagem cardiaca externa, isoladas ou em conjunto, conforme exija a situagao”
(HARTLEY, 1978).

Apo6s a constatacao da necessidade de RCP, o socorrista precisa promover a
abertura das vias aéreas através da inclinacdo (extensdo) da cabeca da vitima.
Inexistindo sinal de respira¢ao, procura-se realizar duas ventilagdes por meio de uma
das seguintes técnicas: boca-a-boca; boca-barreira (mascara facial que possibilita
maior seguranga ao socorrista); ou unidade bolsa-valva-mascara, que é utilizada por
resgate profissional. Se, depois de realizar duas ventilagdes, ndo houver pulso central
em até 10 segundos, € necessario iniciar as compressdes toracicas. Estas sao
executadas na linha intermamilar com as duas méaos no adulto, e com apenas uma
mao em crianga menor que oito anos. As compressodes sao feitas na frequéncia de
100 por minuto, por pelo menos dois minutos ininterruptos (cinco ciclos). O ciclo de
massagem cardiaca externa e respiracao artificial sdo realizados na relagdo 30:2,
sincronizadamente (PRADO; RAMOS; VALLE, 2007). Vale lembrar que a saude do
socorrista vem em primeiro lugar, por isso deve-se usar material de seguranca (luvas
e mascara de respiracao artificial).

Com o avango da medicina, ocorreram algumas mudancas em RCP: a
massagem cardiaca externa passou de 60 (HAMMERLY, 1976) para 100 (LANE,
2006) por minuto; as compressdes toracicas passaram a receber maior importancia
em detrimento da respiragao artificial, pois se observou maior vantagem em manter a

circulagao através de massagens cardiacas mais eficientes (FEITOSA FILHO, 2006).

Consideragoes Finais

Esperamos com essa pesquisa identificar a necessidade de preparar as
escolas e seus professores para conhecerem, identificarem e atuarem de maneira
correta durante uma situagao inusitada de morte subita num ambiente escolar.

Na escola nenhum caso de morte subita foi relatado, talvez pela menor
sobrecarga que os alunos sao submetidos nas aulas de educacao fisica, porém, néao
esta excluido a possibilidade desse mal ocorrer na escola, uma vez que esta
relacionado com problemas cardiacos que a pessoa ja possui € que pode resultar em
um ataque de morte subita em funcao de um esforgo fisico ou uma pancada no peito,
por exemplo, que pode ocorrer nas aulas de educacéao fisica. Faz-se necessario entao

a prevencao, com solicitacdo de atestados médicos preferencialmente emitidos por
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cardiologistas, além de disponibilizagdo de desfibriladores nas escolas e treinamento
dos professores e servidores.

Consideramos que o tema “morte subita” € desconhecido em varios ambientes
sociais, inclusive nas escolas, portanto € um assunto que merece uma atengcao maior

das escolas, dos professores e da sociedade em geral.
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CAPITULO 38

HELPKIDS: APLICATIVO PARA AUXILIAR CRIANCAS NO APRENDIZADO DA
LINGUA INGLESA

Katiély Rohden da Silva
Alessandro Zanini

Marcelo de Moraes Schambeck
Miriam Aparecida Silveira Mazzuco
Ismael Mazzuco

Elvis Bloemer Meurer

Silvana Citadin Madeira

Max Roberto Pereira

Rudiney Marcos Herdt

Nacim Miguel Francisco Junior

Introducao

O comportamento do ser humano o direciona para o constante aprendizado e
compreensao dos fenébmenos do mundo que o cerca. As relagdes sociais compdem
um exemplo de que auxilia neste processo de evolugao e conhecimento. Colaborando
com esta afirmativa, pode-se citar o psicélogo bielo-russo Lev Vygotsky, que afirmava
nao existir conhecimento que nao fosse compartilhado entre pessoas e com a
observancia dos fendmenos do mundo. Este sociointeracionismo, proposto por
Vygotsky, é percebido no aprendizado das linguas estrangeiras. Ao se aprender um
segundo idioma, toma-se conhecimento dos habitos e crencas de outra nacao,
processo que exige tempo e dedicagao. Ao se falar em aprendizado, percebe-se que,
de modo geral, criangas e jovens tem facilidade em absorver informagdes com maior
rapidez, estendendo esta facilidade ao aprendizado de uma nova lingua, além da
nativa. Nos primeiros anos de vida a area de cérebro responsavel pela linguagem esta
mais ativa. E a partir do momento em que a criancga esta aprendendo a falar, comeca
também a compreender o mundo. Quando um adulto aprende uma nova lingua, ja
possui estrutura neurais fixas associadas as formas da lingua materna. E por isso que
os adultos possuem maiores dificuldades no aprendizado da lingua estrangeira,
devido a interferéncia da lingua materna ja estabelecida.

A respeito do aprendizado de linguas na infancia e da interferéncia da lingua
materna, Harpaz (2014) cita que na hora de aprender a falar, a crianga aprende a
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compreender o mundo, e a interagao linguistica constitui maior parte dos dados neste
aprendizado. Como resultado, as estruturas neurais aprenderam que correspondem
a concepcbes e tendem a ser associados com as estruturas neurais que
correspondem as palavras.

Em tempos de grande competitividade e constante aprendizado, um dos
assuntos mais preocupantes por parte dos pais e educadores é que suas criangas
estejam preparadas para o futuro. Um futuro globalizado, no qual se torna quase que
obrigatério o dominio de pelo menos duas linguas. Os pais, cada vez mais cedo,
procuram meios de incluir seus filhos em escolas e cursos que possam oferecer tal
aprendizado. Para auxiliar nesta tarefa, surgiu a ideia de desenvolver um aplicativo
que torna possivel o aprendizado de forma ludica, em que a crianga aprenda
brincando e sem sair de casa.

De acordo com uma pesquisa da University College, de Londres, pessoas que
cursaram inglés com idade entre 5 e 10 anos registraram aumento da massa
encefalica, gracas ao maior niumero de conexdes cerebrais, tendo mais chances de
serem fluentes na lingua. Além disso, quando uma criancga estuda inglés, ela estimula
as suas fungdes cognitivas, o que, consequentemente, facilita o aprendizado de outras
disciplinas. O aprendizado da lingua inglesa pode trazer inumeros beneficios para
todas as faixas etarias, mas é necessario ficar atento para que o ocorra de maneira
natural e que se desperte o desejo de aprender sem cobrancgas.

Atualmente existem alguns sites e sistemas disponiveis para comercializagao
que realizam o papel de ensinar a lingua inglesa para criangas e adultos. Contudo, o
aplicativo desenvolvido neste projeto, tem como objetivo geral auxiliar as criangas com
idades entre 4 e 6 anos, ja que, nesta faixa etaria elas possuem uma aptidao maior
em absorver o que |lhes é ensinado. Mesmo criangas ainda nao alfabetizadas podem
e devem ter contato com a lingua inglesa, explica Sandra Kaneko, professora do
Departamento de Lingua Inglesa/Letras Modernas da Unesp, contudo & importante
qgue este ensino seja dinamico e ludico, pois os alunos dessa idade tém curto periodo
de concentracgao.

Esta pesquisa esta subdividida em trés objetivos especificos, pois um
complementa o outro, e devem ser seguidos em ordem para que se possa atingir o
objetivo geral. O primeiro objetivo contempla pesquisar quais as metodologias
necessarias para construcdo do software educacional para lingua inglesa. Ja no

segundo objetivo pertence a elaboracado de software em si. E, por fim, no terceiro
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objetivo especifico, aplicar o soffware em sala de aula, inserindo os recursos dos
dispositivos méveis como auxilio na constru¢ao do conhecimento.

Levando em consideracao que a utilizagao da tecnologia em sala de aula é uma
forma de fazer com que as criangas tenham maior interesse em aprender, a crianca
sente-se motivada a participar em aula, pois 0 aprendizado ocorre de forma prazerosa,
uma vez que a utilizagao de aplicativos como jogos educacionais, prendem a atencao

otimizando a realizagao das tarefas.

Dispositivos moveis

O conceito de dispositivos moéveis envolve processamento, mobilidade e
comunicacao sem a utilizacao de fios. E ainda permite ao usuario acessar servigcos e
informacgdes a qualquer lugar, e qualquer hora. Para Baltzan e Philips (2012, p.175),
[...]" as tecnologias sem fios tém a capacidade de centralizar informagdes principais e

eliminar os processos redundantes. ”

Uma vez que dentre as varias vantagens da mobilidade a de mais
destaque é a reducgao de custos para as empresas, além do ganho de
produtividade, com os aplicativos e os softwares para os dispositivos
moveis. Outro grande diferencial esta na facilidade de uso enquanto
com um computador é necessario ir até ele, a mobilidade esta junto a
maior parte do tempo, sendo no fato de os dispositivos estarem o
tempo todo a mao (DARIVA ,2011, p.80).

De acordo com Pitombeira (2006, p.101), a popularizacao dos dispositivos
moveis tem propiciado um crescimento na area da computagcdo mével motivando a
producdo de aplicagbes voltadas para equipamentos portateis do tipo PDA’s
(Assistentes digitais pessoais).

O Android € uma plataforma para aplicativos moéveis, com seu sistema
operacional baseado em Linux, e uma interface visual rica. De acordo com Lecheta
(2010, p.3) “[...] A licenca do Android é gratuita e possui uma vasta flexibilidade
permitindo a customizacao dos produtos pelo fabricante sem a obrigacdo de

compartilhamento do conteudo customizado. ”

[...]1 Android € uma plataforma para tecnologia mével completa que
envolve diversos pacotes com aplicagdes para dispositivos moveis, com
um sistema operacional incluso, um middleware que realiza a
intermediacdo da comunicacao entre diferentes aplicativos e protocolos
distintos, além de oferecer a interface do usuario e aplicativos
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importantes como maquina virtual, o navegador, a biblioteca 2D e 3D e
o banco de dados SQLite (FARIA,2008, p.55).

Segundo Batista (2012), a plataforma Android € composta por um conjunto de
ferramentas que atua com em todas as fases do desenvolvimento do projeto, desde a
execucao até a criacao de softwares especificos.

Android Studio € o ambiente de desenvolvimento integrado (IDE) oferecido pela
Google para desenvolvedores que desejam criar aplicagbes para o Android. O
programa tem como base o INtellid IDEA e ele oferece uma ferramenta completa para
lidar com as mais variadas aplica¢des criadas para o sistema operacional citado
(ANDROID STUDIO, 2015).

Ao trabalhar com um volume menor de dados, é possivel gerenciar toda a
aplicacado desenvolvida sem requerer a integracao com banco de dados. Pois esta
IDE permite efetuar o armazenamento de sons e imagens de modo que possam ser

utilizadas para construgao de uma nova aplicagao.

Educacao Infantil

A educacao Infantil surgiu no Brasil € no mundo, ap6s a revolugéo industrial,
com a saida das familias das areas rurais para os centros urbanos em busca de
melhores condi¢des de vida. Com a necessidade de mao-de-obra, abrem-se espaco
para que a mulher pudesse também conquistar o seu lugar podendo trabalhar nas
grandes empresas, ajudando assim na renda familiar.

Dai surgiu a necessidade da criagao de creches e escolas de Educacao Infantil,
para atender os filhos dos operarios das fabricas, enquanto os mesmos trabalhavam.
Essas escolas funcionavam como instituicdes assistencialistas e guardias das
criangas.

Ao passar dos tempos, a educacao esta buscando novos caminhos e o ludico
€ uma abordagem cada vez mais presente nas escolas. O papel de brincar na
educacao infantil tem sido cada vez mais evidenciado como uma grande ferramenta
de apoio ao professor na construgdo do conhecimento.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (Lei
n°9393/96, art.29):

A educacado Infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral das criancas até seis anos de

Livro Digital 673



Viver Universidade
Experiéncias de Ensino, Pesquisa e Extensdo

idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social,
completando a acio da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996).

O Centro Educacional Infantil deve ser um local de prazer em que a crianga se
sinta bem para aprender melhor. A brincadeira auxilia na aprendizagem
desenvolvendo a imaginacéao e a criatividade, bem como a busca de conhecimentos
enriquecendo a pratica pedagdgica e a satisfacao da criancga, de realizar as atividades

por meio de brincadeiras.

Jogos Educativos

Bezerra (2007) afirma que a relagcao entre o jogo e a educacao sao antigas,
Gregos e Romanos ja falavam da importancia do jogo para educar a crianga. Portanto,
a partir do século XVIIl que se expande a imagem da crianga como ser distinto do
adulto, o brincar destaca-se como tipico da idade. Ainda citando Bezerra (2007), as
brincadeiras acompanham a crianga pré-escolar e penetram nas instituicées infantis
criadas a partir de entdo. Nesse periodo da vida da crianga, sao relevantes todos os
aspectos de sua formacgao, pois como ser bio-psico-social-cultural da os passos
definitivos para uma futura escolarizacao e sociabilidade adequadas como membro
do grupo social que pertence. Sua personalidade comecgca a consolidar-se: o
autocontrole e a segurancga interna comegam a firmar-se.

Os jogos e brinquedos, embora sendo um elemento sempre presente na
humanidade desde seu inicio, também nao tinham a conotacédo que tém hoje, eram
vistos como futeis e tinham como objetivo a distracao e o recreio.

Salienta Almeida (2004) que cada época e cada cultura tém uma visao diferente
de infancia, mas a que mais predominou foi a da crianga como ser inocente,
inacabado, incompleto, um ser em miniatura, dando a crianga uma visao negativa.
Entretanto ja no século XVIIl, Rousseau se preocupava em dar uma conotagao
diferente para a infancia, mas suas ideias vieram a se firmar no inicio do século XX,
qguando psicélogos e pedagogos comegaram a considerar a crianga como uma criatura
especial com especificidades, caracteristicas e necessidades préprias.

Para Prensky (2001), o propdésito dos jogos educativos € a interagao do jogador
com o conteudo de uma forma dinamica, envolvente, multimidia e interativa. Gee

(2007) complementa ainda, que “[...] Alguns jogos podem ir mais além, explorando
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taticas de aprendizagem e resolugcao de problemas dificeis, além de familiarizar a
crianga com a tecnologia”.

Segundo Kishimoto (1994), o jogo, vincula-se ao sonho, a imaginacao, ao
pensamento e ao simbolo. E as divergéncias em torno do jogo educativo estao
relacionadas a presencga concomitante de duas fungdes: Funcgao ludica e a Fungao
educativa

Se a funcao estritamente didatica do jogo diminui, isso nao significa, em
absoluto, uma diminuicdo da sua importancia na formacéo da personalidade da
crianga, sobretudo nos primeiros anos de vida, antes de ingressar na escola. Na
verdade, € o contrario que ocorre: a medida que as criang¢as de idade menor vao se
afastando da atividade conjunta com os adultos, aumenta a importancia para o
desenvolvimento da crianga das formas mais evoluidas do jogo (ELKONIN,1998,
p.21).

Aplicativos Em Dispositivos Méveis Na Educacao

Ao usufruir da utilizacao de dispositivos moveis o educando estara aprimorando
diferentes habilidades e competéncias como: coordenacéo fina e ampla, lateralidade,
percepcao visual (tamanho, cor, forma) e auditiva. Também estimula o
desenvolvimento do raciocinio légico, assim como nog¢des de planejamento e

organizacao.

As situacdes vivenciadas pela Informatica podem levar o aluno a:
vivenciar o prazer com o sucesso obtido em situacdes desafiadoras;
obter o sucesso que levara ao desejo de novas situagdes; demonstrar
e elaborar frustragdes, raivas, etc, quando o sujeito vence 0 momento
dificil e consegue continuar o trabalho; projetar suas emocgdes na
escolha ou producao de textos ou desenhos (WEISS,2001, p. 80).

De acordo com Mousquer e Rolim (2010), para que sejam desenvolvidos
softwares que atendam as necessidades de ensino-aprendizagem de uma crianga, os

seguintes aspectos devem ser observados:

- Autonomia: Estimular a colaboragao e troca de experiéncia entre as criangas.
- Criatividade: Desenvolver solugdes criativas a cada etapa da atividade.
- Curiosidade: Desafiar a criangca ao toque, como por exemplo, botées animados,

reproducao de sons ou videos e uso de cores despertem a curiosidade de interagao.
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- Desenvolvimento sensdrio-motor: Pelo fato dos dispositivos méveis serem
equipados com acelerbmetros & extremamente interessante que as aplicagdes
explorem a possibilidade de exigir que a crianga movimente o equipamento para o
desenvolvimento de tarefas como, por exemplo, conduzir um personagem em um
labirinto somente movimentando o equipamento para os lados.

- Errar sem medo: Dentro do contexto computacional, a utilizagdo de aparelhos
tecnoldgicos € uma brincadeira na qual nao se sente tao pressionada ao errar.

- Interdisciplinaridade: A computacdo mével pode auxiliar o professor no ensino dos
conteudos, das diferentes disciplinas curriculares. Cabe ao desenvolvedor possibilitar
que o aplicativo seja capaz de proporcionar componentes que promovam a
interdisciplinaridade.

- Motivacgao: a utilizacao de aparatos tecnolégicos € uma forma de fazer com que as
criangas tenham interesse em aprender e através desta. Os aplicativos devem usar
design e usabilidade que estimule e motive a crianga a prosseguir no desenvolvimento
de atividades.

- Rapidez e raciocinio légico: O computador leva a crianca a ter velocidade e rapidez
nas suas escolhas, na forma de pensar e agir. Tais componentes devem ser simples
de serem utilizados e possibilitarem o uso de cores e formas que estimulem a crianga
na resolucao do problema.

- Mobilidade: Por se tratar de dispositivos moéveis que geralmente possuem GPS
embutidos, as aplicacbes podem ser construidas explorando aspectos como, local
onde a crianga se encontra. Com base nesse local determinada agcdo pode ser
desempenhada, como por exemplo, demarcar onde fica a escola em um mapa ou
onde fica o local onde a crianga mora, se a crianca estiver na escola a aplicacao se
comporta de uma forma, se estiver em casa se comporta de outra.

Socializagao: O prazer da descoberta motiva-o a ensinar o outro, ocorrendo o
processo de socializagdo. As aplicagdes devem ser capazes de trocar informacgdes
entre si, possibiltando o desenvolvimento de determinadas tarefas de forma

colaborativa.

Aprendizado De Forma Ludica

O ludico deve ser considerado como um elemento importante no aprendizado

da crianga, pois contribui de forma positiva em seu melhor desenvolvimento. Para
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(REGO 1932, apud VARELA RODRIGUES, 2012) “A ludicidade e a aprendizagem
nao podem ser consideradas como agdes com objetivos distintos. ”

As atividades ludicas correspondem a um impulso natural da criancga, e neste
sentido, satisfazem uma necessidade interior, pois o ser humano apresenta uma
tendéncia ludica. Faz parte do universo ludico, brincadeiras, brinquedos, jogos,

histérias, cantiga, etc.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e
nao pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do
aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal,
social e cultural, colabora para uma boa saude mental, prepara para
um estado interior fértil, facilta os processos de socializacao,
comunicacio, expressdo e construcdo do conhecimento (Santos,
1997, p.12).

A convivéncia de forma ludica e prazerosa com a aprendizagem proporcionara
a crianga estabelecer relagées cognitivas as experiéncias vivenciadas, bem como
relaciona-la as demais producgdes culturais e simbdlicas conforme procedimentos
metodoldgicos compativeis a essa pratica.

Para Oliveira (1990), as atividades ludicas sdo a esséncia da infancia. O
Psicélogo americano Stantey Hall foi o primeiro a defender a ideias de jogos infantis
ao final do século XIX, segundo ele “[...] € na infancia que a crianca recapitula a
experiéncia passada, para que desse modo possam preparar para o futuro”.

Friedmann (1996, p.22) complementa que “[...] os avangos para a compreensao
da dindmica do jogo infantil foram muito significativos, e essa linha de pensamento
leva a compreensao contextual da atividade ludica. ”

Por meio da atividade ludica e do jogo, a crianga forma conceitos, seleciona
ideias, estabelece relagdes légicas, integra percepcgdes, faz estimativas compativeis
com o crescimento fisico e desenvolvimento e, o que é mais importante, aprende

brincando.

Jean Piaget e o Construtivismo

Nascido em Nove de agosto de 1896 na cidade de Neuchatel, Suica, Jean
Piaget é considerado um dos mais importantes pesquisadores de educacgao,
pedagogia e psicologia. E, seu objetivo € o estudo da génese das estruturas

cognitivas, a qual, acredita, acontece pela interacao entre sujeito e objeto.
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As pesquisas psicoldgicas de Jean Piaget gozam de renome mundial. Iniciadas
ha cerca de quarenta anos, nao visam apenas conhecer melhor a criangca e
aperfeicoar os métodos pedagdgicos ou educativos, mas antes, compreender o
homem. Sua ideia mestra consiste, com efeito, no fato de permanecer indispensavel
compreender a formagao dos mecanismos mentais na crianga para todos aqueles de
desejarem entender sua natureza e seu funcionamento no adulto.

O sujeito evolui, o sujeito aprende. Adquirir conhecimento € um processo
histérico. O aprender desenvolve novos conhecimentos usando os aprendizados
anteriores como base. A teoria também é estruturalista, porque Piaget acredita que o
cérebro humano funciona com uma elevada capacidade de estruturacido e

organizacao. O conhecimento € um processo que esta em permanente construcao.

A cognicao é percebida como estruturadora: aprender & construir
estruturas que nos permitem interpretar a realidade. O
desenvolvimento psicossocial estabelece uma profunda interacdo com
o desenvolvimento espontaneo/biolégico. E ndo ha como separar
estes dois ambitos de desenvolvimento (PIAGET, 1990, p.120).

Errar € humano... e pode ensinar muito. Baseado nos pressupostos
piagetianos, o aluno deve descobrir o seu erro, raciocinar sobre o processo que o
levou a fornecer a resposta incorreta e, assim, identificar qual o seu engano. O
Construtivismo percebe o erro como uma oportunidade de aprendizagem.

Portanto, a aprendizagem e o desenvolvimento, nesta teoria, sdo duas fontes
de conhecimento distintas, havendo, no entanto, uma relagdo de interdependéncia
entre as duas. Para Piaget, a aprendizagem interfere no desenvolvimento,
modificando as estruturas da inteligéncia, mas néo da nocao e estruturas cognitivas,
pois estas sdo anteriores, foram construidas no processo de desenvolvimento, do qual
dependem. Para ele, a inteligéncia € um longo caminho de construcdo, sendo que
desde o0 nascimento a crianca interage de acordo com as possibilidades
maturacionais, ativamente com o fisico e social. Ao interagir com o mundo que a cerca,
a crianga necessariamente vai incorporando e apropriando a realidade
gradativamente, através desta interagdo, a pensar e lidar com desafios que sao

impostos.
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Seymor Papert e o Construcionismo

Africa do Sul. Primeiro de marco de 1928. Nasce o matematico Seymour
Papert. Conhecido pelos seus estudos com a inteligéncia artificial e o uso de
computadores na educacgao. Papert acredita no uso do computador e o defende como
um valioso recurso com o qual a crianga transforma a construgdo do conhecimento
em um exercicio ludico.

Papert concebeu que a construcdo do conhecimento seria baseada em uma
acao concreta. Esta agao envolveria um projeto atraente para seu realizador, o qual
seria executado até a sua concretizagdo. Durante o desenvolvimento do projeto
ocorreria o aprendizado. A esta teoria ele deu o nome de Construcionismo. E o mesmo
promove o dialogo entre o sujeito e o objeto. Assim, apresenta varios pontos em
comum com a obra piagetiana como, por exemplo, o conceito de que a crianca
desenvolve seu conhecimento por meio da construcao de objetos externos.

Na concepcao construcionista, o material a ser utilizado ganha especial
relevancia. Assim, torna-se um aspecto fundamental e sustentador na criagcdo de
ambientes de aprendizagem o desenvolvimento de materiais que permitam uma
atitude reflexiva, facilitando e potencializando os processos de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, surge um ambiente onde a tecnologia torna-se um
recurso pedagdgico inteligente e multiplicador de alternativas.

Valente (2001) fala sobre o construcionismo contextualizado na educacao

como uma pedagogia voltada para o sujeito e suas necessidades:

Construcionismo porque construcdo do conhecimento do aprendiz se
fundamenta no desenvolvimento de uma agéo que produz um produto
de fato (um artigo, um projeto, um objeto) de seu interesse pessoal.
Contextualizado no sentido de que este produto tem a ver com a
realidade da pessoa que o desenvolveu (VALENTE, 2001, p.30).

Ainda citando Valente (2001), a criagao de ambientes de aprendizagem que
enfatizam a construgdo do conhecimento apresenta enormes desafios. Primeiro
implica entender o computador como uma nova maneira de representar o
conhecimento. Usar o computador com essa finalidade requer a analise cuidadosa do
que significa ensinar e aprender, bem como demanda rever o papel do professor

nesse contexto.
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Procedimentos Metodoldgicos

Com a proposta de construir um aplicativo para dispositivos méveis, que
contribua no aprendizado da lingua inglesa para criancas de 4 aos 6 anos de idade,
optou-se pela organizacao metodologica descrita no decorrer deste capitulo. Portanto,
nas proximas secbes serdo abordadas questbes metodologicas da pesquisa
realizada, incluindo o método e abordagem, procedimentos, populacdo e amostra,
técnicas e instrumentos utilizados durando o desenvolvimento e demais informacdes
que conduziram o estudo.

Existem diversos métodos de pesquisa em campo que podem ser aplicados no
projeto durante sua fase de desenvolvimento. Neste projeto a abordagem do objetivo
geral utilizada foi a exploratoria. Optou-se por este método, em funcdo da sua
capacidade de aproximacdo com as reais necessidades do aprendizado da lingua
inglesa na Fundacéao Barriga Verde, local para o qual o protétipo foi desenvolvido.

Segundo Gil (2002), as pesquisas exploratérias ttm como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais compreensivel ou a
compor hipéteses. Pode se dizer entdo, que estas pesquisas tém como objetivo
principal o aperfeicoamento de ideias ou a descoberta de intuicdes.

Apobs a escolha da técnica, € necessario identificar a abordagem para o método
escolhido. Nesta pesquisa, optou-se pela utilizacao da abordagem de pesquisa
qualitativa, que possibilitou reconhecer o processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa.

A partir do estudo de caso realizado na instituicado de ensino Barriga Verde,
analisando a forma como é disseminado o conhecimento da lingua inglesa para
criangcas dos 4 aos 6 anos de idade, foram elaboradas as analises de requisitos e
sistemas, procurando identificar os aspectos fundamentais que o protétipo deveria
conter para atingir o objetivo geral.

Com a coleta e organizagcao destas informagdes, foi criado a documentacgéao
preliminar do projeto, contendo a analise de requisitos e de negdcios, diagrama de
fluxo de casos de uso, diagrama de atividades, escopo das telas, entre outros itens
necessarios para o desenvolvimento do aplicativo.

Apdés a conclusdo da documentagdo preliminar, foi dado inicio ao

desenvolvimento do aplicativo, bem como a esta pesquisa.
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A populacao da pesquisa € composta pelas criangas do 1° ano da Fundacao
Barriga Verde, onde sua amostra € composta pelos 18 alunos na classe, como pode
ser visto na Figura 4 — Aplicacdo com alunos do primeiro ano do ensino fundamental.

No desenvolvimento do aplicativo, o instrumento utilizado para coleta de dados
foi entrevista ndo estruturada, e a técnica de observagcdo. Onde, a entrevista foi
realizada com a professora do 1° Ano na Fundacao Barriga Verde, e realizado a
observacao das criangas ao estar em contato com a tecnologia movel.

Para Marconi e Lakatos (2009), a entrevista € um dos instrumentos basicos
para a coleta de dados. Trata-se de um encontro entre duas pessoas, a fim de que
uma delas obtenha informacdes da outra a respeito de determinado assunto. Segundo
Marconi e Lakatos (2010), a observacdao € uma técnica de coleta de dados para
conseguir informacgdes e utiliza os sentidos na obtencao de determinados aspectos da

realidade.

Resultados e Discussao

Atendendo ao objetivo do estudo, este tépico descreve e apresenta os
resultados referentes ao aplicativo criado para auxiliar as criangas no aprendizado da
lingua inglesa.

O mesmo foi aplicado na Fundacgao Barriga Verde, no 1° ano, turma composta
por 18 alunos (Figura 3). Foi trabalhado com grupos de 4 alunos por vez, explicado a
funcdo do aplicativo e como utiliza-lo. Ap6s esta breve introdugdo a ferramenta,
conforme pode ser visto na Figura 1 — Apresentacéo do aplicativo, foi deixado livre
para que a crianca pudesse escolher qual atividade lhe interessava. Enquanto as
criangas utilizavam o aplicativo, foram observados alguns fatos que mais chamara

atencao.
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Figura 1 - Apresentacao do aplicativo

Fonte: Autores (2015).

No primeiro modelo de atividade, (Figura 2(a) e (b)) Atividade 1 Ouca e
aprenda, a crianca deveria clicar nas imagens para conhecer a pronuncia das mesmas
na lingua inglesa, para que pudesse ir ao segundo modelo de atividade, — Atividade 2
— Oucga e Adivinhe, onde deveria relacionar o som emitido aleatoriamente pelo
aplicativo a imagem correspondente.

Foi observado que a maioria das criangcas seguiu a proposta do aplicativo,
conhecendo os sons inicialmente, para entdo dar continuidade. Porém, também foi
analisado que em alguns modelos de atividade elas foram diretamente para a etapa
de adivinhagéao, por se tratar de temas ja abordados pela professora de inglés, mesmo
nao lembrando a pronuncia exata das palavras.

Ao questionar qual tema mais |Ihes interessava, algumas criangas respondiam
que haviam gostado de todos, mas o que chamou a atengdo da maioria foi a atividade
de formas, justamente por se tratar de algo que ainda nao tinham conhecimento.

Outro aspecto analisado, correspondente ao objetivo desta pesquisa, foi o fato
de que ao selecionar uma imagem nao vinculada ao som emitido, as criangas
continuavam tentando até acertar. E, ainda, ao emitir o mesmo som em um outro

momento, o acerto se tornava imediato.
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Figura 2 - Atividade 1 - Ouca e Aprenda

Fonte: Autores (2015).

A Figura 3 mostra a Tela de Boas-vindas, que possui o botdo para iniciar a

execucgao do aplicativo, onde ao pressionar Play ira carregar o menu de atividades.

Figura 3 — Tela de Boas-vindas

Welcome #o

Help Kids

Fonte: Autores (2015).

No menu de atividades, mostrado na Figura 4, é possivel escolher a atividade
por categoria, sao elas: Alfabeto, Numeros, Formas, Frutas, Animais ou Cores. Apés
selecionar uma categoria ira abrir a tela com a lista de imagens sobre o tema
escolhido. O botdo BACK serve para retornar a tela de Boas-vindas.

As telas mostradas nas Figuras de 5, 6 e 7, referem-se ao mesmo objetivo,
porém de acordo com cada tema selecionado no menu lista de atividades. Ao clicar
em uma imagem, ira emitir o som em inglés relacionado a mesma. Desta forma, a
crianga conhece e memoriza o som das palavras. O botdo BACK retorna a Lista de
atividades e o botdo NEXT vai para atividade de adivinhagao.
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Figura 4 — Lista de Atividades

Fonte: Autores (2015).

Figura 5 - Ouca e Aprenda — (a) Formas e (b) Frutas
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5

Fonte: Autores (2015).
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Figura 6 — Ouca e Aprenda — (a) Numeros e (b) Alfabeto

Fonte: Autores (2015).

Figura 7 — Oucga e Aprenda — (a) Animais e (b) Cores

Fonte: Autores (2015).

Livro Digital 685



Viver Universidade
Experiéncias de Ensino, Pesquisa e Extensdo

A Tela mostrada na Figura 8 ira emitir um som aleatério e quatro imagens onde
apenas uma destas imagens é referente ao som emitido. Caso selecionado a opgao
correta, o aplicativo mostra um ‘rosto feliz’, e emite um novo som com outras imagens,
porém, enquanto selecionar a imagem incorreta, ira apresentar ao usuario um ‘rosto
triste’. O som emitido e as imagens serao de acordo com a categoria selecionada na
Atividade 1 — Ouga e aprenda. O botdo BACK retorna a Lista de Atividades e o botéao
EXIT fecha a aplicacdo. O som é emitido a cada vez que carrega a nova lista de

imagens, mas é possivel repeti-lo clicando no botdo com o simbolo de nota musical.

Figura 8— Ouca e Adivinhe

09" 4 MG o207

Fonte: Autores (2015).

Consideragoes Finais

A sociedade atual tem se desenvolvido de forma rapida e as tecnologias tém
se destacado neste processo, oportunizando a troca de experiéncias e conhecimento
mais facilmente entre as pessoas. Preparar as criangas para um mundo mais
comunicativo e ao mesmo tempo competitivo se torna fundamental. Para tanto,
justifica-se o ensino da lingua inglesa ainda na primeira infancia e a viabilidade de se
desenvolver um aplicativo para auxilia-las no aprendizado da lingua inglesa.

Por meio da pesquisa exploratéria e entrevista nao estruturada de carater
qualitativo, foi possivel aprofundar um estudo das ferramentas necessarias e a forma
como é disseminado o conhecimento da lingua inglesa para criangas dos 4 aos 6 anos
de idade. E, ainda, definir quais os requisitos necessarios para desenvolvimento do
aplicativo para dispositivos moveis na plataforma Android.

ApOs a etapa de pesquisa, foi possivel desenvolver o aplicativo HelpKids, para

auxiliar criangas no aprendizado da lingua inglesa, onde ele permite a crianca interagir
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com a tecnologia, inserindo-a de forma natural e ludica na lingua inglesa, uma das
mais faladas no mundo moderno.

Ao concluir o desenvolvimento do aplicativo HelpKids, foi aplicado aos alunos
do 1° ano da Fundacéao Barriga Verde, sendo possivel analisar o comportamento das
criangas ao utilizarem a tecnologia para dispositivos méveis como ferramenta de apoio
ao aprendizado da lingua inglesa. Durante a observagcdo da turma e apoés
aprofundamento tedrico, foi possivel perceber e destacar a importancia de utilizar a
tecnologia a favor do conhecimento. Para criangas da faixa etaria estudada, é possivel
afirmar que a aquisicdo acontece naturalmente despercebida de intengdes ou
avaliagoes.

Como projetos futuros, pretende-se implementar outras linguas ao aplicativo,
como espanhol, francés, italiano e aleméao. E também aprofundar os estudos, para

disponibilizar outras areas de conhecimento, como por exemplo, matematica.
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CAPITULO 39

IDENTIFICAGAO DA ATUAGAO DO PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA NOS
CENTROS DE ATENGAO PSICOSSOCIAIS DA REGIAO CARBONIFERA

Natalia Bernardo Crocetta
Renata Righeto Jung Crocetta
Diego José Cifuentes

Introducao

O Centro de Atencao Psicossocial (CAPS) é uma instituicao estratégica na
atencao psicossocial onde se materializam disputas relacionadas ao processo de
Reforma Psiquiatrica. Entre os proprios defensores da Reforma Psiquiatrica, ha
muitos debates sendo realizados a respeito dos caminhos a serem trilhados
(FURTADO et al., 2015).

Tudo isso pde no debate da Educacao Fisica brasileira a necessidade de
identificar e avaliar a atuagéo do Professor de Educacéao Fisica e suas contribuicdes
para a saude a partir de uma concepgao que nao seja restrita ao paradigma
biomédico (FURTADO et al., 2015).

Destacamos que Wachs (2008) aponta a necessidade de que a Educacéao
Fisica ndo seja imposta, mas que uma Educacéao Fisica nasg¢a do proprio CAPS,
possibilitando outras formas de organizar o cuidado na saude mental. Outro
destaque € a experiéncia relatada por Cirqueira (2009), que afirma que as atividades
recreativas “despretensiosas” geram impactos positivos no cuidado e no processo
de sociabilizagdo. Contudo, o autor argumenta que atividades sistematizadas, que
possuam intencionalidade pedagdgica e que trabalhem os conteudos da cultura
corporal de movimento, sdo importantes até mesmo para legitimar a presenca do
professor de Educacéao Fisica nesse espaco.

Como nao ha informagdes sobre a atuacao profissional de Professores de
Educacéao Fisica nos CAPS da Regiao Carbonifera e nem se ha espaco para esses
professores atuarem nos CAPS, esta pesquisa teve como objetivo principal
identificar o campo de atuacao desses Professores nos CAPS. Procuramos também

elencar quantos e quais sdo os profissionais de nivel superior que atuam nos
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CAPS, apontamos as justificativas pela auséncia desses Professores, descrevemos
o interesse pela contratacao, as vantagens e desvantagens de possuir um Professor
de Educacao Fisica na equipe multidisciplinar e por fim, verificamos como esta
sendo realizado o trabalho do Professor de Educacgéao Fisica nos Centros de Atencao

Psicossociais.

Centro de Atencao Psicossocial (CAPS)

Centro de Atencao Psicossocial (CAPS) ou Nucleo de Atencgao Psicossocial €
um servico de saude aberto e comunitario do Sistema Unico de Saude (BRASIL,
2004). De acordo com o Ministério da Saude, "ele € um lugar de referéncia e
tratamento para pessoas que sofrem com transtornos mentais, psicoses, neuroses
graves e demais quadros, cuja severidade e/ou persisténcia justifiquem sua
permanéncia num dispositivo de cuidado intensivo, comunitario, personalizado e
promotor de vida" (BRASIL, 2004). O objetivo dos CAPS é oferecer atendimento a
populacado de sua area de abrangéncia, realizando o acompanhamento clinico e a
reinser¢ao social dos usuarios pelo acesso ao trabalho, lazer, exercicio dos direitos
civis e fortalecimento dos lagos familiares e comunitarios (BRASIL, 2004).

Os diferentes tipos de CAPS séo:

- CAPS | e CAPS II: sao CAPS para atendimento diario de adultos, em sua
populacdo de abrangéncia, com transtornos mentais severos e persistentes (Brasil,
2001, p. 12).

- CAPS lll: sdo CAPS para atendimento diario e noturno de adultos, durante sete
dias da semana, atendendo a populacdo de referéncia com transtornos mentais
severos e persistentes (Brasil, 2001, p. 12).

- CAPS i: CAPS para infancia e adolescéncia, para atendimento diario a
criangas e adolescentes com transtornos mentais (Brasil, 2001, p. 12).

- CAPS AD: CAPS para usuarios de alcool e drogas, para atendimento diario a
populagdo com transtornos decorrentes do uso e dependéncia de substéncias
psicoativas, como alcool e outras drogas. Esse tipo de CAPS possui leitos de repouso
com a finalidade exclusiva de tratamento de desintoxicacado (BRASIL, 2001, p. 12).

Além da mudancga no lugar de tratamento, a atencao psicossocial possibilitou
também a insercao de novas categorias profissionais na saude mental, como a
Educacéao Fisica (BRASIL, 2004b). Para Guimaraes, Pascoal, Carvalho e Adéao
(2012), a incorporagao da Educacgao Fisica gera impactos na melhoria da qualidade
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de vida, seja no ambito social, cognitivo ou motor, podendo ser significativa no
tratamento dos usuarios.

Wachs (2008) também destaca que as praticas corporais, conteudos da
Educacao Fisica, podem se tornar um importante instrumento terapéutico, contendo
sentidos e significados para os usuarios. Segundo o Ministério da Saude, os CAPS
séo servigcos de saude municipais, abertos, comunitarios, que oferecem atendimento
diario as pessoas com transtornos mentais severos e persistentes, realizando o
acompanhamento clinico e a reinsercao social dessas pessoas através do acesso
ao trabalho, lazer, exercicio dos direitos civis e fortalecimento dos lagos familiares e
comunitarios (BRASIL, 2005).

Sendo assim ha uma necessidade de atuacdo em mental que solicita um
trabalho integrado, uma pluralidade de enfoques, uma relacéo de afinidade entre os
profissionais, uma troca constante de experiéncias, ou seja, solicita um trabalho
interdisciplinar, que se opde a abordagem reducionista que centra num unico ponto a
acao em saude mental (RIBEIRO, 1999).

Procedimentos Metodolégicos

A populacado foi composta por todos os nove Centros de Atencao
Psicossociais (CAPS) que compdem a Regiao Carbonifera (Criciuma, Forquilhinha,
Icara, Orleans, Urussanga, Lauro Muller e Treviso, Nova Veneza, Morro da Fumaca e
Sideropolis), mas apenas 7, Orleans (1), Lauro Miller e Treviso (1), Morro da
Fumaca (1), Criciuma (3) e Siderdpolis (1) compuseram a amostra desta pesquisa.

Através de contato telefénico, todos os coordenadores dos CAPS da amostra
informaram seus e-mails e receberam uma Carta de Apresentacdo da Académica
Pesquisadora, assinaram uma Declaracdo de Ciéncia e Concordancia das
Instituicbes Envolvidas e um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sobre as
intengdes da Pesquisa. Também foi enviado a eles um questionario contendo nove
perguntas sobre a atuagcao do Professor de Educacéao Fisica em seus Centros.

Essa pesquisa foi submetida ao CONEP e obteve parecer favoravel sob o
numero CAAE: 48357215.6.0000.5598.
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Resultados e Discussao

Todos os CAPS possuem como coordenadores profissionais da area da saude.
Dos 7 centros entrevistados, 3 coordenadores sao profissionais enfermeiros e 4 sao
psicélogos. Quando questionados a respeito da composigao da equipe multidisciplinar,
descreveram os profissionais de Assistente Social (6), Psicélogo (a) (9), Professor de
Educacao Fisica (3), Psiquiatra (8), Enfermeiro (a) (8), Nutricionista (2), Farmacéutico
(1), Terapeuta Ocupacional (1) e Artesa (1).

Em relacdo a equipe de trabalho, ocorrem alteracées na quantidade de
membros, segundo a modalidade dos CAPS. A equipe minima deve ser composta por:
1 médico com formagcdo em saude mental; 1 enfermeiro; 3 profissionais de nivel
superior entre as seguintes categorias profissionais: psicologo, assistente social,
terapeuta ocupacional, pedagogo ou outro profissional necessario ao rojeto
terapéutico; 4 profissionais de nivel médio: técnico e/ou auxiliar de enfermagem,
técnico administrativo, técnico educacional e artesdo (BRASIL, 2004b).

Dando continuidade ao pensamento € de suma importadncia uma equipe
multidisciplinar composta por profissionais da saude, entretanto, 0 mesmo deixa a
desejar quando nao inclui o Professor de Educagdo Fisica como membro dos
profissionais que compde o CAPS, apenas refere-se técnico educacional. Quando
questionados sobre os motivos da auséncia desses professores de Educacao Fisica
nos centros, os coordenadores admitiram possuir interesse, porém, relataram
dependéncia da administragcao publica municipal, a qual nao foi ouvida nesta pesquisa.

Nao tivemos o parecer sobre o real motivo pelo qual a administragao publica
das demais cidades que compde nossa pesquisa se opdem em inserir um Professor
de Educacéo Fisica nos CAPS, poderiam ser por questées financeiras, falta de
professores capacitados ou apenas desinteresse dos mesmos.

Dentre os demais CAPS que possuiam Professores de Educacgéo Fisica,
apenas 1 apresentou capacitagcao curricular para atuar com saude mental. Segundo
Fraga e Wach (2007), um dos debates mais acirrados na area da saude vem sendo a
necessidade de alteracdo nos cursos de graduacdao que formam profissionais para
atuarem no ambito da saude coletiva. Tais discussdes tém foco em descobrir a melhor
maneira para que médicos (as), enfermeiros (as), assistentes sociais e outros
profissionais ampliem seus referenciais assistenciais, aumentando sua capacidade de
gestao, atencao e cuidado diante dos desafios que a saude publica passa a enfrentar

na segunda década de vigéncia do Sistema Unico de Saude (SUS).
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Frente a isso, favoraveis ou néo, as instituicdes formadoras de profissionais de
saude reconhecem a necessidade de readequacao de seu projeto politico-pedagdgico
e consequente reformulagao curricular. E pertinente destacar que, com o anseio de
praticas de promocao e de cuidado integral, o modelo médico hegem®bnico é superado,
e, para tal, os servigos basicos de saude tém suas equipes ampliadas, incorporando,
as mesmas, diversos profissionais, como os de Educacédo Fisica, por exemplo
(ANJOS; DUARTE, 20009).

Seguindo essa mesma linha, Campos (2006) alerta que a formacgao focada
estritamente no biolégico, como € a resultante desse tipo de formacéo, é insuficiente
para a producao do cuidado propriamente dito, lembrando que os habitos, estilo e
condi¢des de vida influenciam o equilibrio vital das pessoas e, portanto, seu processo
saude-doenca.

Nessa pesquisa quando questionados sobre o tempo de atuacado desses
Professores de Educacéao Fisica nos CAPS, relatou-se um tempo maximo de 2 anos,
ou seja, todos os Professores de Educacao Fisica dos CAPS entrevistados foram
inseridos na equipe multidisciplinar recentemente.

A inclusao de programas ousados, de carater inovador, na atengao a saude dos
usuarios do sistema, propostos e realizados as vezes por equipes profissionais
multidisciplinares, &, entretanto, um dado incontestavel no sistema, e vem se
ampliando nos ultimos dez anos. Essa inclusdo assinala, por outro lado, uma
inconteste disposicdo de mudancga na histérica configuragao hierarquizada e médico-
centrada dos sistemas de atendimento a saude (FRAGA; WACHS, 2007).

Dos coordenadores questionados quanto a iniciativa de incluir um Professor de
Educacao Fisica na equipe multidisciplinar dos centros, apenas 1 relatou ser de total
iniciativa do Professor de Educacao Fisica, ou seja, foi o proprio Professor de
Educacao Fisica que teve interesse em fazer parte da equipe do CAPS em questao, o
qual foi contratado, os demais relataram que houve apenas inciativa da Coordenacéo.

Wachs (2008) ressalta que é muito rara a realiza¢ao de concursos publicos que
contemplem Professores de Educacao Fisica para atuar em servigos publicos de
saude. Dificilmente esse cargo/fungéo existe no quadro profissional de municipios e
estados. Em trés CAPS a forma de contratacdo dava-se através da Associacao de
Usuarios e Familiares; por concursos publicos como recreacionista; e por cedéncia de
outra secretaria do municipio.

As contratacées dos Professores, que acontecem por vias outras que nao
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concursos publicos, talvez possam ser aproximados da marginal presenca da
educacao fisica nas produgdes cientificas em saude mental (WACHS, 2008).

No parecer n°® 138/2002 do Conselho Nacional de Educacgao na qual constituiu
em um documento dando o parecer em educacéao fisica para as duas vertentes:
Atencado a Educacdo e a Atengcado a Saude e especificamente a Resolugao CNE n°
7/2004 onde insere na area da saude o profissional de Educacao Fisica que deve estar
apto a desenvolver acdes de prevencgao, promocao e reabilitacdo da saude, formacéao
cultural, da educacéo, da reeducag¢ao motora, do rendimento fisico-desportivo, o lazer,
da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e
esportivas (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2009).

Dando seguimento a pesquisa, os coordenadores relataram sobre os pontos
positivos de possuir um Professor de Educacao Fisica como integrante da equipe
multidisciplinar do CAPS, teve-se por unanimidade, consciéncia corporal, socializagao,
estimulo da autoestima, relaxamento, resgate da autonomia, melhoramento na
coordenagao motora, maior condicionamento fisico e mental. Descreveram também
gue ha melhoramento nas habilidades como atencao, cognicao.

Segundo Wachs (2008) a Educacado Fisica pode vir a ser utilizada como
instrumento de mediagdo no tratamento da saude mental por fazer parte do cuidado
multiprofissional que considera muito importante nesse processo. Entende que o
professor de Educacéao Fisica tem a possibilidade de enriquecer as praticas corporais
nos CAPS a partir de sua identidade com o campo e de sua relagdo com os
componentes da cultura corporal através de uma Educacao Fisica que emerge do
préprio estabelecimento.

Para Carvalho (2006), a formacao do professor de Educacgao Fisica se da no
intuito de atender aos anseios capitalistas de consumismo (FRAGA; WACHS, 2007).
Ressalta-se que este modelo tradicional de ensino voltado principalmente para o
atendimento da saude privada deveria dividir espago com um programa coerente com
as necessidades sociais dos individuos.

Dos coordenadores questionados apenas 3 afirmaram possuir espagos proprios
para promover atividades fisicas e esportivas entre os pacientes, os demais possuiam
apenas patios, mas segundo eles, nao seriam adequados para a pratica de tais.

No que concerne aos recursos fisicos, no documento de 2004 (BRASIL, 2004b)
consta que os CAPS deverdao dispor no minimo de consultérios para atividades

individuais (consultas, entrevistas, terapias); salas para atividades grupais; espacgo de
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convivéncia; oficinas; refeitério; sanitarios e area externa para oficinas, recreacao e
esportes.

Entende-se que seus conteudos devam ser trabalhados de maneira
pedagogica, a fim de capacitar e informar equipe e usuarios. Precisa atuar segundo a
concepgao da vigildancia em saude, minimizando riscos a saude, violéncia e
incentivando o autocuidado (BRASIL, 2008). Ha a necessidade de estimular a inclusao
social por meio da atividade fisica regular, esporte, lazer e praticas corporais, com
ampliacao e valorizacao dos espacos publicos de convivéncia (BRASIL, 2008).

Sendo assim, a Educacéo Fisica ganha um sentido que extrapola a simples
relacéo entre gasto energético e saude (FRAGA, 2006), pois se incorpora a dindmica
da coletividade e a politica de saude para agregar valor a vida humana.

Quando questionados sobre a promogao de atividades fora do espago do CAPS,
1 coordenador mesmo nao possuindo Professor de Educacgéao Fisica relatou que ha
promogdes eventualmente, com a participagdo de outros o6rgdos da Prefeitura
Municipal, os demais relataram que ha atividades promovidas fora dos centros,
INTERCAPS, promovem também atividades extras utilizando as pragas publicas,
quadras esportivas dos bairros e socializagdo com outros eventos na comunidade.

A presenca das atividades corporais ligadas a Educacéao Fisica no sistema de
saude é ainda muito pequena, e recente, podendo se ampliar significativamente, tanto
na area de prevengao como de recuperacao da saude (LUZ, 2007). Os espacos fisicos
necessarios nao precisam estar restritos as unidades de saude. Podem ser utilizados
espacos publicos alternativos como patios, pracas e jardins. Entretanto, para que isso
aconteca, € necessario que tanto gestores como profissionais e estudantes tomem

consciéncia deste papel da educacao fisica e reajam proativamente (LUZ, 2007).

Consideragoes Finais

Conforme o exposto percebeu-se que ainda ha algumas mudangas a serem
feitas na area da saude em relacado a insercao de um Professor de Educacao
Fisica (capacitado) nos CAPS. Como por exemplo, a disponibilizacao de locais
adequados para promover a pratica de atividades fisicas e Professores
capacitados em saude mental. A falta de interesse de alguns departamentos
publicos em inserir esse profissional na equipe multidisciplinar, implica néo s6 a
auséncia de um tratamento que vem sendo muito eficaz para pessoas com

dependéncias quimicas, transtornos psiquiatricos, estresse ou qualquer outro, mas
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também para que ampliem suas assisténcias, aumentando sua capacidade de
gestdo, atencao e cuidado diante dos desafios que possam aparecer.

Acreditamos que os Professores de Educacado Fisica ndo devam assumir o
papel de promover atividades que simplesmente ocupem tempo livre, que sirvam de
distracdo. Devem promover atividades geradoras de percepg¢ao corporal dos
usuarios. E importante que os sujeitos percebam e desenvolvam a capacidade de
entrarem em contato com seu préprio corpo, com suas sensacgdes e assim
tomarem consciéncia de seus corpos enquanto sujeitos integrais e ndo somente
biolégicos e das implicacdes disso no seu cotidiano. Com isso ingressa-se em uma
discussédo de competéncias e de organizagcdo do cuidado nos servigos,
compondo uma equipe de saude mental e dando conta das especificidades do
“cuidar” em centros de atencao psicossocial.

Enfim, o Professor de Educacao Fisica realiza varias atividades dentro de um
CAPS, assumindo uma identidade “profissional de saude mental” por territérios que

excedem o que normalmente fora exigido na graduacgao para exercer seu oficio.
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CAPITULO 40

INTERDISCIPLINARIDADE E SUSTENTABILIDADE NO PROCESSO
EDUCATIVO: PRESSUPOSTOS PARA A EDUCAGAO AMBIENTAL

Ismael Dagostin Gomes
Ana Sénia Mattos
Giovani Ascari
Anderson Volpato Alves
Marcia Bianco

Introducao

Caracterizando-se como um dos desafios da vida moderna, a superagao dos
problemas ambientais — ocasionados pela auséncia de planejamento na apropriagcéao
dos recursos naturais — necessita, sobretudo, de a¢gdes concretas, impulsionadas pela
sensibilizagdo dos sujeitos no exercer de sua cidadania. Apesar de simples esta
constatacao, sua condicao integral ainda carece de esfor¢os, e sendo o0 processo
educativo um dos elementos estratégicos da sociedade, este apresenta um viés de
extrema relevancia para a busca das solu¢gbées dos entraves que envolvem o meio
ambiente: a educacao ambiental.

A presente pesquisa aborda, articulando definicdes, fundamentos tedricos
acerca da educacao ambiental (EA) com o propésito de oferecer subsidio as praticas
pedagodgicas, ja que estas necessitam de alicerce referencial. Considerando a
pluralidade e o continuo desenvolvimento da educacao ambiental, ndo se busca,
nesta produgdo, um parecer estatico e concluinte, mas disponibilizar reflexées
indispensaveis nesta tematica.

Inicialmente expressar-se-a o conceito de meio ambiente, que, por ser
interdisciplinar, € formado por distintas areas do conhecimento. Posteriormente, serdo
expostas algumas caracteristicas da sustentabilidade, conferindo sincronia com a
questdo ambiental e com a educacdo. Em sequéncia, explanar-se-a sobre os
principais componentes da educagcdo ambiental, enfocando, especialmente, seu
carater transversal. Por fim, exemplificaremos algumas atividades interdisciplinares de

educacao ambiental, permitindo inser¢ao em distintos componentes curriculares.
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Procedimentos Metodoldgicos

Este trabalho se alicerca através de pesquisa bibliografica e documental. A
pesquisa bibliografica de acordo com Gil (2009, p. 50 - 51) ” é desenvolvida a partir
de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. ”
Ainda, segundo o mesmo autor, a pesquisa documental “vale-se de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de

acordo com os objetivos da pesquisa”, como normativas e parametros educacionais.

Meio ambiente e interdisciplinaridade: nuances que se aproximam

A compreensao (observagao, percepcao, analise...), e consequentemente, a
superacao das problematicas ambientais transpassa necessariamente pela
interpretacao da definicdo do meio ambiente.

Meio ambiente, divergindo da significacdo estritamente naturalista — ou
biologica, é constituido pelas variaveis sociais, econémicas, politicas e culturais, além
das ecoldgicas. Assim, percebe-se que o conceito de meio ambiente congrega varias
areas do conhecimento, ja que na realidade de uma desconformidade ambiental estas
variaveis sao indissociaveis.

Para tanto, Reigota (2009, p. 36) expressa:

Defino meio ambiente como: um lugar determinado e/ou percebido
onde estdo em relacdo dindmica e em constante interacao os aspectos
naturais e sociais. Essas relagées acarretam processos de criacido
cultural e tecnologica e processos histéricos e politicos de
transformacgdes da natureza e da sociedade.

Deste modo, percebe-se que a agcao antrépica pode ser a geradora de algum
desequilibrio ambiental ou a receptora deste mesmo problema, o que reforga,
segundo Briigger (2004), que a atual crise ambiental € mais uma crise cultural do que
uma crise técnica, de gerenciamento dos recursos naturais.

Outra caracteristica marcante na compreensdao desta tematica é a
interdisciplinaridade. Para se entender o meio ambiente em seu sentido total, como o
pensamento complexo sugere, € necessario haver o dialogo de saberes, isto &, a

integracao das dimensdes que o formam.

A interdisciplinaridade [...] ndo pretende a unificagdo dos saberes, mas
deseja a abertura de um espaco de mediagao entre conhecimentos e
articulacao de saberes, no qual as disciplinas estejam em situacao de
mutua coordenacdo e cooperacao, construindo um marco conceitual
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e metodolégico comum para a compreensao de realidades complexas
(CARVALHO, 2006, p. 121).

Nesta perspectiva, fica evidente que a fragmentagcdo, a especializagdo dos
conhecimentos ou a visdo unidimensional da realidade n&o auxiliam na detecgéo e na
superacao das desconformidades ambientais. O tratamento linear, desprovido de
complexidade, corrobora a compartimentalizagao disciplinar, nao proporcionando, por

consequéncia, a qualidade dos aspectos presentes no meio ambiente.

Sustentabilidade: conceito unificador para as atuais e futuras geragoes

As problematicas ambientais, por serem interdisciplinares e complexas, exigem
um tratamento em que todos os seus aspectos sejam atingidos, ou seja, em que todos
os seus elementos estejam em equilibrio, de igual valoracao.

Assim, originada ha algumas décadas da necessidade de melhora na qualidade
ambiental, a sustentabilidade surge com o intuito de sanar (minimizar ou extinguir) as
diferencas existentes entre as esferas que compdem o meio ambiente. Neste sentido,

Brasil (1997, p. 178) considera que:

Sustentabilidade, assim, implica 0 uso dos recursos renovaveis de
forma qualitativamente adequada e em quantidades compativeis com
sua capacidade de renovacao, em solugdes economicamente viaveis
de suprimento das necessidades, além de relagdes sociais que
permitam qualidade adequada de vida para todos.

Desta forma, a sustentabilidade apresenta-se, da mesma maneira e
estritamente relacionada a definicho ambiental, com aspectos ecoldgicos,

socioecondémicos e politico-culturais, o que também se pode observar em:

O conceito de sustentabilidade pode ser expresso como a capacidade
de reproduzir, em perspectiva sincrénica e diacrénica ou para as
atuais e futuras geracdes, padrdes de qualidade de vida socialmente
aceitaveis. Para isso, é necessario, por pressuposto, o crescimento da
economia associado a distribuicdo dos frutos desse crescimento e ao
cuidado com o meio ambiente e na utilizacdo de recursos naturais de
maneira a possibilitar seu desfrute também no futuro distante.
(MONTIBELLER; 2007, p. 104).

Além disso, Miller Jr (2007, p. 03) complementa que [...] sustentabilidade € a

capacidade dos diversos sistemas da Terra, incluindo as economias e sistemas
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culturais humanos, de sobreviverem e se adaptarem as condigcbes ambientais em
mudanca. ”

Embora possa soar como uma mensagem ja consolidada, deve-se ter cautela
no emprego da expressao do modelo sustentavel de desenvolvimento, pois
desenvolvimento e crescimento sao vistos como sinénimos - geralmente,
confrontando a ideia de sustentabilidade, que evoca a manutencgao, a estabilidade. A
insustentabilidade manifesta-se quando algum de seus componentes se sobressai

aos demais.

Educacao ambiental: compromisso e didatica no processo pedagogico

Pelo explanado, fica evidente que para atingirmos o patamar sustentavel, onde
a questdo ambiental seja o eixo de uma nova postura, necessitamos de uma
ferramenta eficaz ao alcance dos cidadaos. Isto se torna fundamental porque o
elemento antrépico interfere diretamente nesta complexidade, além de ser
reciprocamente afetado.

Neste sentido, sendo esta mudancga almejada pela educagcao ambiental, cabe
a ela oportunizar aos sujeitos, no espago escolar ou nao, uma série de propositos que
buscam a qualidade do meio ambiente em todos os seus sentidos, isto &, a

sustentabilidade (Figura 1).

Figura 1 - Educagdo ambiental para a sustentabilidade.

Prudéncia Ecolbgica

Conscientizacdo | Viabilidade Econémica

Educacéo

Ambiental [”| Sueitos & Sensibilizagao Equidade Social  [»| Sustentabilidade

Acéo Pluralidade Cultural

Diversidade Politica

Fonte: Autores (2015).

Enfatizando este direcionamento, vale ressaltar que:

Para se concretizar uma Educagdo Ambiental que se pretenda critica
desse modelo de sociedade e participativa na construcido de um
mundo justo e ambientalmente equilibrado [...] e, ainda, uma educagao
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para a formacao da cidadania, essa proposta devera resgatar e atrelar
aos seus principios a concepgdo de Educagdo Popular [..]
(GUIMARAES, 2000, p. 68).

Entendemos que falar em Educacido Ambiental transformadora é
afirmar a educacdo enquanto praxis social que contribui para o
processo de construcdo de uma sociedade pautada por novos
patamares civilizacionais e societarios distintos dos atuais, na qual a
sustentabilidade da vida, a atuacao politica consciente e a construcao
de uma ética que se afirme como ecoloégica sejam seu cerne
(LOUREIRO et. al., apud LOUREIRO, 2006, p. 90).

Deste modo, incorporar a nogcdo de contexto de trabalho nos modulos do

curriculo escolar € indispensavel para que os educadores possam, com competéncia,

fazer educacgao de fato ambiental. Isto implica em articular os assuntos ou atividades

relacionadas ao meio ambiente nos tépicos curriculares tradicionalmente ja existentes.

E, portanto, uma condigdo qualitativa. Interpretar quantitativamente — contetidos

extras, além dos tradicionais - a articulagcdo da questao ambiental nos curriculos de

ensino € uma metodologia que necessita ser resignificada.

Essa consciéncia ja chegou a escola e muitas iniciativas tém sido
tomadas em torno dessa questao, por educadores de todo o pais. Por
essas razdes, vé-se a importancia de incluir Meio Ambiente nos
curriculos escolares como tema transversal, permeando toda pratica
educacional. E fundamental, na sua abordagem, considerar os
aspectos fisicos e biolégicos e, principalmente, os modos de interagédo
do ser humano com a natureza, por meio de suas relacdes sociais, do
trabalho, da ciéncia, da arte e da tecnologia (BRASIL, MA, p.03).

Além disso, o processo educativo deve apropriar-se das orientagdes formais

em relacao a educacao ambiental. De acordo com o art. 4° da Lei 9795 (BRASIL,

1999), que sb6 foi regulamentada em 2002, os principios basicos da educacao

ambiental s3o:

| — 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il — a concepcao de meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, socioeconémico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade;

[Il — o pluralismo de idéias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva
da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV — a vinculacao entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas
sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI — a permanente avaliacao critica do processo educativo.

VIl — a abordagem articulada das questdes ambientais, locais,
regionais, nacionais e globais.
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Comprometida com a quebra de paradigmas e com o estabelecimento de um
novo padrao de desenvolvimento, a educacao ambiental pode concretizar-se como
uma proposta inovadora no exercer pedagdgico, envolvendo a comunidade escolar -
educadores, educandos e familias - no planejamento, execucado e avaliacdo de
projetos que a integram.

Apesar de sua marcante expressao, de sua auténtica e legitima trajetéria, a
educacao ambiental ainda necessita de solidez em suas bases. Auxilia-la na busca
desta plenitude conceitual e pré-ativa € dever de todos os que acreditam na

transformacao e, sobretudo, na vida.

Atividades de educagao ambiental: promovendo a interdisciplinaridade

A educacdo ambiental pode ser desenvolvida como um contexto das
disciplinas, ou seja, ndo que ela se torne o foco principal da didatica docente, mas que
permeie os conteudos curriculares tradicionais, inserida nos conteudos a serem
trabalhados nas mais diversas areas do conhecimento, podendo ser mediada em um
tema especifico de um unico professor, em um projeto com outros professores ou até
com a comunidade.

Vale ressaltar que para o desenvolvimento de atividades de educacao
ambiental o professor deve apresentar a turma os objetivos, a metodologia e as formas
de avaliacdo das mesmas, com o intuito de contribuicbes para uma construcao
coletiva.

Nesse contexto, algumas atividades pontuais, que podem constituir-se como
partes de projetos de educacdo ambiental, sdo representadas por (baseadas em
DIAS, 2006; DOHME, 2002; PEDRINI, 2007; TELLES, 2002):

- Visita a uma area urbana: permite que a turma perceba elementos da
ocupacao desordenada ou ordenada do territério; presenca e qualidade de areas
verdes (parques e jardins); dimensionamento de areas de drenagem; acesso e
qualidade de servicos publicos (saneamento, educacéao, saude); mobilidade urbana e
meios de transporte; iniciativas urbanas sustentaveis.

- Visita a uma praia ou zona costeira: proporciona analise sobre ocupacéao
irregular; transporte maritimo; pesca predatoria e sustentavel; erosao edlica e dunas;
turismo e desenvolvimento; acesso e qualidade de servigos publicos.

- Visita a uma area rural: possibilita a visualizagao da agricultura tradicional e

agroecolégica; ocupacao do territério e distribuicdo agraria; uso de defensivos
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agricolas e organismos geneticamente modificados; presenca e qualidade de areas
verdes (corredores ecologicos); acesso e qualidade de servicos publicos
(saneamento, educacao, saude).

- Visita a uma unidade de conservagao / Museu de ciéncias: oportuniza a
observacao da cadeia e teia alimentar; relacao entre elementos bi6ticos e abioticos
(dgua, ar, solo, luz, temperatura); perturbacao antropica e estado de conservacao;
impactos antrépicos a fauna e flora (cacga, biopirataria, desmatamento); importancia
da biodiversidade; turismo e desenvolvimento.

- Visita a uma industria: promove a percep¢ao sobre a utilizacdo e
transformacao de recursos naturais; eco eficiéncia (economia e desperdicio de
matérias-primas, insumos, energia); presenca e grau de gestdo ambiental; relacao
entre empresa e comunidade; marketing verde; relatério de sustentabilidade; evolugao
das maquinas.

- Horta, viveiro ou pomar escolar. permite que a turma perceba o
desenvolvimento dos alimentos (interacdo planta/espaco); nutricdo e alimentacao
saudavel; armazenamento e conservagao de alimentos; distribuicao de alimentos no
mundo, desperdicio e fome.

- Reciclagem de residuos solidos / Visita a um aterro sanitario: proporciona a
visualizacao e reflexdo do consumismo; classes de residuos e destinacao correta;
coleta seletiva e triagem; residuos e rejeitos; reutilizacao e reciclagem; lixées e aterros
sanitarios; cooperativismo e associativismo.

- Visita a uma estacéo de tratamento de aguas ou esgoto / Visita a uma bacia
hidrografica: possibilita reflexdo sobre o desperdicio de aguas; reuso da agua; ciclo
hidrolégico; gestdo de recursos hidricos; contaminagdo de aguas superficiais e
subterraneas; mata ciliar.

- Visita @ um 6rgao, autarquia ou secretaria ambiental: oportuniza vivéncias
relacionadas a legislagao e fiscalizagdo ambiental; areas de protecao; licenciamentos
ambientais; estudos e relatdérios de impacto ambiental, recuperacao de areas
degradadas; monitoramento ambiental.

- Pesquisa sobre tematicas ambientais / Simulacédo de debates e julgamentos
ambientais: promove a percep¢ao da completude da educacdo ambiental,
averiguacao da situacgao local, regional, nacional ou internacional; estudo de solugcdes

para as problematicas do entorno; noticias ambientais na midia.
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E importante destacar que em todos os exemplos, mesmo que em alguns haja
predominancia de questdes ecolbgicas, deve-se enfatizar as nuances antropicas
(sociais, econémicas, culturais e politicas), conferindo uma atividade interdisciplinar e
pautada pela complexidade da vida real, que é constituida em rede entre suas partes.

O aprofundamento ou a especificidade de temas e termos sao variaveis de
acordo com a faixa etaria da turma e tipo de ensino. Priorizam-se atividades praticas
porque € possivel o desenvolvimento de conteudos conceituais, procedimentais e
atitudinais (CAMPOS e NIGRO, 2010), ja que se expde a turma a um conjunto de

estimulos impossibilitados de serem abordados em uma proposta teorica.

Consideragoes Finais

A questdo ambiental configura-se na atualidade como um dos temas mais
relevantes de debates e acordos locais a internacionais, haja vista que sua
complexidade envolve todos os aspectos interligados com os fatores ecolbgicos,
econdmicos, sociais, politico e culturais. De mesma valia e com caracteristicas
similares, o modelo sustentavel de desenvolvimento representa-se como um parceiro
extremamente apropriado para que os constituintes do meio ambiente alcancem seu
correto equilibrio.

Desta forma, a educacao que integra o meio ambiente em sua missao - ou seja,
a educacao ambiental - consiste em um processo de construgéo de conhecimentos e,
principalmente, atitudes que elevem o nivel de qualidade ambiental em todos os seus
aspectos. Estes aspectos compreendem nao somente os da ecologia, mas também
os relacionados a sociedade, sendo a conduta individual e coletiva mecanismos de
transformacao e superacao das problematicas que envolvem o meio ambiente.

Pedagogicamente, e comprometida com a sustentabilidade, a educacgao
ambiental é considerada tema transversal, isto €, ndo deve formalizar-se como
componente isolado de docéncia, mas sim estar articulada, em todos os niveis e
modalidades educacionais, por todas as disciplinas da grade curricular, ja que sua
esséncia € interdisciplinar e associada com a complexidade.

Assim, é consenso de que a sustentabilidade é fundamental para as atuais e
futuras geracdes, sendo que educagdo ambiental, escolar ou comunitaria, é
ferramenta para a conscientizacdo e sensibilizacao dos cidadaos, resultando em
acdes multiplicadoras e comprometidas com a qualidade do meio ambiente e de vida

da populagao.
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CAPITULO 41

MOMENTOS CULTURAIS UNIBAVE: INTEGRACAO, ARTE, CULTURA E
CONHECIMENTO

Juliana Natal da Silva
Viviani Zilli

Vanessa Isabel Cataneo
Edina Furlan Rampineli
Richard da Silva

Introducao

No atual contexto educativo, busca-se constantemente pelo desenvolvimento
de atividades criativas e inovadoras que levem a difusdo da cultura, tendo em vista a
necessidade da inclusdo da arte na formagéo académica. As intituicbes de ensino
possuem o compromisso de construir uma pratica pedagdgica que atenda a estas
perspectivas culturais, visto que a arte propde a expansao da consciéncia do homem.

E com esta perpectiva que se buscou denvolver, no Centro Universitario Barriga
Verde - Unibave, uma proposta de trabalho, visando promover momentos artistico-
culturais, por meio de exposi¢cdes de artistas plasticos renomados, integrando arte,
cultura e conhecimento no universo académico. Neste espaco, os académicos
também tém a oportunidade de socializar seus talentos musicais e troca-troca de
bibliografias.

O objetivo principal do projeto “Momentos Culturais Unibave: Integragdo, Arte,
Cultura, Conhecimento”, foi promover momentos artistico-culturais por meio de
exposicoes de artistas plasticos renomados, apresentagcdes musicais realizadas por
académicos da instituicdo e troca-troca de bibliografias, integrando arte, cultura e
conhecimento no universo académico.

Como objetivos especificos, propde-se expor de obras de artistas plasticos
renomados, para estimulacdo da sensibilidade a arte; valorizar as habilidades
artistico-musicais dos académicos, oportunizando espago para socializacao e
exibicao dos seus talentos; motivar o habito de leitura por meio de uma atividade de

troca-troca de bibliografias, entre docentes, discentes e comunidade; possibilitar um
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momento cultural de descontracao, envolvendo a arte e o conhecimento, gerando
possibilidades aos docentes de ampliar suas metodologias de ensino.

As acbes artistico-culturais aconteceram, simultaneamente, na Biblioteca
Universitaria e entre os blocos das salas de aula, com exposi¢cdes de obras de arte e
abertura de um espaco temporario para apresentagcdo de obras de artistas
renomados, que socializaram sua experiéncia com os académicos e com a
comunidade, criando conexao entre a Arte e o Universo Académico; apresentacoes
musicais realizadas por livre iniciativa de académicos que dominassem a linguagem
musical e que desejassem fazer uma exibicao dos seus talentos; e, troca-troca de
bibliografias na sala dos professores e no hall de entrada da Biblioteca Universitaria
Unibave.

As bibliografias expostas foram doadas livremente por colaboradores,
académicos e comunidade, em geral, com intuito de oportunizar o incentivo a leitura
e trocas de bibliografias. Tal iniciativa devera integrar-se a rotina académica, de forma
gue o conhecimento passe a ser uma atividade consciente e natural, gerando uma

atitude sustentavel e solidaria.

Arte: veiculo para outros saberes

Por meio da arte é possivel integrar ensino a realidade histérico-cultural,
possibilitando a superagao do saber. A arte contribui a formacao critico-reflexivo do
sujeito; possibilita ao homem o encontro com a cultura humanistica como espacgo de
revelacao e reconhecimento do prazer, da fantasia e da realidade, além de propiciar
ampla leitura e critica dos valores vigentes na sociedade das atividades culturais e
artisticas nas suas linguagens.

Para Miriam Celeste Martins (1998, p.41):

A arte € uma forma de criagao de linguagens - a linguagem visual, a
linguagem musical, a linguagem cénica e a linguagem cinematografica
entre outras [...]. Na feitura da linguagem da arte, do seu sistema
signico, o0 homem leva ao extremo sua capacidade de inventar e ler
signos com fins artisticos e estéticos.

A proposta deste projeto surgiu como veiculo capaz de promover momentos
de integracao por meio do conhecimento cultural e da arte. Desta forma, aconteceram
acdes artistico-culturais com a participacao de artistas renomados que fizeram a

socializacao da sua experiéncia com os académicos e a comunidade, criando conexao
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entre a Arte e o Universo Académico; apresentacées musicais realizadas por livre
iniciativa dos académicos com habilidades na linguagem musical e que desejam fazer
uma exibicao dos seus talentos; e, troca-troca de livros na sala dos professores e no
hall da biblioteca. Os livros foram doados livremente por colaboradores, académicos
e comunidade em geral com intuito de oportunizar a troca da leitura. Tal iniciativa
devera integrar-se a rotina académica, de forma que o conhecimento passe a ser uma
atividade consciente e natural, gerando uma atitude sustentavel e solidaria.

A Arte é e vai além dos conceitos disciplinares na matriz curricular. Com ela, é
possivel estabelecer um elo entre as demais disciplinas, contribuindo para acao
transdisciplinar que traz consigo propostas de ag¢des conscientes para cada pessoa.
O papel da instituicao de ensino, neste caso, sera imprescindivel, pois € a postura das
acdes que sera possivel estabelecer conexdes entre a arte, a cultura e a
interdisciplinaridade/transdisciplinaridade para a construcdo do conhecimento
consciente.

Assim, Fazenda (2001, apud Marcelino e Abreu-Bernardes, 2013), traz a
interdisciplinaridade como uma palavra de ordem no final do século passado, a qual
ganhou grandes proporgdes no inicio deste século. Langou a palavra
interdisciplinaridade no final do século passado e, inicio deste A sua principal tonica é
o didlogo e sua marca fundamental € o encontro, a reciprocidade. A
interdisciplinaridade surge para tentar aniquilar a fragmentacao da ciéncia em partes
isoladas, pois o ser humano s6 se conhece na sua totalidade.

Por conseguinte, este projeto transpassa os muros da universidade, pois &
capaz de unir arte, cultura a realidade do académico e, mais que isso, mostra por meio
das exposicbes das obras de arte, que o artista € um ser acessivel e sensivel ao
mundo e nao distante de tudo e de todos. Este projeto ainda valoriza a producéao
artistica do académico como a propria arte, sendo capaz de valorizar o ato da
interpretacdo de cada ser existente, expressado por um ponto de vista artistico e
cultural.

Parafraseando Hernandez (1998), pode-se dizer que a escola deve ser
geradora de cultura e nado s6 de aprendizagem de conteudos, o que constitui um
desafio para repensar a escola em muitos questionamentos indispensaveis ao ensino.
Como: a globalizacao, a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e no que estes

conceitos contribuem para aprender a interpretar a realidade.
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Esta proposta de trabalho fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional, n°® 9.394/1996, no seu Art. 3° em que ressalta a importancia da
arte nos principios para ministrar o ensino, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber. O Art. 43° ressalta que a
educacao superior tem por finalidade: estimular a criagéo cultural e o desenvolvimento
do espirito cientifico e do pensamento reflexivo.

Nesta perspectiva, estas propostas podem enriquecer as praticas pedagogicas
com criatividade e inovagéao, possibilitando a articulacao entre as atividades culturais
e os conteudos trabalhados em sala de aula.

A arte é ferramenta integradora das diversas ciéncias em um mesmo campo
de estudo, o que promove a formacao do aluno para enfrentar os problemas globais
e estabelece relagdes ludicas com o conhecimento tradicional, renovando o saber dos
profissionais, estimulando pesquisa e a partilha entre as ciéncias envolvidas. Com
isso, professores e alunos estabelecem um nivel de igualdade sob o qual todos sao
autores e coautores da propria aprendizagem, o que possibilita a superacao do saber
disciplinar.

De acordo com Brum e Wolffenbuttel (2013 apud SILVA; SILVA; DEBIASI,
2015), a interdisciplinaridade nas artes parte de alguns pressupostos, tais como
postura, compromisso, humildade, comprometimento, cooperacdo, desapego,
compreensao, respeito, didlogo e atitude sao fundamentais para que a
interdisciplinaridade ocorra por meio das artes.

Este projeto € um incentivo a arte, a cultura e a tudo que as envolve, visando
sua difusao e, desse modo, estimulando o entendimento do homem sobre o ambiente

em que vive, resultado do processo de constru¢ao da sociedade.

Procedimentos Metodoldgicos

Este estudo € resultado de um projeto realizado no Unibave, instituicdo de
ensino superior e comunitaria, cujo relato de pesquisa sintetiza os resultados obtidos
durante o seu desenvolvimento. Participaram desta proposta cinco artistas plasticos
da regido Sul de Santa Catarina; docentes, discentes e comunidade em geral,
envolvendo-se diretamente como apresentadores e outros, como expectadores,
prestigiando as atividades desenvolvidas durante a realizacao dos eventos.

O projeto partiu por iniciativa do Nucleo de Arte Educacao (NAED), em parceria

com a Biblioteca Universitaria, Pr6-Reitoria de Po6s-Graduagcdo de Pesquisa e
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Extensao, Pro-Reitoria de Ensino de Graduacao, Diretoria de Cultura e Eventos e do
Centro de Recreacao e Lazer.

Algumas acbes foram desenvolvidas em nome da execucédo do projeto:
promocao de uma campanha para a doacao de livros que fizeram a composicao da
estante literaria, disponivel no hall da biblioteca e sala dos professores, gerando o
troca-troca de livros, ou seja, ideia da agao & possibilitar que pessoas possam doar
livros que ficarao disponiveis no hall da biblioteca para outros que desejam leva-lo
para leitura, gerando uma atitude sustentavel e solidaria; convite dirigido aos
académicos que desejassem apresentar seus talentos musicais para a socializagao
de suas habilidades na noite do evento; divulgacao do cronograma das atividades
culturais realizadas no momento cultural nos campi do UNIBAVE.

A execucao do projeto ocorreu no segundo semestre letivo do ano de 2015,

seguindo o cronograma:

Agosto:

Dia 10 - Exposicao “Expo By Dudu Rodrigues Unibave”, do artista plastico Dudu
Rodrigues. Apresentagao musical do académico do curso de Direito, Pedro Henrique
Fernandes e langamento do projeto “Troca-troca de Livros”.

Setembro:

Dia 15 - Exposicao “Arte Ceramica: um reencontro com a natureza” da artista plastica
Simone Milak/ Rafael Mello. Apresentacdo musical da académica do curso de
Psicologia, Salete Gazinski Orben.

Dia 29 - Exposicao "Pintando Criciuma: De portas abertas para relembrar o passado"
da artista plastica Juliana Natal no Campus de Cocal do Sul do Centro Universitario
Barriga Verde — Unibave - Bate-papo com os académicos. Apresentacdo musical do
académico do curso de Administragcado, Josué dos Anjos da Silva, e da académica do
curso de Direito, Maressa Locks.

Outubro:

Dia 09 - Exposicao "Desdobramentos" do artista plastico Leandro Jung. Apresentacao

musical do académico do curso de Agronomia, Melo Melodia.
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Novembro:
Dia 16 - Exposicao “Esculturas com referéncia afro-brasileira”, do artista plastico Gil
Galante e apresentacao musical do académico do curso de Engenharia Civil, Marcio
Mason.

Cada um dos eventos aconteceu com vernissage de abertura da exposigcao de
arte, com a presenca do artista, uma vez por més; mostra musical dos académicos do
Unibave, também, mensalmente; troca-troca de livros em estante fixa, com

permanéncia em locais estratégicos durante todo semestre.

Resultados e Discussao

O Centro Universitario Barriga Verde (Unibave), no ano de 2015, contemplou a
comunidade académica, com eventos mensais de exposi¢cdes com artistas renomados
do Sul do Estado de Santa Catarina a fim de possibilitar um momento cultural de
descontragao, envolvendo integracao, arte, cultura e conhecimento.

A acao fez parte do projeto “Momentos Culturais: integracéo, arte, cultura,
conhecimento”, que pretende promover momentos de socializagdo por meio do
conhecimento cultural e da arte para os académicos e colaboradores da instituicao.

A primeira edicao do projeto “Momentos Culturais: integracéo, arte, cultura e
conhecimento” teve inicio com uma exposicao de telas do artista plastico Dudu
Rodrigues, que retrata o gestual das pessoas nas situagdes normais do cotidiano.

Dudu Rodrigues é natural de Sao Paulo e, ha 10 anos, reside na cidade de
Criciuma. O artista tem obras expostas em galerias de Boston, Nova York e Cape Cod
e tem uma caracteristica Unica em sua obra, as mulheres gordinhas. A exposicao traz
nove telas que sao retratadas em momentos do cotidiano. A paixao pela arte

acompanha o artista desde os nove anos de idade.
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Figura 1 - Exposicao: Exposicao do artista Dudu Rodrigues

Fonte: Comunicagéo e Marketing do Unibave (2015)

A segunda exposicdo foi contemplada com a artista Simone Milak Natal
Guimaraes. Ela se dedica a producao artistica de ceramica vermelha. Nesta obra,
reflete-se a intervencdo do objeto ceramico, que elemento oriundo da natureza,
transforma-se em objeto de arte e é devolvido a natureza, sofrendo alteragdes do
ambiente onde se insere.

A artista Simone Milak Natal Guimaraes € graduada em Artes Visuais e Técnica
em Ceramica Artistica e Artesanal. Atuou durante trés anos na Ceramica Pacha Mama
e por dois anos no Atelié de Ceramica Jussara Guimaraes. Atualmente, atua no seu

proprio atelié de ceramica.

Figura 2 - Exposicao: Arte Ceramica, um reencontro com a natureza

Fonte: Comunicacéo e Marketing do Unibave (2015)
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O artista plastico Leandro Jung, € natural de Orleans, graduando em Artes
Visuais. Dedica-se a producao artistica contemporanea. Sendo que utiliza madeira,
porongos, tintas e argilas, pois segundo ele, sdo motivo de arte, possibilitando a
producéao de pinturas, esculturas, gravuras, monotipias, ceramicas e fotograficas. Nos
seus trabalhos ele parte de elementos e vivéncias do seu cotidiano como as porteiras
da sua vida, trabalhadores rurais, dangas étnicas, elementos da cultura indigena, etc.

Figura 3 - Exposicao: Desdobramentos

Fonte: Comunicacgdo e Marketing do Unibave (2015).

Segundo a arte-educadora e autora do projeto, professora Juliana Natal da
Silva, “estes momentos possibilitam o estreitamento entre a arte, a cultura, a musica
e o ser. A arte permite o despertar da sensibilidade humana associada a uma
experiéncia estética, possibilitando o encontro do homem com seu mundo interno”.

O campus de Cocal do Sul do Centro Universitario Barriga Verde — Unibave,
também, foi contemplado com exposi¢des do “projeto momentos culturais: integracéao,
arte, cultura e conhecimento” com a exposicao da artista plastica Juliana Natal.
Apaixonada pela arte, suas obras promovem um resgate do passado e reproduz, em
telas, os principais pontos que marcam a cidade de Cricilma em sua série " Pintando

Criciuma: de portas abertas para relembrar o passado".
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Figura 4 - Exposicao "Pintando Criciuma: De portas abertas para relembrar o passado”

Fonte: Comunicacgdo e Marketing do Unibave (2015).

Por fim, a ultima exposicao do ano foi do artista plastico, Gil Galant. Ele expbs
algumas obras com referéncias africanas para contextualizar o Dia da Consciéncia
Negra, que representa a primeira manifestacao artistica do artista, exatamente porque
tratava-se de expressbes de grande relevancia e muito marcantes aos seus olhos no
inicio da trajetéria na arte.

O artista plastico Gil Galant é Catarinense, natural de Criciuma, comecgou a
trajetéria na arte popular, aos 20 anos de idade, oficio que mantém atualmente. Ha
aproximadamente 25 anos a escultura ganhou espagco nos trabalhos, com
acabamentos que provém das técnicas de ourivesaria, levando a harmonia das formas
para o ouro, prata, bronze, madeira e argila. Em 2004, teve a primeira exposi¢céao
individual na Casa de Cultura de Criciuma. E vencedor do Saldo Jovem Artista de
Florian6polis, 2007/2008, e também teve trabalho exposto no Museu de Arte de Santa

Catarina.
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Figura 5 - Exposicao: “Esculturas com referéncia afro-brasileira"

Fonte: Comunicagéo e Marketing do Unibave (2015).

O projeto Momentos Culturais, que teve inicio em agosto, promoveu momentos
de socializagao por meio do conhecimento cultural e da arte para os académicos,
docentes e colaboradores da instituicdo e comunidade em geral.

Penso que vocés deveriam dar mais informagdes sobre as exposicdes e os
expositores. Fazer uma analise das obras, para o leitor poder compreender o significa
das exposicdes e se entender a relacao das artes com o ambiente.

Isso vai objetivar o que vocés disseram anteriormente “Este projeto € um
incentivo a arte, a cultura e a tudo que as envolve, visando sua difusdo e, desse modo,
estimulando o entendimento do homem sobre o ambiente em que vive, resultado do

processo de construgdo da sociedade”.

Consideragoes Finais

O estudo aqui apresentado refere-se aos resultados da execuc¢ao de um projeto
cultural no Centro Universitario Barriga Verde — Unibave. Seu objetivo foi criar um
espaco temporario para exposi¢cdes de artistas renomados da regiao, apresentagdes
musicais por académicos, bem como a agéo do troca-troca de livros. Com isso criou-
se condi¢des para despertara sensibilidade e o gosto pela arte e pela leitura no corpo
académico, pois a universidade € o local onde a cultura, a criatividade e a inovacao

se renovam a todo momento, pelo estimulo a aquisicado de conhecimentos variados.
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Assim que o ser humano nasce, o primeiro contato que ele tem com o mundo
€ a linguagem simbdlica, mas este ser ndo € estimulado a apreciagao estética da
imagem e, por esse motivo, tem dificuldade para interpreta-la. E com intuito de
despertar no homem a sua sensibilidade para a percep¢ao do mundo, que a educacao
da arte se torna imprescindivel nas diversas areas do saber, pois por meio da
linguagem artistica € possivel penetrar no reino simbdlico do inconsciente, permitindo
que a transmissao do conhecimento se torne uma atividade dindmica. Assim, este
projeto, que tem a presenca de exposicdes artisticas e culturais, traz a tona o
despertar para o mundo simbdlico.

No contexto educativo atual, buscam-se por atividades criativas inovadores que
levem a um momento de difusdo da cultura e, por isso, precisa ser meta de toda
instituicao de ensino, construir uma pratica pedagdgica dentro destas perspectivas. A
consciéncia da arte na sala de aula pode facilitar muito a aprendizagem de diversos
conteudos, mas o projeto aqui exposto propde a expansao da consciéncia, o que vai
além da teoria, articulando realidade histérico-cultural do ser para a percepc¢éao da sua
prépria identidade dentro do universo académico.

Prospectivas: Tendo em vista o resultado positivo, alcangcado pelo projeto
‘Momentos Culturais Unibave: Integragéo, Arte, Cultura, Conhecimento”, em
decorréncia da adesao dos artistas e participacao ativa de, aproximadamente, mil e
quinhentas pessoas, a instituicdo optou pela sua continuidade no ano de 2016.
Decidindo-se para a préxima edigao da proposta, langar um edital para selegao de
artistas plasticos, interessados em expor seus trabalhos no espacgo interativo da
instituicao.

Pretende-se, ainda, ampliar o projeto promovendo outras agdes, como dancas
e teatros, que serdo apresentadas em diferentes espacos da instituicao,
especialmente entre os blocos das salas de aula, durante o intervalo, para a

integracao entre os académicos, artistas e comunidade externa.
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CAPITULO 42

O BRINCAR NA INFANCIA: REVISITANDO AS CULTURAS DO FAZER INFANTIL

Larissa Benedet
Alcioné Damasio Cardoso
Introducao

No fim do século XIX, o psicélogo e filosofo francés Henri Wallon (1879-1962),
o bidlogo suico Jean Piaget (1896-1980) e o psicologo russo Lev Vygotsky (1896-
1934) buscavam compreender como 0s pequenos se relacionavam com o mundo e
como produziam cultura. Até entdo, a concepc¢ao dominante era de que eles nao
faziam isso. Segundo Friedmann (2012, p. 147): “Tanto no ambito da familia como em
instituicées voltadas para a educacéo, a cultura e o lazer descobre-se, cada vez mais,
a importancia da atividade ludica para o desenvolvimento humano”.

Sendo assim, as manifestacdes infantis sdo provenientes de uma cultura
prépria das criangas. Suas expressodes, nas variadas linguagens, decorrem da relagcao
com a cultura que as cerca, ou seja, com 0s bens culturais que a sociedade
disponibiliza para elas.

Segundo Pereira (2010, p. 118):

Como atores sociais, as criangcas produzem culturas, mantendo e
transformando a infancia, e essas manifestacdes culturais sao
marcadas pela fluidez, apropriacdo, transformacao e resisténcia da/a
cultura dos adultos. Assim, as criancas sio produzidas pela cultura
dos adultos, mas ao mesmo tempo também a produzem.

Ou seja, vivemos em um mundo onde existem muitos modelos de culturas que
sao passados principalmente de adultos para criangas, mas vale ressaltar que muitos
jogos e brincadeiras sao especialmente transmitidos de crianga para crianga, pois elas
mesmas criam e provocam maneiras, habitos, mudancas, preferéncias, atitudes,
enfim apesar das diferencas culturais elas encontram seus proprios mundos por meio
das culturas.

Sabendo-se as brincadeiras na Educacgao Infantil contribuem muito para o
desenvolvimento da crianga, facilitando a interacao, de forma que a crianga se sinta

bem, para aprender cada vez melhor. O brincar faz parte do cotidiano da crianca. Por
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meio da brincadeira ela consegue criar e imaginar coisas que auxiliam em sua
aprendizagem.

Por acreditar nestes pressupostos, estabelecemos como questao-problema
deste estudo a seguinte pergunta: Como o professor pode revisitar as culturas do
brincar no mundo infantil, incorporando-as em atividades de ensino e aprendizagem?

Para responder a este questionamento, estabelecemos como objetivos deste
estudo: compreender de que forma o brincar (produz ou revive) as culturas do mundo
infantil. Demonstrar como a cultura do mundo infantil pode ajudar no brincar;
compreender as culturas infantis e de que forma as criangas brincam na infancia, seu
mundo, suas coisas, o0 que fazem, pensam, sentem e dizem; construir por meio das
culturas infantis um novo conceito de brincar na infancia; descrever por meio da
pesquisa como se da a cultura do brincar na Escola de Educacao Infantil; apontar
caminhos para que os professores de Educacao Infantil busquem reviver as culturas
trazidas pelas criangas e transforme em um processo ensino/aprendizagem.

Esta pesquisa visa, também, compreender que as instituicbes de Educacao
Infantil precisam privilegiar os espacos do brincar e, na medida do possivel, (re) visitar
os dizeres e fazeres daqueles que Ihes antecedem, inseridos numa cultura de infancia.
Para isso, adotamos como conceito de cultura a definicao proposta por (Vygostsky,
1987. p. 10) que afirma “Tudo o que nos rodeia e que foi criado pela mao do homem,
todo o mundo da cultura, diferentemente do mundo da natureza, tudo isso & produto

da imaginacao e da criagdo humana”.

Breve Historico da Educacgao no Brasil

A histéria da Educacgéao no Brasil teve inicio com a chegada dos jesuitas em
1549, por mais de 200 anos foram eles que ensinaram a ler, contar e escrever, 0s
jesuitas foram consideravelmente os unicos educadores do Brasil. Com a expulsao
dos jesuitas e a vinda da familia Real para o Brasil, a educacao e a cultura tomaram
um novo rumo.

No Brasil a origem das instituicées escolares pode ser localizada em 1549 com
chegada dos jesuitas que criaram na entdo col6nia portuguesa, “a primeira escola
brasileira” (MATTOS, 1958, p. 37).

Saviani (2005) analisa a questao histérica, fazendo um contraponto entre as
palavras Paideia, cujo significado € infancia e também educacéao da infancia, e duleia,

que significa escravidao; dai, também, educacao dos escravos. O primeiro periodo
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(1549-1759) é dominado pelos colégios jesuitas; o segundo (1759-1827) esta
representado pelas “Aulas Régias” instituidas pela reforma pombalina, como uma
primeira tentativa de se instaurar uma escola publica estatal inspirada nas ideias
iluministas segundo a estratégia do despotismo esclarecido; o terceiro periodo (1827-
1890) consiste nas primeiras tentativas, descontinuas e intermitentes, de se organizar
a educacao como responsabilidade do poder publico representado pelo governo
imperial e pelos governos das provincias; o quarto periodo (1890-1931) € marcado
pela criagdo das escolas primarias nos estados na forma de grupos escolares,
impulsionada pelo ideario do iluminismo republicano; o quinto periodo (1931-1961) se
define pela regulamentacao, em ambito nacional, das escolas superiores, secundarias
e primarias, incorporando crescentemente o ideario pedagodgico renovador;
finalmente, no sexto periodo, que se estende de 1961 aos dias atuais, da-se a
unificacdo da regulamentacdo da educacdo nacional abrangendo a rede publica
(municipal, estadual e federal) e a rede privada as quais, direta ou indiretamente,
foram sendo moldadas segundo uma concepgao produtivista de escola (SAVIANI,
2005, p.15).

Concepcao de Infancia e Educagao Infantil
A concepcao de infancia € construida por meio de relagdes sociais, politicas,

culturais e econdmicas, estando sempre em constante transformacéo.

A ideia de infancia, como se pode concluir, ndo existiu sempre, € nem
da mesma maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade
capitalista, urbano-industrial, na medida em que mudam a insercao e
o papel social da crianca na comunidade. Se, na sociedade feudal, a
crianga exercia um papel produtivo direto (“de adulto”) assim que
ultrapassava o periodo de alta mortalidade infantil, na sociedade
burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada,
escolarizada e preparada para uma atuacao futura (KRAMER, 1992,
p. 19).

Sendo assim devemos compreender a infancia como algo em constante
transformacao, pois fatos histéricos nos mostram o quanto a concep¢ao de infancia
variou e percebemos cada vez mais a interagao da crianga no meio social e cultural

em que vive.

Livro Digital 723



Viver Universidade
Experiéncias de Ensino, Pesquisa e Extensdo

A infancia se caracteriza como sendo a primeira etapa da vida humana, onde o
aprender se constitui por meio de atividades ludicas, fazendo com que a crianga se

desenvolva e se prepare para se inserir na sociedade.

De acordo com Kuhlmann (2007, p. 30):

E preciso considerar a infancia como uma condi¢do da crianga. O
conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares
historicos, geograficos e sociais é muito mais do que uma
representacao dos adultos sobre esta fase da vida.

Isto significa que o contexto politico, econdmico, social, histérico e cultural,
onde esta infancia se manifesta torna-se um conjunto de opinides, desejos que a
prépria crianga emite de acordo com as experiéncias vivenciadas nos diferentes
grupos sociais na qual esta inserida, € uma fase da vida distinta da fase adulta.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil (2010, p. 07):

O campo da Educacao Infantil vive um intenso processo de revisao de
concepcdes sobre educacao de criangas em espacgos coletivos, e de
selegdo e fortalecimento de praticas pedagégicas mediadoras de
aprendizagens e do desenvolvimento das criangas.

No Brasil, a Educacao Infantil se caracteriza pelo atendimento a criangas de
zero a seis anos em creches e pré-escolas, sendo um direito assegurado pela
Constituicao Federal de 1988.

Os direitos das criangas nessa faixa etaria tornaram-se mais significativo

quando:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9394/96)
como os fundamentos legais que explicitam que a educacao infantil,
primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (SANTA CATARINA, 1998, p. 15).

Neste contexto a finalidade da Educacéo Infantil esta fundamentada no
desenvolvimento integral da crianga bem como num trabalho educativo de qualidade
para com a crianga, exercendo os direitos bem como proporcionando as interagdes e

relagdes sociais necessarias para a ampliacéo de seus conhecimentos.
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Concepcao de Cultura

O primeiro conceito de cultura surgiu com Edward Tylor que a entendia como
“‘um todo complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou
qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma
sociedade” (LARAIA, 2001, p. 25).

Compreendendo esta concepg¢do de cultura, podemos perceber que as
criangas ja nascem inseridas numa determinada cultura na qual vao desenvolver
competéncias, adquirir conhecimentos para contribuirem com determinados grupos
sociais.

Segundo Friedmann (2012, p. 23), “a cultura esta sempre em transformacao e
mudancga”. As atividades ludicas infantis proporcionam que haja essa transformacao
e mudancga, pois é através do brincar que a crianga expde sua cultura, bem como seus

saberes, valores que acabam por representar suas emocgdes, suas realidades.

Do Brincar na Infancia

De acordo com SESI (2008, p. 20) “o brincar € o principal caminho da
aprendizagem na infancia, [...] a brincadeira € demarcada por situagées imaginarias
explicitadas pelas criangas, que incorporam regras presentes no seu contexto
cultural”. Portanto, o brincar na infancia traz consigo um real significado da cultura da
crianga. Por meio do brincar na infancia as criangas sao instigadas a criar e recriar
através da imaginacao suas representacdes, ou seja, acabam por possuir um papel
ativo em descrever e reproduzir/reviver sua cultura.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (BRASIL,
1998, p. 27, v.01):

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, € o papel que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira,
as criangas agem frente a realidade de maneira nao literal,
transferindo e substituindo suas acbes cotidianas pelas acdes e
caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de objetos
substitutos.

Sendo assim, o brincar na infancia pode se caracterizar como uma maneira de

expressao, pois € por meio do brincar que a crianga estimula seu desenvolvimento e
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sua capacidade em imaginar, transformar e produzir conhecimentos, sentimentos,

significados e atitudes.

Procedimentos Metodoldgicos

De acordo com Lakatos e Marconi (2010, p.65): “a metodologia se torna um
conjunto de atividades sistematicas e racionais que permite alcangar o objetivo
tracando o caminho a ser seguido [...]". Sendo assim a metodologia vem para auxiliar
por meio de um conjunto de atividades, técnicas a obtencdo do conhecimento.
Segundo Gil (2011, p 08), “para que um conhecimento possa ser considerado
cientifico, torna-se necessario identificar as operacdes mentais e técnicas que
possibilitam a sua verificacdo”, ou seja, devemos identificar qual método que
possibilitou e que ainda possibilita a nés chegarmos neste conhecimento,
conhecimento este que desempenha na busca da verdade.

A presente pesquisa quanto a natureza da abordagem tera carater aplicado,
porque além de buscar na literatura autores renomados que enfatizam o presente
tema, a sua pratica se deu em uma unidade educacional.

Segundo Otani e Fialho (2011, p.36):

A pesquisa aplicada objetiva gerar conhecimentos para aplicacao
pratica e dirigida a solugdo de problemas especificos, tendo como
propédsito um problema especifico que provavelmente resultara em um
produto diretamente aplicado, buscando atender demandas sociais.

Sob o ponto de vista da abordagem do problema a pesquisa € nominada como
qualiquantitativa, os resultados obtidos na pesquisa foram apresentados de forma
descritiva e os dados serdo expressos por meio de recursos e de técnicas estatisticas
bem como tabelas, graficos, quadros, percentuais.

De acordo com Otani e Fialho (2011, p. 37), “a pesquisa quantitativa
caracteriza-se tanto no processo de coleta dos dados quanto na utilizagcao de técnicas,
tendo como principal qualidade a precisdo dos resultados”.

Do ponto de vista dos objetivos a pesquisa tem um carater descritivo, pois serao
analisadas as caracteristicas dos sujeitos com determinadas amostras dentro da
instituicao.

Segundo Gil (2011, p. 28):
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Pesquisa descritiva descreve-se pela caracterizacao de determinada
populacdo, fenbmeno ou o estabelecimento de relacbdes entre
variaveis, envolve a utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados, questionario e observacao sistematica.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos a pesquisa realizada na
instituicao foi denominada estudo de caso, pois sera estudado nesta pesquisa um
numero de dez (10) profissionais.

De acordo com Gil (1999, p. 73), “o estudo de caso é caracterizado pelo estudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir
conhecimentos amplos e detalhados do mesmo [...]”, sendo assim o estudo de caso é
um procedimento que busca compreender fendmenos sociais, bem como aprender a
totalidade de uma situagao.

O método escolhido para a presente pesquisa € um método monografico,
porque serao escolhidos os professores da rede publica, analisando assim os sujeitos
e analisando-os em todos os seus aspectos.

Lakatos e Marconi (2010, p.90), salientam que “o0 método monografico consiste
no estudo de determinados individuos, profissdes, condi¢des, instituicbes, grupos ou
comunidades, com a finalidade de obter generalizagcbes”.

Como grupo que serviu de amostra para este estudo, temos os profissionais
que atuam no Centro de Educacéao Infantii Mundo Encantado que atende desde o
bercario até o pré-escolar. Este grupo amostral € composto de dez (10) profissionais.

Os dados foram coletados por meio de um questionario, que de acordo com
Zanella (2007, p.108 apud Almeida 2011, p.61) “é um instrumento de coleta de dados
constituido por uma série ordenada de perguntas descritivas, comportamentais e
preferenciais”.

Os resultados foram apresentados e discutidos na sequéncia, respeitando o

referencial tedrico aqui construido.

Resultados e Discussao

Como ja referenciamos nos procedimentos metodologicos, foi aplicado um
roteiro de pesquisa com nove (09) questbes, sendo sete (07) fechadas e duas (02)
abertas. A pesquisadora esteve in loco aplicando o questionario o qual passamos

analisar e refletir sobre os dados que a pesquisa nos traz.
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O primeiro questionamento esta relacionado aos dados de identificacdo dos
sujeitos pesquisados, quais sejam: género, idade, formacgéo e tempo de atuagcao em

Educacéao Infantil. Os dados estdo nos graficos de numero 01 e 02.

Grafico 1 - Género e ldade
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Em relacao ao género, todas as pesquisadas pertencem ao género feminino,
dado que reflete uma tendéncia de que a docéncia na Educacgao Infantil tem uma

caracteristica feminina, ligada a questao da maternancia.

Ao longo do século XX, a docéncia foi assumindo um carater
eminentemente feminino, hoje, em especial na Educacdo Basica
(composta da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio), é grande a presenca de mulheres no exercicio do magistério
(VIANNA, 2001, p.83).

Grafico 2 - Formacao e Tempo de Servico
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Este grafico traz dados referentes a formacao e ao tempo de servigo. Quanto a

formacao todo o grupo pesquisado possui o curso de Pedagogia, sendo que dos dez
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sujeitos da pesquisa, sete ja possuem especializacdo na area. Marcal em seus

estudos comenta desta formacéo a questdo da formacgéao e da pratica docente:

Assim, para responder as demandas sociais, o/a professor/a deve ser
requalificado como profissional e como protagonista, o que significa,
superar o papel do/a professor/a que apenas transmite passivamente
a matéria e que é “o dono do saber’, transformando-o/a num/a
orientador/a do/a aluno/a para ajuda-lo/a a chegar ao conhecimento,
associando, criticando e desenvolvendo suas préprias habilidades.
Qualquer aproximacido a funcado docente, s6 tem fundamento se
houver um conhecimento e uma reflexao critica sobre a realidade da
formacao inicial e continua do/a professor/a, ou seja, se for possivel
apreender o contexto da praxis dessa formacdo bem como o modo
como se perspectivou. O que depreendemos que a formacdo do
professor/a ndo pode ser entendida como algo isolado, auténomo e
acabado (MARCAL, s.p., 2012).

As demais questdes estao relacionadas ao tema da pesquisa. Assim, a questao

de numero dois traz a informacao se os pesquisados consideram o brincar como uma

das mais relevantes atividades que devem ser desenvolvidas na Educacao Infantil.

Os pesquisados responderam de forma unanime a questao.

Grafico 3 - Considera o brincar relevante na Educacéo Infantil

10

Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Constatamos que estes educadores consideram o brincar uma das formas mais

eficientes no ato pedagoégico na Educacao Infantil. Neste sentido, os educadores

concordam com os estudos de Leontiev (1998 apud SESI, 2008, p.21) que afirma

‘quando a crianga brinca nao esta fazendo algo instintivo. Ao brincar, ela esta

realizando algo precisamente humano”

A quarta perguntou questionou aos pesquisados se o brincar na Educacgao

Infantil tem apenas funcao ludica.
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Grafico 4 - Brincar tem apenas funcao ludica?
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Todos os pesquisados responderam de forma negativa e completaram a
resposta, dizendo que o brincar ajuda a desenvolver o desenvolvimento psicomotor,
cognitivo, coordenacao motora ampla e fina. Também aguca a inteligéncia, ajudando
no desenvolvimento da capacidade de imaginacgao, orientagao espacgo-temporal, entre
outros. Estas respostas revelam que os profissionais estdo bem informados sobre a

importancia das atividades ludicas no desenvolvimento integral da crianca.

As culturas infantis sdo constituidas por um conjunto de formas,
significados, objetos, artefatos que conferem modos de compreensao
simbdlica sobre 0 mundo. Ou seja, brinquedos, brincadeiras, musicas
e histérias que expressam o olhar infantil, olhar construido no
processo histérico de diferenciacdo do adulto. Os brinquedos e
brincadeiras elaborados e vivenciados pelas criancas ao longo da
histéria da humanidade s&o, portanto, objeto de estudo que surgem a
medida que entendemos a infancia como categoria geracional
sociologicamente instituida e produtora de uma cultura propria
(CARVALHO, 2007, p.03).

Outro questionamento teve como objetivo conhecer o conceito de infancia que
possuem os pesquisados. Obtivemos os seguintes resultados: quatro (04) optaram
em responder que € a primeira fase da vida; um (01) respondeu que € um conceito
em constante evolugéo, inacabado; e cinco (05) responderam que infancia € um
conceito historicamente construido e significa compreender que esta € uma condicao,

€ uma fase da vida distinta da fase adulta.
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Grafico 5 - Conceito de infancia
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Percebemos nas respostas que a maioria dos pesquisados tém uma
compreensao de infancia e crianga condizente com os Referenciais Curriculares

Nacionais de Educacéo Infantil, pois estes afirmam que:

As criancas possuem uma natureza singular, que as caracterizam
como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio,
e isto porque, através das interacdes que estabelecem desde cedo
com as pessoas que lhe sdo préximas e com 0 meio que as circunda,
as criancgas revelam seu esfor¢co para compreender o mundo em que
vivem as relacdes contraditérias que presenciam e, por meio das
brincadeiras, explicitam as condicbes de vida a que estdo submetidas
e seus anseios e desejos (RCNEI, 1998, p.21, v.01).

Cabe, ainda, registrar que 40% das pesquisadas entendem a infancia apenas
como uma fase da vida. Este conceito parece-nos um pouco dissonante daquele que
estudamos durante nossa formacgéo e que acreditamos seja mais abrangente de que
infancia é apenas uma fase de vida.

A quinta pergunta trouxe como questionamento se a escola procura respeitar a
cultura na qual a crianga esta inserida e desenvolve uma cultura escolar que respeite
esta cultura infantil.

Todos os profissionais responderam que sim e que procuram desenvolver as
atividades escolares respeitando estes saberes. Afirmaram que respeitam as datas
comemorativas que as criangas celebram com a familia, a alimentacao, as dancgas, a

vestimenta, religiao, etc.
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Grafico 6 - Respeito a cultura que a crianga traz consigo
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).

As criangas possuem rituais, brincadeiras e jogos que foram
transmitidos de geracdo em geracao e compartilhados por diferentes
classes sociais, rompendo as fronteiras do tempo e do espaco. Por
isso, pode-se perceber, por exemplo, a permanéncia do pido, da pipa,
da brincadeira de roda, ensinadas por nossos avos, aprendidas por
nossos pais, praticadas por nds e reproduzidas por nossos filhos,
ultrapassando fronteiras e sendo encontradas em diferentes culturas,
mesmo que repaginadas (SILVA e SANTOS, 2009, p. 08).

Agrupamos as questdes de numero seis e sete para melhor analisa-las, uma
vez que sao sequenciais. A pergunta numero seis questionou-os se ocorre
aprendizado durante as brincadeiras que sao desenvolvidas no cotidiano escolar.
Todos responderam que sim e em seguida, escolheram a opc¢ao que dizia que
“‘conforme a visao histérico-cultural, ao assumir o papel do outro nas brincadeiras, a

crianga recria e constréi conhecimentos”, conforme grafico abaixo.

Grafico 7- Aprender com brincadeiras na perspectiva histérico-cultural
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Fonte: Dados da pesquisa (2015).
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De acordo com Vygotsky (1987, apud Borba, 2007, p.35):

O brincar é uma atividade humana criadora, na qual imaginacao,
fantasia e realidade interagem na producao de novas possibilidades
de interpretacao, de expressao e de ag¢ao pelas criancas, assim como
de novas formas de construir relagées sociais com outros sujeitos,
criancas e adultos.

Os dados apontam que os educadores infantis pesquisados consideram a
brincadeira como conteudo significativo na Educacao Infantil e optam pela viséao
histérico-cultural.

Na pergunta numero oito foi questionado se é possivel desenvolver atividades
de aprendizagem a partir do ludico. Todos os pesquisados responderam que sim e
assim justificaram, afirmando que todas as atividades de pintura, colagem, contacao
de historia, rodas de conversa, musicas dancgas, desenhos sao atividades ludicas que
desenvolvem as diversas linguagens, preparando os alunos para o aprendizado da

escrita e da leitura. Segundo Wajskop (2007, p.25):

A crianca desenvolve-se pela experiéncia social nas interacdes que
estabelece, desde cedo, com a experiéncia socio-histérica dos adultos
e do mundo por eles criado. Dessa forma, a brincadeira € uma
atividade humana na qual as criangas sao introduzidas constituindo-
se um modo de assimilar e recriar a experiéncia sociocultural dos
alunos.

Como ultimo questionamento, perguntamos quais os documentos norteadores
do fazer infantil servem como instrumentos para o trabalho em sala de aula e de que
forma vocé harmoniza teoria/praticas na Educacgao Infantil. Os pesquisados
responderam que a pratica docente é orientada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Basica, PCNs, LDBEN, Projeto Politico Pedagogico.
Também comentaram que trabalham com conteudos (projetos) que sao indicados
pela Secretaria Municipal de Educacao e que englobam os principais documentos que
orientam a pratica docente na Educacao Infantil.

Em relagéo a forma como harmonizam a teoria a pratica, responderam que é
possivel criar esta harmonia por meio do ludico, do respeito a cultura da crianga,
trabalhar a realidade da criancga, respeitando seu desenvolvimento e interagindo com

a mesma para que amplie seus conhecimentos.

Livro Digital 733



Viver Universidade
Experiéncias de Ensino, Pesquisa e Extensdo

Consideragoes Finais

Essa pesquisa teve como objetivo compreender de que forma o brincar revive
as culturas do mundo infantil e as mesmas podem ser incorporadas no processo
ensino/aprendizagem. Durante a pesquisa reconhecemos como as diferentes
concepgdes sobre o brincar, a infancia, as culturas e até mesmo sobre a educacao
interferem no fazer pedagégico das professoras pesquisadas.

Todas as profissionais pesquisadas possuiam uma visao satisfatoria do brincar,
notou-se que cada profissional buscava através de projetos, métodos trazer a cultura
das criangas para dentro da sala de aula por meio do brincar, algumas com mais
dificuldades de entender e relacionar essa cultura ao brincar, ao processo
ensino/aprendizagem.

Acredito que os objetivos foram alcangados durante a pesquisa, ressalto ainda
que devemos cada vez mais reviver essas culturas trazidas pelas criangas e nao
somente deixa-las “jogadas” sem nem mesmo compreende-las. A presente pesquisa
cumpriu a todos os questionamentos feitos e os resultados obtidos contribuiram para
refletirmos que detras das diversas concepgdes culturais e ludicas que as professoras
possuem, elas acabam por envolverem nessas concepg¢des valores, atitudes, respeito
pela Educacao Infantil.

Compreendemos que essas profissionais ocupam um papel importante no
contexto cultural dessas criangas, pois em muitas situacées € na proépria escola que
as criangas brincam e revivem suas culturas. Torna-se, portanto, desafiador e
instigante para n6s mesmos e aos que lutam por uma educacao para aléem dos
discursos, dar continuidade a presente pesquisa e acreditar que esse pode ser o
caminho para a transformagéo da realidade. E nesse sentido que percorremos nossa

caminhada.
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CAPITULO 43

O PERFIL DO GESTOR ENQUANTO DIRETOR DE ESCOLA NA OPTICA DO
CORPO DISCENTE DOS MUNICIPIOS DE RIO FORTUNA E SANTA ROSA DE

Introducao

LIMA - SC

Isabel Buss Feldhaus
Maria Marlene Schlickmann

Quando ouvimos a palavra gestao, logo nos vem a mente uma pessoa, ou um

grupo de pessoas que esta a frente de algo, comandando certas agbes e buscando o

melhor para o que faz.

Neste sentido:

[...] O entendimento do conceito de gestao ja pressupde, em si, a ideia
de participacao, isto €, do trabalho associado de pessoas analisando
situagdes, decidindo sobre seu encaminhamento e agindo sobre elas,
em conjunto. Isso porque o conceito de gestdo esta associado a
mobilizacdo de talentos e esforcos coletivamente organizados, a acao
construtiva conjunta de seus componentes, pelo trabalho associado,
mediante reciprocidade que cria um “todo” orientado por uma vontade
coletiva (LIKERT, et al. apud LUCK, 2010, p.17. Grifo do autor).

A gestao escolar € um trabalho que exige o envolvimento de ndo somente uma

pessoa, mas sim, um conjunto de pessoas que possam a discutir ideias, expor seus

pensamentos e construir juntas uma escola melhor. Segundo Likert, et al apud Luck

(2010, p.17) [...] “a Gestao participativa € normalmente entendida como uma forma

regular e significante de envolvimento dos funcionarios de uma organizagéo no seu

processo decisorio”.

Nesta gestao participativa, tem papel fundamental o diretor da escola, que toma

frente em toda a organizacao da instituicdo. E ele que é designado para resolver as

mais diversas questdes no meio escolar, visando sempre melhorias.

O diretor escolar € por assim dizer a cabeca que filtra as estimulacdes
externas da escola e por sua lideranca imprime um modo de ser e de
fazer na escola. Portanto, cabe ao diretor escolar, ao assumir as
responsabilidades pela gestdo da escola, preparar-se para esse
exercicio e, durante o mesmo, estar atento as oportunidades diarias de
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sistematizacdo de conhecimentos especificos desse trabalho e
desenvolvimento de competéncias (LUCK, 2008).

Sabendo-se da importancia do gestor enquanto diretor de escola, buscou-se
saber qual a visdo que os discentes tém sobre o diretor, os pontos fortes de sua
atuacao, criando um perfil do gestor nos dias atuais, como & sua visibilidade e seu
trabalho frente a instituicdo. Neste sentido, buscar respostas para a pergunta “Qual o
perfil do diretor de escola quanto aos critérios administrativos e pedagdgicos, na 6ptica
dos alunos do ensino médio das escolas A e B dos municipios de Rio Fortuna e Santa
Rosa de Lima, Santa Catarina? ” tornou-se norte para investigar sobre o tema.

Elencou-se como objetivo geral para este estudo, analisar a visdo dos discentes
sobre o diretor da escola, quanto aos critérios administrativos e pedagoégicos. Como
objetivos especificos, identificar por meio do olhar do corpo discente, o perfil do gestor
construido no meio escolar, comparar diferentes visées que os discentes tém sobre o
gestor, os pontos positivos e negativos mais presentes. Bem como, apontar caminhos
a serem seguidos pelo gestor, visando melhorias em seu trabalho.

E indiscutivel e inquestionavel a importancia do gestor enquanto diretor de
escola e isto, por si s0 ja potencializa a busca por reconhecer no meio escolar a viséo
que os discentes tém sobre o diretor, quais sdo os aspectos positivos de sua gestao,
0 que deveria mudar e como € seu trabalho em geral.

Saber reconhecer a visao dos alunos também € ponto chave desta pesquisa,
eles se fazem presentes todos os dias na escola, e 0 que eles pensam € algo positivo
para o trabalho do gestor, podendo assim, identificar métodos e técnicas que auxiliem

em seu trabalho. Todos estes aspectos justificam substancialmente esta pesquisa.

Gestao Escolar

Quando falamos em gestao, logo imaginamos alguém que gerencia algo, que esta
a frente tomando decisées e administrando um trabalho ou um ambiente. Sobre o
conceito de gestao, Libaneo, (2015, p.85) nos traz uma definicdo muito clara do tema,

quando salienta:

Gerir &€ administrar, gerenciar, dirigir. No campo da educagéo, a
expressdo organizagdo escolar é frequentemente identificada com
administracado escolar, termo que tradicionalmente caracteriza os
principios e procedimentos referentes a acao de planejar o trabalho da
escola, racionalizar o uso de recursos (materiais, financeiros,
intelectuais), coordenar e controlar o trabalho das pessoas.
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Dourado (2006), ainda reforca que a gestdo € uma forma de planejar, controlar,
administrar certo projeto, tem como meta alcangar uma finalidade. A gestao esta
ligada a tomada de decisdes e a busca constante de melhorias e recursos para

garantir boa qualidade de trabalho.

Conceito de Gestao Escolar
O termo gestao escolar, como nos fala Dourado (2006), esta ligado a forma de
organizar o trabalho pedagdgico, impondo metas e objetivos a serem cumpridos pela
instituicdo, engloba todos os aspectos de gestao participativa, contando com a
democratizagao na tomada de decisbées.
Libéneo (2015, p. 10) ainda salienta que, [...] “0 modo como a escola funciona
— suas praticas de organizacao e gestao — faz diferenca em relacao aos resultados
escolares”. Ou seja, a gestao influencia de forma direta no aprendizado dos alunos, e
na maneira como os professores atuam.
A gestao escolar ainda conta com certa ineficiéncia e, segundo Dourado
(2006), para melhorar essa situagcao, o governo brasileiro desde 2003 aposta muito

em formagdes continuadas e tentar suprir certas falhas no trabalho dos gestores.

Gestao Democratica

A gestao escolar ao longo dos anos passou por inumeras mudancas e
reformas, as formas de gerenciar a escola evoluiram muito. Nos dias atuais, a busca
constante estd em torno da gestdo democratica. Como nos apresenta a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao em seu Art. 14:

Art. 14 — Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestao
democratica do ensino publico na educacéo basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracido do
projeto politico-pedagdgico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes (BRASIL, 1996, p.7).

Essa busca atual pela gestdo democratica € fundamental para o bom
andamento da instituicao, a presenca dos pais, dos alunos e da comunidade em geral
no meio educacional visa o avango da educagédo em todos os sentidos, tanto no fisico

da instituicdo, quanto no pedagogico, buscando os melhores métodos de ensino.
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Dourado (2006), diz-nos que a base para tal democratizagéo € a participagcao de forma
efetiva dos membros que compdéem a comunidade escolar. Sem a unido da

comunidade em prol da instituicdo pouca coisa pode ser feita.

O perfil do gestor escolar e sua formagao
Em meio a esta gestdo democratica que almejamos, tem papel fundamental

o diretor da escola. Libaneo (2015, p.96) nos mostra que o diretor:

[...] encarna um tipo de profissional com conhecimentos e habilidades
para exercer lideranca, iniciativa e utilizar praticas de trabalho em grupo
para assegurar a participacao de alunos, professores, especialistas e
pais nos processos de tomada de decisdes e na solucio dos problemas.

Sao inumeras as responsabilidades que o diretor carrega junto de si e que o
seu dia a dia na instituicdo € cheio de surpresas e imprevistos. Por este fato, as
instituicbes necessitam de um profissional capacitado para gerir o sistema
educacional, uma pessoa com determinacao, que saiba resolver os problemas diarios

com calma, mas também com eficiéncia.

Sabe-se que, em geral, a formagao basica dos dirigentes escolares ndo
se assenta sobre essa area especifica de atuacdo e que, mesmo
quando a tém, ela tende a ser genérica e conceitual, uma vez que esta
€, em geral, a caracteristica dos cursos superiores na area social.
(LUCK, 2009, p.25).

Para a escolha do diretor escolar, Dourado (2006) nos mostra quais sao os
métodos utilizados atualmente para tal: Diretor livremente indicado pelos poderes
publicos; Diretor de carreira; Diretor aprovado em concurso publico; Diretor indicado
por listas triplices ou séxtuplas ou processos mistos; Eleicao direta para diretor.

Luck (2009) ainda salienta que esses diretores que chegam ao cargo talvez
sem formacgao, ou nocdo do trabalho, se defrontam com uma série de exigéncias
quanto aos critérios pedagdgicos e fisicos da instituicao.

Dentre as principais responsabilidades do diretor, a Revista Gestao escolar
elaborou uma matéria que nos mostra algumas fungdes do diretor bem importantes e
que fazem parte da rotina escolar, como cuidar das finangas da escola; restar contas
a comunidade; conhecer a legislagdo e as normas da Secretaria de Educacgéao para

reivindicar agdes junto a esse 6rgao; identificar as necessidades da instituicido e
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buscar solugdes junto as comunidades interna e externa e a Secretaria de Educacao;
prezar pelo bom relacionamento entre os membros da equipe escolar, garantindo um
ambiente agradavel; manter a escola limpa e organizada; garantir a integridade fisica
da escola, tanto na manutencao dos ambientes quanto dos objetos e equipamentos;
conduzir a elaboracdo do projeto politico-pedagoégico (PPP), mobilizando toda a
comunidade escolar nesse trabalho e garantindo que o processo seja democratico até
o fim; acompanhar o cotidiano da sala de aula e o avan¢o na aprendizagem dos
alunos; ser parceiro do coordenador pedagogico na gestdo da aprendizagem dos
alunos; Incentivar e apoiar a implantagdo de projetos e iniciativas inovadoras,
provendo o material e 0 espago necessario para seu desenvolvimento; gerenciar e
articular o trabalho de professores, coordenadores, orientadores e funcionarios;
manter a comunicacdo com os pais e atendé-los quando necessario. (REVISTA
GESTAO ESCOLAR)
Fica bastante evidente que o diretor atua em varios setores dentro da unidade
escolar e precisa estar constantemente pronto a atender as demandas dos mais

diversos setores. Neste sentido, LUCK (2009, p.22) nos diz que:

Aos diretores escolares compete zelar pela realizacido dos objetivos
educacionais, pelo bom desempenho de todos os participantes da
comunidade escolar e atingimento dos padrées de qualidade definidos
pelo sistema de ensino e leis nacionais, estaduais € municipais.

Sabe-se, porém, que em muitas situagdes nem tudo sai como foi planejado,
os problemas do dia a dias as vezes impedem que o gerenciamento da instituicao seja
executado da melhor maneira, e em grande parte das vezes a culpa acaba recaindo

sobre eles somente.

Essa situagao [...] leva o diretor de escola a ser alvo dos édios e
acusacbes de pais, alunos, professores, funcionarios e da opinido
publica em geral, que se voltam contra a pessoa do diretor e ndo contra
a natureza de seu cargo, que € o que tem levado a agir necessariamente
contra os interesses da populacdo (PARO, 2008, p. 24).

Entre tentativas e erros € que o diretor faz seu trabalho, buscando promover
o trabalho em equipe e tentando unir escola-comunidade. Como nos cita Luck (2009,

p.25) “O trabalho de gestao escolar exige, pois, o exercicio de multiplas competéncias
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especificas e das mais variadas matizes. A sua diversidade € um desafio para os

gestores”.

Procedimentos Metodoldgicos

Gerenciar ¢é participar, estar a par de tudo o que acontece e buscar sempre o
melhor para o local que se € gerenciado. Luck (2009) nos fala que a escola é o
ambiente vital para o desenvolvimento de aprendizagens consideradas significativas,
qgue os alunos que ali se encontram sao os sujeitos para o qual as agées devem estar
voltadas, e o diretor € o norteador de todo este processo.

Os procedimentos metodolégicos servem para nortear o presente trabalho,
mostrando de que forma correu o presente estudo. O conhecimento cientifico consiste
em parte fundamental para que o presente trabalho seja bem elaborado. Como nos
cita Gil (2008, p.8).

Para que um conhecimento possa ser considerado cientifico, torna-se
necessario identificar as operagées mentais e técnicas que possibilitam
a sua verificacdo. Ou, em outras palavras, determinar o método que
possibilitou chegar a esse conhecimento.

A presente pesquisa tem quanto a natureza de sua abordagem carater
aplicado, porque além de buscar na literatura autores renomados que enfatizam o
presente tema, a sua pratica se efetiva nas escolas dos municipios A - Rio Fortuna e
B - Santa Rosa de Lima.

Sob o ponto de vista da abordagem do problema a referida pesquisa é
nominada como qualiquantitativa.

Do ponto de vista dos objetivos, a pesquisa teve carater descritivo, pois, sdo
analisados aspectos apontados pelos sujeitos pesquisados das instituicoes
envolvidas. Segundo Gil (2008, p. 28), [...] “as pesquisas deste tipo ttm como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno,
ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos a pesquisa realizada na
instituicdo € denominada estudo de caso, pois foram investigadas, duas escolas da
rede publica, e em cada uma delas, 2 (duas) turmas do ensino médio. Yin (2010, pag.

24). Afirma que [...] “o estudo de caso é usado em muitas situagdes, para contribuir ao

Livro Digital 742



Viver Universidade
Experiéncias de Ensino, Pesquisa e Extensdo

nosso conhecimento dos fenémenos individuais, grupais, organizacionais, sociais,
politicos e relacionados”.

O método escolhido para a presente pesquisa foi o método monografico, pois
sdo investigados discentes da rede publica de duas cidades diferentes, visando
reconhecer suas visdes sobre o diretor que esta frente a escola, buscando

principalmente criar um perfil geral.

[..] o método monografico consiste no estudo de determinados
individuos, profissdes, condi¢cdes, instituicdes, grupos ou comunidades,
com a finalidade de obter generalizagdes. A investigagao deve examinar
o tema escolhido, observando todos os fatores que o influenciaram e
analisando-o em todos os seus aspectos. (LAKATOS e MARCONI,
2003, p. 107).

O municipio de Rio Fortuna, localizado no estado de Santa Catarina, é
atualmente constituido por 4.582 habitantes aproximadamente, seu indice de
desenvolvimento humano no ano de 2010 era de 0,806, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). A economia do municipio gira em torno
da agricultura e producao leiteira, dentre outras atividades econémicas.

O municipio de Santa Rosa de Lima também em Santa Catarina € constituido
por aproximadamente 2.128 habitantes, tem seu indice de desenvolvimento humano
de 0,757 segundo dados do IBGE/2010. A economia do municipio baseia-se na
agricultura e principalmente no turismo.

Os municipios supracitados sao limitrofes e, nos ultimos anos, iniciaram a
utilizacao da agua dos rios como fonte de producao de energia por meio de constru¢ao
de hidrelétricas, possibilitando incremento no desenvolvimento econdmico dos dois
municipios.

A populagao desta pesquisa é composta pelo corpo discente do ensino médio
de duas escolas estudais dos municipios de Rio Fortuna e Santa Rosa de Lima. A
definicdo da amostra teve como critério sorteio de duas turmas do ensino médio de
cada instituicao, totalizando 43 (quarenta e trés) alunos. Como instrumento para coleta
de dados utilizou-se um questionario com perguntas abertas e semiabertas.
Posteriormente a pesquisa, procedeu-se a analise dos dados coletados, com o intuito

de elucidar aspectos pertinentes a este estudo.
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Resultados e Discussao

O questionario, conforme citado anteriormente, foi aplicado em duas turmas do
ensino médio, sorteadas aleatoriamente, de distintos horarios e idades. Os alunos
foram muito receptivos, bem como os professores e diretores das instituicoes.
Obtiveram-se respostas muito satisfatérias para o estudo, tendo em vista que cada
aluno pode contribuir com sua opinido livre e espontaneamente. Os questionarios
foram aplicados em horario de aula e recolhidos logo em seguida.

Comecou-se investigando os alunos sobre a forma como o diretor chegou ao
cargo que ocupa hoje e o conhecimento dos alunos sobre este aspecto e, ainda, se

eles realmente sabiam de que forma isso havia acontecido.

Grafico 1 - Escola A

m Diretor livremente indicado pelos poderes publicos

m Diretor de carreira

u Diretor aprovado em concurso publico

m Diretor indicado por listas triplices ou séxtuplas ou processos mistos
u Eleicdo direta para diretor

u Ndo tenho conhecimento

0%

0%
0%

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Grafico 2 - Escola B

m Diretor livremente indicado pelos poderes publicos

u Diretor de carreira

u Diretor aprovado em concurso plblico

m Diretor indicado por listas triplices ou séxtuplas ou processos mistos
u Eleicdo direta para diretor

uN&o tenho conhecimento

0%

% 0%

Fonte: Dados da pesquisa (2015).
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Percebeu-se que tanto na escola A (68%) quanto na B (59%), grande maioria
dos alunos sabe exatamente como o diretor chegou ao cargo, podemos assim analisar
que a participacao dos alunos dentro da escola acontece, eles tém conhecimento dos
processos que ali ocorrem. Temos, porém um percentual, ainda que baixo, de alunos
que nao identificaram a maneira que o diretor que ali esta chegou a seu cargo, ndo se
sabe se por falta de conhecimento, ou por ndo lembrarem na hora da pesquisa, pois
este quesito nao foi parte da investigacao.

Questionou-se também se algum deles havia participado da escolha do diretor,

caso houvesse alguma eleicao para este cargo.

Grafico 3 - Escolas Ae B

mSim EN3o

0%

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Verificou-se que nenhum aluno das escolas pesquisadas, tanto da escola A
quanto da B participou do processo de escolha do gestor escolar. Porque todos os
diretores dos municipios pesquisados chegaram ao cargo por indicagao politica.

Outro aspecto foco de nosso estudo foi investigar o interesse dos discentes

para participar da escolha do diretor da unidade escolar, conforme abaixo:

Grafico 4 — Escola A

m Sim mN3o

Fonte: Dados da pesquisa (2015).
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Grafico 5 — Escola B

uSim mN3ao

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Percebeu-se que 93% dos sujeitos pesquisados da escola A, e 86% da escola
B, tém interesse de participar da escolha do diretor da escola. Eles querem estar
inseridos nesse meio, dando sua opinidao, fazendo sua escolha. Nao se sabe os
motivos de alguns alunos nao terem esta mesma vontade, ou seja, 7% dos alunos da
escola A e 14% da escola B, pois este aspecto nao foi alvo da presente investigacao.

A gestao escolar, vista sob o prisma pedagogico, também foi foco deste estudo
assim, a partir do apontamento de alguns aspectos considerados importantes e
apresentados aos sujeitos pesquisados, possibilitou que estes expressassem sua

opinido sobre a atuagéo do diretor da escola que frequentam.

Grafico 6 — Escola A

m Se mostra sempre aberto a ouvir os alunos, acolhendo sugestdes e pedidos.
m Acompanha o cotidiano da sala de aula e 0 avanco na aprendizagem dos alunos
m|ncentiva e apoia a implantacdo de projetos e iniciativas inovadoras, provendo o material

e 0 espaco necessario para seu desenvolvimento.
mIncentiva a participacdo dos pais e da comunidade nas atividades da escola.

Fonte: Dados da pesquisa (2015).
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Grafico 7 — Escola B

1 Se mostra sempre aberto a ouvir os alunos, acolhendo sugestoes e pedidos
s Acompanha o cotidiano da sala de aula e 0 avanco na aprendizagem dos alunos
#Incentiva e apoia a implantacdo de projetos e iniciativas inovadoras, provendo o material

€ 0 espaco necessario para seu desenvolvimento
nincentiva a participacdodos pais e da comunidade nas atividades da escola

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Constatou-se que grande parte dos alunos considera que o diretor tem uma
postura democratica, acolhedora e participativa, além de buscar a participacao dos
pais e comunidade na vida escolar. Porém, percebe-se que sob a oética dos
pesquisados da escola B ha uma pequena falha na participacao do diretor em sala de
aula e no acompanhamento do ensino, na Escola A ainda foi citado que o diretor se
mostra aberto a ouvir sugestdes dos alunos, diferentemente da Escola B, que apenas
8% dos alunos considerou o diretor com uma pessoa aberta a ouvir sugestoes.

Da mesma forma, questionou-se os alunos sobre os aspectos administrativos

da instituicdo, quais pontos s&o mais presentes no trabalho do diretor.

Grafico 8 — Escola A

m Garante a integridade fisica da escola, tanto na manutencdo dos ambientes quanto dos
objetos e equipamentos.
m Promove eventos com o intuito de arrecadar recursos financeiros.

u Administra a falta de professores e funcionarios no dia a dia.

m |dentifica as necessidades da instituicdo e busca solucdes.

Fonte: Dados da pesquisa (2015).
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Grafico 9 — Escola B

m Garante a integridade fisica da escola, tanto na manutencdo dos ambientes quanto dos
objetos e equipamentos.
m Promove eventos com o intuito de arrecadar recursos financeiros

Administra a falta de professores e funcionarios no dia a dia

m |dentifica as necessidades da instituicdo e busca solugcdes

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

De acordo com os dados coletados durante a pesquisa, na Escola A constatou-
se que os alunos consideram que a principal atividade do diretor € a promog¢ao dos
eventos em prol da instituicdo para arrecadar recursos financeiros, totalizando 35%.
Outros 33% percebem que identificar as necessidades da instituicao permeiam o
cotidiano do diretor. Ainda 23% destes sujeitos consideram que garantir a integridade
fisica da escola tanto na manutencao do ambiente como dos equipamentos faz parte
do dia a dia. Sabe-se que estes aspectos sado de grande importancia para a instituicao,
pois garantem um bom espacgo para que os alunos se sintam bem no ambiente
escolar. Administrar a falta de professores também foi apontado por 9% dos
pesquisados como uma das atribuicdes dos gestores. Na Escola B percebeu-se que
a promocgao de eventos também é uma caracteristica forte do diretor somando 32%,
identificar e garantir a integridade fisica também foi muito lembrado pelos alunos 26%
e 28% consideraram que o trabalho do diretor permeia em torno disso. E 14% ainda
citou que o diretor administra a falta de professores no dia a dia da instituicao.

Identificar em qual aspecto (administrativo ou pedagégico) o diretor concentra
sua atuacgao, também foi alvo desta pesquisa.
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Grafico 10 — Escola A

= Aspectos administrativos = Aspectos pedagdgicos

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Grafico 11 — Escola B

mAspectos administrativos ~ ® Aspectos pedagogicos

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Neste sentido, as respostas dos sujeitos pesquisados apontaram que os
aspectos administrativos ocupam a maior parte do cotidiano do diretor, ou seja, 78%
(Escola A) e 69% (Escola B) da sua atuagcao como gestor € voltada para demandas
relacionadas aos espacos fisicos, objetos, equipamentos, bem como o gerenciamento
dos recursos humanos e financeiros. Na percep¢ao de apenas 22% (Escola A) e 31%
(Escola B) dos alunos questionados, os aspectos pedagoégicos séo foco do trabalho
do gestor escolar. Este dado evidencia que a atuacado do diretor n&o prioriza o
processo ensino e aprendizagem do aluno, nao por opgao deste, mas pelas demandas
cotidianas que se interpdem a sua funcao.

Buscou-se também, apontar alguns pontos positivos que os alunos consideram
importantes na atuagao do diretor e o que mais se destaca na visao de cada um deles,
“‘Busca arrumar o que esta quebrado em tempo muito rapido; Dedicado em arrecadar
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verbas para manutencéo da escola; Cumpre as tarefas de um diretor fazendo jus a
seu cargo (escola A)”. “O diretor esta sempre empenhado para trazer recursos para a
escola; Faz tudo para manter a escola em ordem; Promove festas para arrecadar
dinheiro para manter a escola (Escola B)”.

Percebeu-se que os alunos conseguem identificar bem o que consideram
positivo em seu diretor e grande maioria citou atividades administrativas como pontos
positivos do cotidiano do gestor escolar.

Investigou-se também os pontos negativos da atuacédo do diretor da escola.
Para tanto os sujeitos pesquisados afirmaram: “Fechado a novas opinides; Por muitas
vezes nao sabe ouvir as sugestdes das outras pessoas; Opinido dos alunos as vezes
nao é ouvida; Nao se preocupa muito com os alunos (Escola A)”. “Deveria ser mais
severo com os que aprontam; S6 vem na sala de aula quando deu alguma coisa
errada ou alguém fez alguma coisa (Escola B)”.

As respostas dos alunos evidenciam que eles sentem falta da presenca do diretor
na sala de aula, seja para ouvi-los, seja para terem possibilidade de participar mais
com suas opinides. Apesar de alguns alunos terem considerado nao haver ponto
negativo na atuacéo, boa parte considerou a falta deste envolvimento do diretor com
o aluno como uma falha do gestor. Para esclarecer tal distanciamento da sala de aula,

Ldck nos traz um esclarecimento:

[...] o diretor escolar tem-se mantido distanciado das salas de aula em
nossas escolas. Ha o entendimento de que nesse espaco o professor
tem autonomia e que ao fechar a porta é ele que determina o que 1a vai
acontecer. Ha ainda o entendimento de que se alguém for assistir a sua
aula, isso corresponderia a uma intromissao de seu espaco privilegiado
e que também representaria uma desconfianca de sua competéncia.
(2009 p. 101, 102.)

Quanto ao trabalho do diretor da escola, os alunos fizeram uma breve avaliagéo
e esta foi assim expressa: “Tem um bom desempenho, porque se esforca e sempre
esta disponivel para ajudar os alunos; E um bom trabalho, pois esta sempre antenado
(grifo nosso) buscando melhorias para a escola e alunos, etc.; Bom, porque mantém
a escola em bom estado, sem falta de professores (Escola A)”. “Otimo, pois esta
sempre disposto; Bom, bem organizado e todas as metas cumpridas; com exceléncia

e perfeicdo. As atividades por ele exercidas sdo sempre motivo de elogios (Escola B)”.
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De acordo com os depoimentos acima mencionados, ndo houve nenhuma
resposta criticando o trabalho do diretor. O trabalho do diretor em geral € visto como
bom ou 6timo, os alunos conseguem enxergar no diretor uma pessoa que eles podem
recorrer quando precisam. Péde-se notar énfase nas respostas relacionadas ao
ambiente fisico citando que o ambiente é organizado e sempre com melhorias. Talvez
esta énfase se dé pela maior dedicacao do diretor a estes aspectos, evidenciando
assim, uma atuacao mais voltada a administracao dos espacos fisicos.

Também foi foco desta pesquisa saber qual perfil ideal do diretor de escola sob
a Otica dos sujeitos pesquisados. Para tal arguicao estes apresentaram as seguintes
respostas: “‘Uma pessoa honesta, educada, que saiba lidar com os problemas de
cabeca erguida, corra atras dos problemas sem reclamar; Lider, com iniciativa. Deve
ser uma pessoa firme em suas decisées (Escola A)”. “E aquele diretor que consegue
cumprir suas tarefas demonstrando respeito € mostrando que merece ser respeitado;
Um diretor que seja mais atencioso, companheiro, divertido, claro, sem nunca deixar
de lado a disciplina (Escola B)”.

Constatou-se que os alunos querem e esperam do diretor competéncia para
exercer o cargo, querem que o diretor esteja presente nas diversas situagcdes do dia
a dia, que busque melhorias para a instituicdo e que seja uma pessoa firme, que zele
por ordem no ambiente escolar. Neste sentido que nos cita Faundez (1993, p.32) “O
conceito mais importante, o elemento-chave, é o da participacao”. Essa participacao
visa 0 avango no ensino e as melhorias da instituicdo, que somente se dara com o
apoio de todos. Placco (2002, p. 95), ainda salienta que “essa parceria se traduz em
um processo formativo continuo (...), num movimento em que ambos se formam e se
transformam”. Ambas as partes podem assim aprender umas com as outras,
melhorando cada vez mais o ensino.

Apontar caminhos a serem seguidos pelo gestor, visando melhorias em seu
trabalho, também foi foco deste estudo. Quando questionados a este respeito, os
sujeitos pesquisados apontaram algumas sugestdes: “A frequéncia na qual o diretor
fica disponivel. As vezes ndo tem ninguém para nos atender; Ser um pouco mais
participativo com os alunos da escola nos momentos possiveis; Conversar mais com
os alunos; Participar mais da vida em sala de aula e buscar mais diadlogo para se
informar do que esta acontecendo e se abrir mais para novas ideias (Escola A)”.
“Passar com mais frequéncia na sala de aula; Incentivar ainda mais a implantacao de

projetos sociais, palestras de funcdo educativa; Promover algo para ajudar os alunos
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com mais dificuldade; Que ele se enturme mais com os alunos e que deixe sua
autoridade na sua sala; Poderia ser mais liberal em alguns aspectos (Escola B)”.
Novamente, a participacao do diretor junto aos alunos foi uma das sugestoes
mais citadas. Os alunos sentem necessidade de se ter o diretor envolvido nas
questdes internas da sala de aula, ligado ao ensino. Eles sentem que uma boa
conversa com o diretor, um bom convivio pode trazer melhorias para ambos os lados.
Questdes muito importantes foram abordadas como a promocgéao para ajudar os
alunos com dificuldades, nota-se que eles se preocupam com o bom desempenho de
cada um, buscando melhorias. Citou-se ainda a implantagdo de novos projetos que
possam ter uma fungédo educativa. Os alunos almejam coisas novas, que possam
despertar-lhes interesse, algo que chame a atengdo e prenda-os ao ensino. E
importante ressaltar a maturidades que os alunos tiveram para responder tais
qguestdes, levantando assuntos muito importantes e que podem realmente contribuir

com melhorias na instituigcao.

Consideragoes Finais

Poder identificar a visdo dos alunos foi de total importancia para tal pesquisa,
peca fundamental para que este trabalho pudesse concluir-se da melhor forma. Eles
transmitiram suas opinibes com clareza e maturidade, mostrando que podem
contribuir com a instituicao e que a opinidao de cada um precisa e deve ser ouvida.

Os alunos tanto da escola A, quanto da escola B querem um gestor
participativo, que esteja envolvido no dia a dia da sala de aula, que ouca a opiniao do
corpo discente, buscando assim com a contribuicdo de todos, melhorias para a
instituicao.

O gestor € visto como o centro da instituicao, alguém a quem se pode recorrer
quando houver necessidade. Percebeu-se que existem ainda algumas falhas a serem
corrigidas no que se refere a direcdo de uma escola, mas comparadas aos pontos
positivos ficam quase que despercebidas.

Na percepcao dos alunos pesquisados, o perfil do gestor de hoje é de uma
pessoa justa que luta pelo bem da instituicdo, que ndo mede esforcos para obter
melhorias, que vai a busca daquilo que é necessario. O medo que existia antigamente
do diretor, hoje ja nao se faz presente. O gestor busca cada vez mais interagir com
todos, mostrando que com o trabalho conjunto, com uma gestado democratica, pode

trazer o melhor para a instituicao.
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O presente trabalho contribuiu muito para ampliar conhecimentos e construir
concepgdes sobre uma area de atuacao educacional que muitas vezes passa
despercebida e que tem importadncia fundamental dentro da instituicdo: a gestao
escolar. Sabe-se, no entanto, que o tema nao se esgota aqui, mas que € e precisa ser
foco de muitos outros estudos e investigagdes. Conclui-se, no entanto, que & possivel
construir uma melhor forma de gerir a instituicdo e que para isto é preciso,

fundamentalmente, a cooperacgao e a participacao de todos.
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