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Resumo: Neste trabalho vamos apresentar uma pesquisa sobre o conceito de
infancia, a partir das produgdes do GEPIEE, grupo de pesquisa que vem produzindo
conhecimentos sobre o tema desde 2001, em uma abordagem da Teoria Histérico
Cultural. Primeiramente retomamos a constituigao histérica da infancia como um fato
social e historico, para segundo uma metodologia qualitativa e exploratéria, do
primeiro momento de uma revisao bibliografica, apresentarmos artigos de destaque
do grupo, que se referem as discussdes sobre Relagbes de Ensino Aprendizagem,
para delinear uma concepgédo de infancia. Retomamos ao longo da analise das
publicagdes os pressupostos orientadores do grupo, e destacamos as formas como a
psicologia da crianga produziu muitos conhecimentos que fundamentaram o
entendimento da infancia até os dias de hoje. E por fim, apresentamos uma proposta
de conceituagdo de infancia como um conjunto de condigdes sociais, culturais e
historicas de ser crianga, em que a educagao assume centralidade.

Palavras-chave: Infancia. Psicologia da Crianga. Teoria Historico Cultural. GEPIEE.

Introducgao

Ainfancia é uma construgcao da sociedade, a partir de um periodo histérico, em
que caracterizar o “ser crianga” como um momento de especificidades, passou a fazer
sentido no conjunto de relagdes sociais, culturais e econémicas (QUINTEIRO, 2000).
Neste trabalho vamos debater o processo de producéo da infancia como um fato social
e material no Brasil, a luz da Teoria Historico Cultural (THC), usando como subsidio
categorias propostas pelo Grupo de Pesquisa sobre Infancia, Educacdo e Escola!
(GEPIEE) da Universidade Federal de Santa Catarina. O grupo vem desenvolvendo
pesquisas sobre a infancia na escola desde 2001 e, “[...] busca articular as ciéncias
sociais e humanas na explicitacdo dos fendbmenos vinculados as relagdes entre
Infancia, Crianga, Educacgao, Escola e Cultura” (GEPIEE, 2001, p.1). Ja no Projeto
do GEPIEE, o grupo define que suas pesquisas vao se articular com base nos

seguintes pressupostos:

1 Esta é uma pesquisa inicial e exploratoria, desenvolvida a partir dos trabalhos do
GEPIEE, grupo de pesquisa ligado ao Centro de Educacédo da UFSC, com o qual a autora
colabora desde 2016, e onde desenvolveu sua dissertacao pés-graduacéo.
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- As relagdes entre Educacéo, Infancia e Escola tém suas origens na
Modernidade; - A infancia € a condicao social de ser crianga, portanto
€ universal e plural; - A crianga € “um ser humano de pouca idade”,
capaz de “participar” da cultura em interagdo com outras criangas,
adultos e com os artefatos humanos, materiais e simbdlicos; - A escola
€ um lugar privilegiado da infancia nos nossos tempos; - A participacao
constitui 0 ser humano e é uma das condi¢bes para a crianga se tornar
um sujeito de direitos, assim, exige o acesso a informacbes e a
apropriacdo de conhecimentos; - O principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo € uma exigéncia da universidade
publica e o GEPIEE orienta suas praticas por este principio. (GEPIEE,
2001, p2-3)

A originalidade deste trabalho reside no fato de que apesar de uma concepgao
de infancia ser enunciada no Projeto do GEPIEE, sua conceituagao foi concretizando-
se ao longo do desenvolvimento das pesquisas do grupo?, e sé pode ser retomada na
medida que tais pesquisas vao sendo sistematizadas. Ainda que n&o seja possivel
explorar todos os trabalhos publicados pelo GEPIEE, a presente pesquisa, se coloca
como um primeiro momento, exploratério, sobre o tema, e dos 10 campos de pesquisa
do grupo, apenas o campo sobre “Relagdes de Ensino Aprendizagem” para a Infancia

sera abordado aqui.

O surgimento do conceito de infancia e a psicologia da crianga

Para contextualizar o primeiro pressuposto do grupo que diz “As relagdes entre
Educacéo, Infancia e Escola tém suas origens na Modernidade”, retomaremos debate
sobre o surgimento da infancia, numa perspectiva histérica. Na ldade Média as
criangcas eram consideradas pequenos adultos desde o momento em que conseguiam
relativa autonomia. Em geral eram considerados seres com pouco valor, pela falta de
capacidade e habilidade, aos quais ndo cabia tratamentos diferenciados (ARIES,
1875)

Os primeiros estudos sobre a histéria da crianga na humanidade sao recentes,
e podemos apontar como marco a obra iconografica “Histdria Social da Crianca e da
Familia” de Philippe Aries que data de 1978 (KRAMER, 1996; BARBOSA,

MAGALHAES, 2008). O uso do termo infancia como uma categoria de andlise

2 As pesquisas retomadas aqui séo as de autoria das coordenadoras das pesquisas do grupo, e
das suas principais referéncias. Com a continuidade da pesquisa, serd necessario analisar as
pesquisas concluidas e trabalhos orientados pelo GEPIEE, para ter uma aproximacdo maior do
conceito de infancia construido nestes 18 anos pelo grupo.
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filosofica, sociolégica e psicoldgica das condi¢gdes de socializagdo da crianga é uma
invencao recente na historia. (KRAMER, 1996; QUINTEIRO, 2000).

A caracteristica mais marcante do trabalho do historiador Aries (1978) é analise
de que a infancia surge primeiramente como um sentimento ja dos primérdios da
modernidade, e depois como um entendimento construido sobre a crianga. Na medida
que a unidade institucional basica da sociedade se modifica, passando dos feudos
para a familia, os adultos passam a reconhecer uma especificidade na criancga.
(ARIES, 1978)

Tais mudangas na organizagcdo social levaram a familia a depender da
adaptacao da crianca as novas condigdes, obrigando aos pais sob a fiscalizacdo do
estado a colocar a crianga no centro, dar atencéo a tudo que ela faz e, portanto, estar
em volta dela, como se ela fosse o centro de um nucleo, tornando-se nuclear. As
especificidades da crianga passaram entao a ser foco de atengao, estudo e acédo dos
pais, € na mesma medida que esta atencado crescia, cresciam as acgdes dos pais
motivados por esse novo sentimento, objetivando condi¢gdes de sociabilidade que
acabaram por forjar uma concepgdo de infancia. (ARIES, 1975; BARBOSA,
MAGALHAES, 2008).

Saviani (2008) aponta que por traz dessa nova organizacgao social e produtiva,
se configurava uma nova organizagao educacional, em que o estado vai ter papel
central. O movimento de responsabilizacdo do estado por operacionalizar e coordenar
a educagao vai se organizando aos poucos e tem por objetivos incidir sobre as familias
dos trabalhadores para controlar e acompanhar a qualidade da formagao dos futuros
trabalhadores (SAVIANI, 2008). Até porque num determinado momento se
responsabilizou a familia pela educacado das criancas, mas o avanco da ciéncia e
tecnologia e as proprias necessidades produtivas pré-capitalistas foram se
complexificando, nao sendo mais a familia capaz de ensinar tudo que era necessario.

E justamente a auséncia de qualquer regulacdo das atividades laborais das
criangas, que suscita a necessidade de regulagéo do trabalho infantil por parte do
estado, levando a criacao de diversas instituicbes para as criangas no século XIX
(ARIES, 1975). Sem este avanco, que pode ser considerado civilizatério, e que teve
grande influéncia na consolidacao do sentimento de infancia, nao seria possivel retirar
as criangas do sistema produtivo (MELLO, 2007).

A histdria da crianga e das instituicbes que se incumbiram de seus cuidados e

educacao foi, portanto, necessariamente, uma histéria sobre a escola e, sobre as
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necessidades de controle que se esperava de uma educagao disciplinadora dos
processos de trabalho.

Desde o inicio da ocupagao portuguesa, quando as primeiras instituicdes de
organizagao social e econbmica como camaras municipais e foruns juridicos foram
criadas no territorio, as criangas abandonadas e desvalidas eram responsabilidade
das casas de misericordia, e asilos. Uma virada nas politicas de assisténcia para as
criangas acontece quando na passagem para o século XX a decisdo sobre o destino
das criancas vai parar no tribunal e nas Casas de Correg¢ao. Agdes que parecem estar
calcadas em um “novo direito” a reeducacao para corregdao dos comportamentos
criminosos de criangas e adolescentes, mas que acabam por ser o germe de uma
politica de controle do estado, pela via judicial, ndo s6 das criangas, mas das familias
pobres que sao responsabilizadas pelos comportamentos “imorais” dos filhos.
(RIZZINI, PILOTTI, 2011)

Nas décadas de 1920 e 1930, a reorganizagao republicana do estado, colocou
a educacao no centro da politica, e a escola brasileira passou por um processo de
massificacdo, o lugar da crianga passou a ser a escola®. A criagdo de centenas de
escolas, nos meios rurais e urbanos, trouxe questdes sobre aprendizagem,
inteligéncia e diferencas individuais para os educadores, e as teorias da psicologia em
voga na época, foram convocadas para responder (BOGER, 2019; CARVALHO,
2002).

Warde (1997) destaca as analises de Debesse Moreira Leite que afirma que
entre os estudos evolucionistas de Baldwin, que representaram uma virada para as
formulacdes sistematicas sobre a crianga na Europa, € 0S novos marcos
estabelecidos na teoria de Darwin, o evolucionismo foi um marco importante para o
entendimento da crianga como objeto. A expectativa destes estudos era revelar como
se desenvolveu a condicdo humana em relagdo aos animais, e subsidiar um
paralelismo ontogenético e filogenético revelando a histéria evolutiva da humanidade,
pela historia da crianga. Esse movimento foi responsavel por contrariar a teoria das
faculdades mentais estaticas e imutaveis que concebiam o conhecimento como fato
imediato da consciéncia, sem necessidade de intervencdo, quase sem necessidade

de acbes educativas.

3 Como a estruturacdo do aparelho educacional foi progressiva, em 1940 o ensino
primario contava com um teste de admisséo, Teste ABC, e tinha apenas 1 ano, as criancas
que reprovavam, por vezes perdiam a vaga, e o secundario tinha sé dois anos também.
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O evolucionismo, ao colocar a compreensao da inteligéncia nos marcos mais
plasticos do funcionalismo da época, admite uma fungcdo fundamental do
entendimento da inteligéncia para qualquer objetivo educativo e coloca a disciplinas
que investigam e constroem conhecimentos cientificos sobre a inteligéncia no centro
do debate da modernidade, no caso biologia e psicologia. Por fim, confere a crianga o
status de alvo educativo porque sua inteligéncia esta em evolugdo, mas assume que
a adaptagao é a finalidade de todos os processos psicolégicos, como a inteligéncia,
e, portanto, também deve ser a funcao e finalidade da educacédo. (WARDE, 1997)

Moreira Leite (1972) divide os intelectuais da disciplina pedagdgica desta época
em dois grupos: Claparéde, Piaget, Kéeler e Wertheimer como os que estao
interessados em descrever e caracterizar o comportamento inteligente; Galton,
Cattell, Binet, Stern e Spearman, interessados em medir a inteligéncia. Por fim, Leite
(1972) aponta o fato de que os estudos da psicologia neste século nao foram eficientes
em responder as demandas educacionais, especialmente no sentido de fundamentar
uma teoria da pratica pedagdgica (WARDE, 1997), mesmo quando, em um movimento
posterior, a psicologia vai ser bastante prescritiva em relagdo a pedagogia. Para
Warde (1997), o grande problema destes estudos € o nivel de abstragcao da criancga,
de universalizagdo dos conhecimentos sobre ela, que levaram a pedagogia a uma
atuacao que nega a infancia, porque, ao mesmo tempo em que a admite a crianga
como objeto, determina a priori as possibilidades das emog¢des humanas.

Os debates sobre como educar a crianga mediante os movimentos de
massificagcdo e ampliacdo da educacao (1930, 1960 e 1990, 2012), assim como o
debate sobre a infancia esteve permeado de concepcgdes que retiravam da escola a
responsabilidade pelas possibilidades de fracasso e sucesso escolar. A criancga foi
tomada como abstrata e responsabilizada pelo préprio fracasso (KRAMER, 1996;
QUINTEIRO, 2000).

Ana Paola Sganderla (2007) na sua dissertagao “A psicologia na constituicao
do campo educacional brasileiro: a defesa de uma base cientifica da organizagao
escolar” relaciona a criagado da cadeira de psicologia nas Escolas Normais de Santa
Catarina, por meio da lei n. 846 de 11 de outubro de 1910, com o novo contexto que
se colocava para a formacdo de educadores: uma formacdo com base no
conhecimento cientifico e fundamentada nas ciéncias da Educacao. Desde o inicio, a

Psicologia e a Pedagogia estavam associadas na formagao dos professores, sendo a
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Psicologia considerada sequéncia légica da psicologia no curriculo, o que significava
que ela forneceria o conhecimento cientifico para embasar as praticas pedagdgicas.

Esse movimento é analisado pela pesquisadora por meio das modificagdes que
os conteudos das disciplinas de Psicologia e Pedagogia sofreram em reformulagbes
curriculares nos anos de 1937 e 1939. Nesse processo, os conhecimentos cientificos
sobre a crianga e aprendizagem passam a ser mais consistentes. Com a evolugao
dos curriculos do primeiro e segundo anos da Escola Normal, Sganderla (2007)
identificou um predominio das teorias funcionalistas com vieses pragmaticos e
positivistas, cujas articulagdes serdo desenvolvidas mais adiante na pesquisa. O que
nos interessa por hora € observar um processo de organizacdo das demandas
educacionais para a psicologia ja nos curriculos das Escolas Normais, na mesma
diregao dos investimentos realizados pelo INEP. Rizzini e Pilotti (2011) apontam que
apenas na década de 1980 o cunho educativo assistencialista, e as condi¢des de vida
das criangas encarceradas nestas instituigdes passaram a ser questionada no pais.

Nesse contexto, mais uma vez conceituagdes da psicologia sobre a crianca
vém a fundamentar um olhar e a agéo pedagodgica, sé que pela via da negacgao, a
partir de uma virada no entendimento da psicologia da crianga. Junto da critica social
aos modelos individualizantes de tratar a educagao, Warde e Panizollo (2014) afirmam
que, na década de 1990 surgiram os New Studies of Children (NSC).

Os pesquisadores deste movimento passaram por um processo de negagao
das especificidades das ciéncias que deram subsidio a educacdo num primeiro
momento de constituicdo da pedagogia, especificamente a psicologia e medicina. Tal
negagao produziu uma posigado culturalista nos estudos sobre a crianga, e com o
tempo esse foco alcangou seu limite. Nesse sentido, com o esgotamento dos NSC, o
caminho indicado pela autora € o de reconsiderar a sintese de tais areas (psicologia,
biologia, medicina e cultura), estabelecendo criticas as disciplinas que ndo sejam
apenas justificacdes ideoldgicas para sua negacao pura e simples, ou que neguem a
interlocucdo e a sintese produzida nessas relagdes na e pela educagdo por sua
influéncia. (WARDE, PANIZOLLO, 2014).

Neste periodo “culturalista” dos estudos sobre a crianga, mudancas estao
acontecendo na sociedade brasileira pela pressdo de movimentos sociais e de toda a
sociedade civil organizada para a redemocratizagdo. O Estatuto da Crianga e do

Adolescente é aprovado em 1990, e ainda que a realidade seja mais modesta que a
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letra da lei, as criangas ocupam outro lugar no campo dos direitos e das politicas, mais
principalmente, no imaginario coletivo.

Quinteiro e Carvalho (2015) vao apontar que ha mais de duas décadas vivemos
um momento de minimizacédo da escola publica como instituicao central da educacéao
da crianga, ja que a desresponsabilizagdo do estado iniciou um processo de
sucateamento e desmonte da educacéao publica, cujos efeitos sentimos atualmente, e
como veremos mais adiante, as autoras também vao apontar a necessidade de
resgatar esta centralidade, ja que a escola como lugar da infancia na modernidade, é

um espaco de constante disputa na garantia de direitos.

Procedimentos Metodolégicos

Partindo das definigdes metodoldgicas propostas por Silveira e Corddva (2009)
esta pesquisa se define como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
basica, com objetivos exploratérios, configurando-se como o inicio de uma pesquisa
bibliografica sobre o conceito de infancia na perspectiva histérico-cultural.

Enquanto uma pesquisa qualitativa, pretende analisar a complexidade dos
pressupostos apresentadas, identificando variaveis implicadas nos processos da
infancia, a partir da teoria historico cultural, construindo categorias de analise, sem,
no entanto, tentar quantificar estas varidveis ou categorias, aqui no caso, 0s
pressupostos do GEPIEE configuram as categorias de andlise das publicacdes
selecionadas. Se configurando como uma pesquisa basica, por ser uma busca
conceitual, sem o objetivo de aplicacao imediata, mas que busca fundamentar praticas
psicoeducativas e metodologias do ensino e aprendizagem de criancas. (SILVEIRA,
CORDOVA, 2009)

Definida como exploratéria porque se trata de um primeiro levantamento, uma
primeira caracterizagao dos elementos ja existentes na definicdo da infancia da teoria
histérico cultural, com o objetivo de sistematizar tais conhecimentos. (SILVEIRA,
CORDOVA, 2009) Tomando como fonte principal as pesquisas do Grupo de Pesquisa
sobre Infancia, Educacado e Escola da UFSC, que vem trabalhando e produzindo
pesquisas que discutem o conceito ha 18 anos.

O GEPIEE possui na sua definicao 10 campos de pesquisa, e como este se
trata de um primeiro momento de sistematizagcdo, vamos analisar apenas as
publicacdes referentes ao campo de pesquisa das “Relagdes de Ensino e

Aprendizagem”. Outro critério de inclusao das publicagdes, foi em relagdo a autoria,
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neste momento, a andlise se restringe as publicagdes das Coordenadoras do Grupo,
por terem mais publicacbes e representarem as concep¢des do grupo com mais
consisténcia. As coordenadoras do grupo sao Diana Carvalho de Carvalho, Jucirema
Quinteiro, Maria Isabel Batista Serrao, Simone Vieira de Souza e Maria Raquel Barreto
Pinto. As publicagcbes escolhidas foram artigos em que desde a leitura do resumo,
estivesse presente os termos referentes as Relagdes de Ensino Aprendizagem, a
Infancia, e a THC. Buscando os artigos mais recentes de cada autora, chegamos a
selegcdo de um artigo por pesquisadora, sendo que alguns elas compartilham a

coautoria.

Resultados e Discussao

No artigo publicado por Pinto e Quinteiro (2012), intitulado A condigao social
do brincar na escola: o ponto de vista da crianga, as autoras apontam a
importancia da brincadeira no processo de apropriacdo e de aprendizagem. A crianga
tem direito a brincadeira na escola, porque se apropriam das qualidades humanas
brincando. O entendimento é de que o ser humano tem a capacidade de realizar o
trabalho primeiro no seu pensamento e depois nas suas agdes, tornando indissociavel
0 pensamento da acao ou atividade realizada. Se o trabalho vai se complexificando,
isso reflete no pensamento, ou em outras palavras, o pensamento simbdlico se torna
mais complexo na medida em que processos de trabalho se tornam mais complexos,
e a crianga complexifica seus aprendizados pela acédo na brincadeira.

Estes pressupostos também podem ser identificados no artigo de Carvalho e
Quinteiro (2016) “O Ensino Fundamental de Nove anos e o Direito a Infancia na
Escola ndao sao sindnimos!” em que discutem o fato de que a infancia ndo esta
garantida porque a crianga esta na escola. Argumentagcdo que desdobra-se outro
pressuposto do GEPIEE, de que A escola é um lugar privilegiado da infancia nos
nossos tempos (GEPIEE, 2001) E neste ponto retomamos a reflexdo sobre a
necessidade de disputa da escola, uma disputa de todos os niveis da concretizagao
da educacgao enquanto processo de humanizagédo, numa defesa para a educagéo seja
um espacgo que respeite a infancia.

Podemos dizer que antes de aprender as formas mais acabadas de expressao,
na fala articulada e na escrita, outras formas de expressao serao também as formas
e condi¢des da apropriagao simbdlica como imitagao, brincadeiras diversas, jogos de

papeis, jogos com regras, e precisamente as expressoes artisticas e desenhos seréo
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considerados a pré-histéria da linguagem escrita (QUINTEIRO, CARVALHO, 2015).
Dizer que estas devem ser atividades proporcionadas as criangas € afirmar que elas
sao 0s meios pelos quais a apropriacado das qualidades humanas € possivel, e de que
nada adianta forgar outras, ndo € possivel ensinar uma crianga que nao sabe falar a
escrever, e mesmo que ela consiga o signo escrito ndo tera nenhum significado pra
ela. Por estes elementos apresentados, a educagao intencionalmente organizada, e a
escola, terdo papel fundamental para a definicdo da infancia para THC.

A THC propde a existéncia de formas tipicas de apropriagdo a cada momento
da vida da crianga que compdem a parte mais conhecida da Teoria da Atividade
proposta por Leontiev (MOURA et al., 2010). E este talvez seja outro ponto que da a
impressao de uma teoria que faz um caminho de fases de desenvolvimento, mas nao
se trata disso. Segundo Moura et al. (2010), Leontiev foi um tedrico pouco difundido
no Brasil até os anos 2000, mas sua teoria da Atividade tem se tornado base de muitas
formulacbes metodoldgicas para a educacao infantil.

A Teoria da Atividade propde que existem formas e condigdes diferentes de
apropriacdo em momentos distintos da vida da crianca com relagdo ao
desenvolvimento da linguagem e de pensamento simbolico. Isto porque na medida
em que a linguagem vai sendo apropriada, e este € um processo lento, mas continuo,
a crianga vai mudando totalmente o eixo de entendimento dos processos, € um
caminho sem volta ja que sua capacidade simbdlica vai evoluindo em saltos, que
mudam o centro sobre o qual aprender € possivel. Afinal, depois de aprender a falar
uma palavra que nomeia algo, ndo € mais possivel pensar no nome sem o objeto
nomeado, ou ver o objeto sem pensar no nome, e a partir dai o pensamento ja esta
em outro patamar (QUINTEIRO, CARVALHO, 2015).

Para THC na medida em que a atividade se torna mais complexa, o
pensamento a acompanha, e a linguagem também, e nessa relagao dialética o
pensamento vai se constituindo, a linguagem se organiza como demanda de
reproducao da vida (VYGOTSKY, 1991; PRESTES, 2013). Para Pinto e Quinteiro
(2012) a brincadeira é a atividade pela qual a crianga age sobre o mundo, que tem
como consequéncia indissociavel a apropriagao de recursos simbalicos e culturais nos
quais a crianga experimenta as qualidades humanas na medida em que se apropria
delas.

Por isso o potencial de atuacao da crianga na cultura, depende da apropriagao

das qualidades humanas, mesmo que o sentido para cada crianga nesse processo de
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aprendizado seja absolutamente singular. Entendimento que tem como consequéncia
o pressuposto do GEPIEE de que A crianga é “um ser humano de pouca idade”, capaz
de “participar” da cultura em interagdo com outras criangas, adultos e com os artefatos
humanos, materiais e simbolicos (GEPIEE, 2001). E ndo so a crianga € capaz, mas
depende desta participagao para tornar-se humana, ideia que se complementa pelo
pressuposto seguinte de que A participagdo constitui o ser humano e é uma das
condi¢bes para a crianga se tornar um sujeito de direitos, assim, exige 0 acesso a
informagbes e a apropriagdo de conhecimentos (GEPIEE, 2001).

O artigo Infancia, escola e formagao de professores: relagoes e praticas
pedagégicas em debate, de Carvalho e Quinteiro (2012) também enfatiza que néo
sO €& possivel, mas também necessario que um educador participe com certa
centralidade e antecipagédo dos aprendizados, ja que sO alguém que detém algum
saber pode colocar o conhecimento sistematizado pela humanidade a servigo da
atividade identificada pela crianga, e das necessidades de apropriagao para realiza-
la, tornando possivel este efeito de apropriacdo concreta pela via da agao e simbdlica
pela reflexdo sobre a agdo (MOURA, et al., 2010). O entendimento geral € de quando
um educador orienta agdes sobre essas possibilidades iminentes de aprendizagem
ele ndo sabe que resultado alcangara, que aprendizados e apropriacbes de fato
acontecerdao, mas sabe que esta fazendo um percurso de descoberta e apropriagao
junto da crianga e por isso tem condi¢des de oferecer instrumentos e fazer mediagdes
que ela sozinha sequer conhece (PRESTES, 2013).

No artigo de autoria de Damazio, Serrdo et. all. (2013), “Movimento do
Conhecimento Matematico na Histéria Virtual Verdim e seus Amigos”, os autores
propéem uma nova forma de ensinar matematica brincando com as criancas dos anos
iniciais, a partir da historia do personagem “Verdim”. A proposta foi metodologicamente
pensada para ensinar nogdes complexas como proporcao e fragao, antes de ensinar
sua expressao escrita/numérica, e inverter a pratica corrente de ensinar a escrever 0s
numeros e depois “entendé-los”.

A proposta tem como base a THC, dentro da concepg¢dao de ensino
aprendizagem que analisa que o desenvolvimento n&o € um processo enddégeno, mas
impulsionado pelas atividades realizadas mediante as necessidades/possibilidades
colocadas no momento histérico de uma determinada sociedade, com as marcas que
caracterizam sua cultura, enfim, pelas possibilidades de aprendizagem. Esta inverséo

coloca a materialidade do desenvolvimento nas possibilidades que um sujeito tem de
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realizar agdes, cujo significado esta dado socialmente, que até podem ser recriados,
mas somente a partir da sua apropriagédo (MELLO, 2007; PRESTES, 2013).

Em relagdo ao desenvolvimento da linguagem e do pensamento, neste caso
da linguagem matematica, o conceito proposto por Vygotsky (1991) recoloca esta
inversao, ja que a linguagem dos outros da cultura possui duas vias, ao mesmo tempo
em que a existéncia de uma linguagem falada ou escrita cria a necessidade de
comunicacgao, ela apresenta as possibilidades de comunicar-se através de elementos
que se constituem no pensamento simbdlico. Por isso, Vygotsky (1991) defende que
0 pensamento simbalico, e o pensamento em si, se desenvolve a partir da apropriagao
dos simbolos, na demanda de linguagem apresentada pelos outros, na necessidade
de decodificar o mundo (MELLO, 2007; VYGOTSKY 1991).

Desta leitura, se desdobra uma outra posi¢géo do grupo, que ndo é um de seus
pressupostos, mas que nos ajuda a entender o ultimo deles “O principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao € uma exigéncia da universidade
publica e o GEPIEE orienta suas praticas por este principio”. A partir do momento que
os estudos tedricos e as pesquisas apontam que antecipar a alfabetizacdo de uma
crianga pela via tradicional, é incompativel com suas formas de apropriacéao tipicas,
sua necessidade de expressao e apropriacao da linguagem falada e escrita. Para o
grupo isto deve se traduzir didaticamente me um conteudo a ser ensinado, e colocado
em pratica nos estagios e extensdo. O GEPIEE defende, portanto, que nos anos
iniciais do ensino fundamental, a crianga deve brincar, se expressar, desenhar e jogar,
e estas atividades, somadas a intencionalidade do professor, ensinarao aquilo que ela
precisa saber, sendo a alfabetizacdo importante, mas que deve estar submetido a
formas de atividade citadas.

Esta preocupag¢ao com as problematicas da infancia na escola, se ilustra no
artigo de Souza et al. (2019) “Medicalizagao da Infancia e Educagao: Uma revisao
de literatura”, em que autora debate a medicalizagao do fracasso escolar, como um
fendmeno corrente atualmente e que parte de uma negacao das possibilidades da
infancia na escola. O que elas caracterizam como “a psiquiatria tem adentrado nos
espacos escolares e de saude com intuito de identificar e diagnosticar precocemente
populagbes em risco, acometidas por doenga mental.” (SOUZA, 2019, p.9) num
processo de apropriagcao da infancia pelo saber médico.

Alguns elementos destacados nas publicagbes do grupo, € a diferenciagao

entre os termos crianga e infancia, que muitas vezes sao tomadas como sinénimos,
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mas ndo sdo*. Segundo essa construgdo tedrica, a crianga é um ser social que produz
e é produzido ele mesmo pelas relagdes que o cercam. Cada crianga é singular e é
sujeito de sua historia, mas também vive as mediagdes do lugar que lhe é oferecido
pelos outros seres da cultura. Nesta concepc¢ao, crianga e infancia nao séo sinbnimos.

Na pesquisa de Quinteiro e Carvalho (2012), elas retomam Suely Amaral Mello
(2007), que afirma que na desnaturalizagdo do ser infantil, a THC aponta que a
infancia é uma etapa da vida para fazer-se humano, fazer-se um ser de cultura, uma
etapa articulada pelas condigdes ou falta de condi¢cdes proporcionadas socialmente
para apropriar-se da experiéncia humana. Por isso, cada infancia é diferente, afinal
trata-se desse momento em que a crianga vai apropriar-se do mundo ao seu redor
com as condi¢cdes que lhe estiverem disponiveis. Mas também ¢é a infancia, um
processo comum a todos os seres humanos que se realiza de modo diferente para
cada um. Esta leitura social e contextual da crianga é fundamental para esta
construcao teorica, ja que a aprendizagem é que determina as possibilidades de
desenvolvimento e a qualidade dessas apropriacbes. Sao fundamentais nesse

processo as acdes dos outros, para apresentacao e mediacdo com a cultura.

E preciso se apropriar da experiéncia humana criada e
acumulada ao longo da histéria da sociedade humana. Apenas
na relagdo social com parceiros mais experientes as novas
geragdes internalizam e se apropriam das fungbes psiquicas
tipicamente humanas — da fala, do pensamento, do controle
sobre a propria vontade, da imaginagao, da fungao simbdlica da
consciéncia — e formam e desenvolvem sua inteligéncia e sua
personalidade. Esse processo — denominado processo de
humanizagao — é, portanto, um processo de educagao. (MELLO,
2007, p87)

Portanto, o entendimento de infancia para a Teoria Histérico-Cultural define-se
como: O conjunto de condi¢gées sociais, culturais e histéricas que uma crianga
tem para viver o processo de humanizagao, segundo suas formas especificas
de acao e apropriagdo do mundo e, na sua singularidade. Processo
necessariamente educacional e, que s6 acaba quando a apropriagao da forma

mais acabada de comunicacgao, a linuagem escrita, é apropriada. Por isso, ndo se

4 Assumindo a singularidade com radicalidade, ndo consideramos esse conceito no
plural, inclusive pluraliza-lo como forma de marcar a pluralidade de experiéncias infantis, na
verdade divide as criancas em grupos e suprime a leitura singular, porque a infancia é tao
plural quanto a quantidade de criancas da espécie humana.

507




unibave X Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extenséo - SENPEX

trata de uma idealizacdo, nao se trata de uma concepcéo filoséfica estrita, mas sim
de uma analise material e historica sobre como a sociedade produz as condi¢des da
infancia, diante das préprias formas que diz serem as formas de ser da crianca
(CARVALHO, 2012; MOURA et al., 2010).

Consideragoes finais

Destas definicbes conceituais podemos pensar o papel da escola na formagao
humana porque, de forma mais ampla, a escola é justamente um espago com
especificidades focadas na apropriacdo dos objetos e conhecimentos da cultura
humana; um lugar organizado segundo principios e métodos voltados a proporcionar
a formagao, sendo, pela légica, o agente de produgao da infancia.

Afinal, ao longo da histéria da humanidade, as possibilidades de uma crianga
apropriar-se das maximas qualidades humanas, estdo contornadas pela experiéncia
que a escola imprime e pela forma como ela possibilita e potencializa esse momento
de apropriacdo. Portanto, a escola proporciona uma qualidade humana refinada,
sendo os educadores com agdes intencionais propostas nessa direcdo fundamentais
para a construgcdo da infancia. Isto implica em se tratando de uma sociedade de
classes condigao inerente ao capitalismo, que nao podemos falsear o olhar sobre a
infancia ou reforgar suas naturalizagbes. Abstrair o que significa ser uma crianga
apesar das suas condicdes de vida, como se quando uma pessoa nasce as condi¢cdes
objetivas de reproducio da existéncia estao restritas, independente da poténcia que
ainfancia possa significar dissimular as significacdes sociais da infancia (QUINTEIRO,
2000).
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Resumo: Em uma unidade escolar, uma boa atuacdo do grupo gestor na organizacao
das acdes pedagogicas, nao se refere apenas ao como se faz, mas principalmente ao
porqué se faz. E para alcancar esse entendimento foi langado como objetivo analisar
a atuacao do grupo gestor nas a¢des pedagogicas de duas instituices de ensino de
um Municipio do sul de Santa Catarina. Partindo para as delimitacdes metodolégicas
a presente pesquisa trabalhou em carater aplicado. Por ser uma pesquisa de campo,
as respostas foram apresentadas pelos participantes de forma qualitativa. Na andlise
foram apresentados dados sobre as dificuldades e os obstaculos encontrados pelos
diretores, secretarios e ou coordenadores pedagogicos e professores nas suas
atuacbes enquanto grupo gestor responsavel pelas acbfes pedagodgicas. Nas
consideracdes finais observou-se que a falta de participacdo € o que provoca as
dificuldades para a resolucédo das acdes pedagogicas e chegar a uma gestdo mais
democratica.

Palavras-chave: Gestdo Democratica. Grupo Gestor. A¢Bes Pedagdgicas.

Introducao

Quando falamos em gestéo, a primeira memaoria a que nos remetemos € o ato
de administrar, seja algo ou pessoas. Gestdao, em um ambito abrangente traz em seu
significado o ato de gerir, administrar, lugares que existe uma empresa ou entidade
social de pessoas, é onde a encontramos. Desse modo e nao diferente é a gestdo na
area educacional. Onde ha uma instituicdo educacional estdo as a¢des de planejar,
organizar, coordenar e desenvolver a comunidade educativa, e para esse processo é
necessario um bom desenvolvimento do trabalho exercido pela direcdo e o setor
pedagogico, ou seja, do grupo gestor da unidade escolar. “[...] Pela gestdo que se
estabelece unidade, direcionamento, consisténcia e coeréncia a agdo educacional”.
(LUCK, 2011, p.17).

A acado pedagodgica em uma escola nao se refere apenas ao como se faz, mas

principalmente ao porqué se faz assim dando orientagdo ao trabalho dos gestores
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para que 0s mesmos oportunizem condi¢cdes onde o0 sujeito central desse processo, 0
aluno, tenha oportunidades de construir habilidades para participar criticamente dos

contextos sociais.

[...] A acdo pedagdgica envolve a fundamentacao conceitual e legal da
educacao e da gestéo educacional, o planejamento, 0 monitoramento
e avaliagcdo das agbes promovidas na escola, e a gestdo de seus
resultados de modo que todas as demais dimensbes e acdes
educacionais sejam realizadas com foco na promocdo da
aprendizagem e formac&o dos alunos, com qualidade social (LUCK,
2009, p.25).

Diante os fatos, € preciso orientar-se frente as dificuldades e limitacdes na
gestao escolar, pois sao inumeros os entraves que dificultam este trabalho, por isso é
preciso uma visdo estratégica dos gestores que ali atuam, frente a lideranca e
organizacédo da escola. Sendo assim, vimos por meio desta pesquisa procurar saber:
De que forma o grupo gestor atua nas acfes pedagogicas em duas escolas publicas?

E para a busca de respostas a este questionamento o objetivo geral é: Analisar
de que forma o grupo gestor atua nas acfes pedagdgicas. E para atingir o objetivo
maior delimitaram-se o0s seguintes objetivos especificos: Descrever a importancia da
participacdo do grupo gestor nas estratégias que provocam as melhorias na resolucéo
das acOes pedagdgicas; Verificar os obstaculos apresentados pelo grupo gestor que
dificultam as melhorias das acdes pedagdgicas; Identificar as estratégias utilizadas
pelo grupo gestor no cotidiano escolar que provoquem melhorias das acdes

pedagdgicas.

A gestao escolar e o grupo gestor

A escola é marcada pela diversidade e possui uma pluralidade e complexidade
Gnica, enfrenta constantemente desafios e exigéncias devido ao fato de que vem
passando por novas realidades e revolugdes dentro e fora dela. A informacéo e a
busca por conhecimentos sdo cada vez mais necessarias em nossa sociedade, e a
escola com tantas transformacdes precisa cumprir o seu papel essencial de contribuir
para transformar a realidade social. Para Wittmann e Cardoso, (1993 p. 57) “a escola
€ um local critico e questionador das relagdes sociais, e a constru¢do do saber e
conhecimento fazem-se por este meio, levando o aluno a pensar, refletir, analisar,

propor e agir criticamente”. Sendo assim os gestores escolares precisam de um
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grande comprometimento para com o desenvolvimento das atribuicdes que a ela séo
destinadas, pois eles estéo a frente dela.

A gest&o escolar competem estabelecer a direcéo e funcionamento da escola,
0s coordenadores e direcdo que estdo a sua frente € que a designam para que a
mesma cumpra seus objetivos educacionais e sociais para a construcdo de
conhecimento. “A dimenséo pedagdgica, presente no proprio saber do processo
ensino-aprendizagem, é imprescindivel, pois a constru¢cdo e sistematizacdo do
conhecimento e dos saberes se viabilizam através da agédo pedagdgica [...]”
(OLIVEIRA, 2014, p. 41).

Este conhecimento € dirigido aos alunos, porém construido com a comunidade
escolar, ou seja, alunos, pais, professores, funcionarios e a direcdo. Essa dire¢cdo ndo
se refere apenas ao diretor da escola como muitas vezes é hierarquizado, de forma
gue vemos como se sO ele fizesse o trabalho gestor na escola, mas sim com toda sua
equipe gestora de coordenacdo pedagdgica, e secretaria da escola. Essa equipe pode
ser formada por diretores e/ou assistentes, coordenadores pedagdgicos,
supervisores, orientadores educacionais e secretérios escolares, professores, estes
sao participantes do trabalho nas ac6es pedagodgicas, mas esta a cargo do diretor um

papel de maior responsabilidade, pois:

O diretor escolar € o lider, mentor, coordenador e orientador principal
da vida da escola e todo o seu trabalho educacional, ndo devendo sua
responsabilidade ser diluida entre todos os colaboradores da gestao
escolar, embora possa ser com eles compartilhada’. (LUCK, 2009,
p.23).

Ao lado do diretor esta os professores, o coordenador pedagogico, a secretaria

e 0s pais participando da gestdo da escola.

Gestédo compartilhada e gestdo democratica e gestao democratica participativa
A educacgédo brasileira ao longo dos anos foi exercida de forma autoritaria
partindo do pressuposto que so o diretor escolar € o executor das praticas de gestéo
da escola. Ainda podemos citar a falta de clareza sobre a real fungcdo da escola,
levando os agentes a néao participarem do processo.
Para Wittmann e Cardoso, (1993) gestdo compartilhada implica na pratica de
uma filosofia condizente com as ideias democraticas de participacdo e numa mudanca

de acdo administrativo-pedagodgica escolar, que sera concretizada através de um
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processo de planejamento coletivo, com participacdo de toda comunidade escolar:

A gestdo compartilhada é caracterizada pela énfase na participacao
de todos os membros da comunidade escolar, na tomada de decisoes,
bem como o envolvimento consciente e integrado nas atividades que
permeiam o processo escolar. Sendo composta por membros dotados
de objetivos e interesses comuns, capazes de colaborar ha tomada de
decisdes sobre orientagdes e melhorias de todo o processo no ambito
escolar, com a consciéncia de que a realidade escolar pode passar
por mudancas e alcancar resultados positivos promovidos pela efetiva
e consciente participacdo de toda comunidade escolar.
(NASCIMENTO, PONTES, 2014, p.1)

No que se refere a gestdo democratica, ela busca favorecer um maior
envolvimento das pessoas na escola, visando a superacao da fragmentacao escolar
e sugerindo solucBes para os problemas encontrados no contexto escolar. De acordo
com Lick (2009), a gestdo democrética busca participacdo e aproximacédo entre a
escola, os pais e acomunidade para que haja uma educacao de qualidade para todos

os alunos. Nesse sentido:

A gestdo democrdatica dos sistemas de ensino e das escolas publicas
requer a participacdo coletiva da comunidade escolar, na
administragdo dos recursos educacionais e financeiros, de pessoal, de
patrimdnio e na construcéo e implementacgao de projetos educacionais
(BRASIL, 2001, p. 24).

Sendo assim, Lick (p.41,2013) afirma que: “a gestdo democratica ocorre na
medida em que as praticas escolares sejam orientadas por filosofia, valores, principios
e ideias consistentes, presentes na mente e no coragao das pessoas, determinando
0 seu modo de ser e de fazer”.

A participacdo da comunidade escolar € um eixo da democracia, em que 0S
participantes sdo diferentes um dos outros e com opinides diferentes, gerando assim
conflitos.Sendo assim o0s gestores precisam de um olhar atento, e uma das
habilidades do gestor € saber administrar esses conflitos, utilizando-se deles para

promover a autonomia na gestéo escolar. Libaneo (2015, p.118) comenta que:

a autonomia é o fundamento da concepcao democratico-participativa
da gestéo escolar, razéo de ser do projeto pedagdgico. Desse modo a
equipe gestora é responsavel por assegurar autonomia da escola
diante de novos parceiros, buscar novas oportunidades e articula-las
com os objetivos e as atividades do projeto pedagégico. (BRASIL,
2001, p. 50).

514




unibave X Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extenséo - SENPEX

Sendo assim, “a gestdo democratica participativa constitui o0 modo préprio de
organizacédo e funcionamento das escolas”.(BRASIL, 2001, p. 37) Sabendo-se que o
processo de gestdo que envolve toda a comunidade escolar, € democratica
participativa. Seria a democracia uma forma de enfrentar os desafios cotidianos pelos
gestores escolares? “[...] compete as equipes gestoras pensar e desenvolver
estratégias para motivar as pessoas a se envolver e participar na vida da escola”.

(BRASIL, 2001, p.33).

Procedimentos Metodoldgicos

Quanto a proposta de analisar de que forma o grupo gestor atua nas acfes
pedagdgicas de duas escolas publicas de um municipio do Sul de Santa Catarina.
Para Fialho, (2007, p.35): “A pesquisa é um processo de construcdo do conhecimento
gue tem como meta principal gerar novos conhecimentos e/ou corroborar ou refugar
algum conhecimento preexistente”.

Quanto a da natureza, a pesquisa tem carater basico, em que ndo apresenta
finalidades imediatas. Em relagcdo aos objetivos a pesquisa é descritiva, pois sera
relatado com precisdo todos os questionamentos abordados. “trata-se da descricao
do fato ou do fenbmeno através de levantamentos ou observagao”. (FIALHO, 2007,
p. 38).

Quanto a abordagem do problema, a pesquisa € qualitativa, em que busca a
interpretacdo dos fenbmenos, no caso a atuacdo dos gestores, e busca a atribuicéo
de significados as respostas encontradas.

Por fim, sobre os procedimentos técnicos configura-se como uma pesquisa de
campo, pois, priorizou a busca de dados em duas escolas publicas do sul do estado
de Santa Catarina. Para Gil, (2008, p.57) “as pesquisas de campo procuram muito
mais o aprofundamento das questbes propostas do que as caracteristicas da
populacao pesquisada apresenta muito maior flexibilidade, mesmo que seus objetivos
sejam reformulados ao longo do processo [...]".

Para a realizacéo da pesquisa foram entrevistados seis participantes de duas
escolas publicas do sul de Santa Catarina, os mesmos sao: um diretor, um
coordenador ou secretario e um professor. Estes sujeitos foram escolhidos pelo fato
de que fazem parte da gestdo das referidas escolas e poderiam oferecer respostas
significativas para a pesquisa.

A apresentacao dos resultados foi organizada da seguinte forma: escola A e
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escola B.

A escola “A”, funciona desde 1937 quando foi criada. Durante 0os anos passou
por diversas mudancgas e em 1968 passou a se tornar escola estadual, onde em 1971
contava com uma turma cheia com 60 alunos. Atualmente a clientela da escola € de
503 alunos distribuidos nos niveis de Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A escola “B” foi criada em 1968, fundada por voluntarios que faziam um
trabalho comunitario. Foi a primeira escola de educacao infantil e pré-escolar deste
municipio no Sul do Estado de Santa Catarina. A escola atende um total de 138 alunos
sendo os mesmos da educacao infantil e pré-escolar.

As respostas dos 6 (seis) participantes foi organizada da seguinte forma: Sera
apresentado as respostas dos diretores, seguida das respostas dos secretarios ou
coordenadores pedagdgicos e posteriormente as respostas dos professores com as
devidas consideracfes feitas pelos pesquisadores para se chegar a um melhor
entendimento sobre a atuacdo do grupo gestor nas acdes pedagogicas e organizadas
da seguinte maneira:

Esta pesquisa parte da ideia de que 0s sujeitos pesquisados, com suas
respectivas respostas sdo atores da gestdo escolar das referidas escolas

pesquisadas.

Resultados e Discusséo

A apresentacao e discussao dos resultados foram organizadas por categorias,
conforme a tematica investigada, a saber: a) entendimento dos participantes sobre
gestdo escolar; b) avaliacdo da gestdo escolar das escolas pesquisadas; c)
Obstéaculos encontrados para a gestao democratica; d) Modo que o entrevistado faz a
articulacdo com os demais gestores com vistas a melhorias nas a¢ées pedagogicas;
e) Estratégias utilizadas para melhorar a convivéncia entre gestores e superar

obstéaculos.

a) Entendimento dos participantes sobre gestéo escolar

O primeiro questionamento foi: De acordo com sua experiéncia profissional e
dentro do cotidiano escolar, qual o seu entendimento sobre gestao escolar?

Na pesquisa realizada com os diretores das escolas da rede estadual de ensino
pode-se constatar que o diretor “A1” em relagdo ao seu entendimento sobre gestao

escolar, destacou que de acordo com a sua vivéncia profissional, gestar € sempre
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estar na unidade de ensino coordenando as praticas vivenciadas por todos os atores
gue participam das atividades escolares. De acordo com a resposta pode se destacar
que: “estar sempre presente na escola [...] auxiliar o professor, alunos e toda a
comunidade escolar”.

Em consideragcdo ao questionamento do diretor da rede municipal “B1” pode-
se constatar que o seu entendimento sobre gestdo na escola fica na eminéncia de
articular os trabalhos diarios em parceria com a comunidade escolar. Nas suas
afirmacdes destacam-se: “parceria com os familiares da comunidade [...] organizar
reuniées e auxiliar os professores”.

Nesta resposta do participante da pesquisa, secretario e ou coordenador
pedagogico “A2”, constatou-se que em relagcdo ao seu entendimento sobre gestao
escolar o mesmo faz o uso das devidas atribuicbes que compete a gestéo escolar, em
que cita que a mesma “’é uma atuagdo que visa promover a organiza¢gdo, mobilizacéo
e articulacdo das condicbes materiais e humanas, [...] destacando que com sua
articulagdo ¢é possivel “obter o avangco dos processos educacionais hnos
estabelecimentos de ensino garantindo a promoc¢ao da aprendizagem dos alunos e
aumentando a eficiéncia dos processos institucionais”.

Diante os dados apresentados com as respostas do participante secretario e
ou coordenador pedagogico “B2”, podemos destacar que em relagcdo ao seu
entendimento, “a gestdo escolar consiste num sistema de organizagdo da escola”,
citando ainda que todos os setores da escola estéo interligados, [...] envolve todos os
setores que estdo relacionados com as praticas escolares’.’

Para o participante professor "A3”, o diretor tem um trabalho importante
considerando-o como mentor das a¢ées pedagdgicas, deste modo o mesmo conclui
sua resposta ressaltando que gestdo escolar é: “ toda acdo pedagdgica e
administrativa que se da na escola, [...] e que por este motivo o diretor ndo realiza
suas determinadas fungdes sozinho, é um trabalho que vai aléem, “tendo todo o corpo
docente e administrativo envolvidos nesta agédo”.

Seguindo os estudos deste artigo, em que citamos que a gestdo escolar
consiste em ser democratica, observamos a partir das respostas do professor “B3”
em que cita que “o gestor escolar deve atuar com base na democracia”, ou seja,
“envolvendo todos os setores que estao relacionados com as praticas escolares”, e
que assim sendo a gestdo escolar “visa garantir um desenvolvimento soOcio

educacional eficaz na instituicdo de ensino”, porém lembramos que a participagao da
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comunidade € de extrema importancia neste processo de gestar com uma verdadeira
democracia e que todos 0s sujeitos sejam envolvidos no processo, destacamos que
para o participante da pesquisa’ a participacdo da comunidade, garante a
manutengao da qualidade do ensino”

A partir das respostas dadas aos questionamentos acima descritos
fidedignamente de acordo com as respostas de cada participante da pesquisa, foi
possivel observar que os participantes compreendem o significado de gestdo de
acordo com a vivéncia que eles tém em seu dia a dia na escola. Embora, cumpre
destacar que, cada participante estd numa posicdo diferente em cada escola
pesquisada, ainda assim, as respostas ndo entram em contradicdo. Conforme Luck,

(2011, p.18) gestdo escolar é:

uma area-meio, e ndo um fim de si mesmo. Em vista disso, o
necessario reforco que se da a gestédo visa, em ultima instancia, o
aprimoramento das acdes e processos educacionais, voltados para a
melhoria da aprendizagem dos alunos e sua formacdo, sem o que
aguela gestdo se desqualifica e perde a razdo de ser. Em suma,
aperfeicoa-se e qualifica-se a gestdo para maximizar as oportunidades
de formacao e aprendizagem dos alunos.

b) Avaliacdo da Gestédo Escolar da Escola Pesquisada

Outro questionamento feito foi: Que avaliagdo vocé faz da gestéo escolar de
sua escola? Explique.

Para os diretores, participante “A1”, destaca que considera que sua escola
realiza uma boa gestdo e cita que “sua equipe € comprometida”. Aqui, podemos
lembrar que esse comprometimento surge pelo interesse de todos os atores
envolvidos em melhorar a qualidade das ac6es pedagdgicas desenvolvidas na escola.
O entrevistado destaca que “a escola possui professores de boa qualidade”. Neste
aspecto o gestor precisa estar atento as necessidades dos professores para que eles
desenvolvam seu trabalho com mais entusiasmo, assim garantindo também um bom
trabalho de gestédo para a escola.

Com a resposta do participante “B1”, destaca-se também como na resposta do
participante anterior que o comprometimento da equipe é imprescindivel para se
chegar a uma boa gestdo em sua escola, ele afirma que: “é uma boa gestdo
trabalhamos com uma equipe comprometida com a educacao’.

Esse questionamento feito aos Secretarios e ou Coordenadores Pedagdgicos

obteve as seguintes respostas: De acordo com a resposta do participante "A2”,
518




unibave X Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extenséo - SENPEX

podemos salientar que a escola passa por mudangas constantes e continuas, estas
“sao mudancgas significativas, apresentando melhorias nos aspectos pedagogicos,
financeiros e também na questdo comportamental e de interesse dos alunos” [...], €
importante destacar que o participante cita a participacdo da comunidade escolar
como principal eixo para se chegar a uma gestdo verdadeiramente democratica.
“Essas mudangas ocorrem principalmente pela participacdo efetiva de toda a
comunidade escolar”.

Uma boa equipe faz a diferenca no trabalho diério de gestar em uma instituicao
de ensino, o didlogo é uma das estratégias possiveis para a ocorréncia de um grupo
gestor eficaz. Questionado sobre como avalia a gestédo de sua escola, o participante
“B2” responde que € preciso uma boa equipe administrativa, onde juntamente com os
professores mantemos uma relacdo de didlogo e comprometimento com a
comunidade”.

Na visdo do participante “A3”, representante dos professores, a gestdo em que
atua atualmente é boa, mais precisa de melhorias que podem ocorrer diariamente. “Na
minha avaliacdo € uma boa gestdo, mas com muitas questdes para se melhorar a cada
dia”.

A participante da pesquisa “B3” nos demonstra que a escola esta muito
distante de uma gestdo que responda os critérios pedagdgicos, fisicos, financeiros e
administrativos por completo. Na fala “Avalio a gestdo de minha escola como media”,
pois “obter-se um bom resultado nas questbes de ensino aprendizagem sempre
esbarram nas questdes burocréaticas que retiram da escola a autonomia necessaria
para chegar a esse resultado”.

Com estas respostas pode-se perceber que os participantes consideram a
gestdo escolar de suas escolas de modo satisfatério mas que precisam de estratégias
para se tornar mais democraticas, 0 item mais citado para que isso aconteca € a
participacdo da comunidade. Para PARO, 2008, p.17, “a participagdo da comunidade
na escola, como todo processo democratico, € um caminho que se faz ao caminhar,
0 que néo elimina a necessidade de se refletir previamente a respeito dos obstaculos
e potencialidades que a realidade apresenta para a agcao”.

c) Obstaculos encontrados para a gestao democratica

O terceiro questionamento feito foi: Vocé enquanto parte do grupo gestor

encontra obstaculos atualmente para chegar a uma gestdo democratica? Explique.

Analisando a resposta do participante “A1”, pode-se perceber que 0 mesmo
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cita a comunidade escolar como ponto importante no processo de gestdo democratica,
e que nao encontra obstaculos ou dificuldades. “[...] aqui temos uma boa relagcdo com
toda a comunidade escolar”. Incentivar os pais e a comunidade escolar é algo que
transforma a realidade a as capacidades de uma gestdo democratica. Para o
participante “B1”, que diz ndo encontrar obstaculos,  os pais de forma geral sdo bem
participativos e presentesem nossa escola”’. Ponto positivo para a escola que com a
participacdo dos pais ganha inumeros beneficios, principalmente melhorando o
desempenho dos alunos em sala, melhorando assim sua aprendizagem.

Na visdo dos Secretarios e ou Coordenadores Pedagdgicos, p “A2” cita que o
maior obstaculo encontrado vem da comunidade escolar, que ndo é presente o quanto
deveria para se tornar uma gestdo mais democratica. “[...] a auséncia e desinteresse
dos pais € grande”. Ja, o participante “B2” diz ndo encontrar obstaculos e que a
comunidade escolar é bem participativa.

Ja para os professores pesquisados, criar condicGes para debates e didlogos
com todo o grupo gestor é fundamental para chegar-se a uma gestdo democrética. Em
relacdo aos professores pesquisados, o participante “A3” diz que “sempre € ouvida,
gue expde suas ideias, contribuindo para o bom funcionamento da escola, atingindo
Nnossos objetivos”.

Ja o professor "B3”, cita “a falta de didlogo para alcancar os objetivos propostos
e identificar os possiveis problemas, para articular solugdes”. A discussao coletiva e
participativa sdo competéncias importantes que devem ser articuladas com todo o
grupo gestor para tomada de decisdes referentes a escola. A autonomia é um ponto
forte a ser destacado na atuacdo do grupo gestor, pois a partir dela é dada a partida
inicial para outras acdes. “A falta de autonomia também € um grande entrave, pois 0s
sujeitos envolvidos muitas vezes apresentam-se passivos em relagdo ao sistema”.
“Outro ponto citado pelo participante foi a “falta de participacédo dos diretores”.

Alguns participantes entendem que nao ha dificuldades ou obstaculos,
entretando, outros acreditam que ha. Podemos citar a resposta A2, que, para ele falta
participacdo da comunidade nas acdes da escola e na resposta B3, citando que falta
de dialogo e autonomia. Sobre o quesito participacdo, apontado por A2, € importante
compreender que “mais participagao significa mais democracia, quando as pessoas
envolvidas dispdem de capacidades e autonomia para decidir e pér em pratica suas
decisdes”. (BRASIL, 2001, p.43). Com relagc&o a autonomia, Gadotti (1997) indica que

autonomia € uma reinvindicacdo da escola, e, autonomia é intrinseca qua do se tem
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a ideia de democracia e cidadania. Fato, portanto, que nao € percebido por alguns

dos gestores das escolas pesquisadas.

d) Modo que o entrevistado faz a articulagcdo com os demais gestores com vistas a
melhorias nas acdes pedagdgicas

Outro questionamento buscou saber: Como membro atuante na gestéo escolar,
de que forma vocé faz a articulagéo entre os demais gestores da escola para alcancar
democraticamente as melhorias nas a¢des pedagogicas?

Para os diretores, este questionamento destaca-se que tanto o participante
“Al”, quanto o participante “B1!”, citam que expor as ideias e ouvir sugestdes do grupo
gestor, € uma forma de articulacdo entre os mesmos, utilizando a participacdo dos
envolvidos para a melhoria nas acdes pedagdgicas como cita o sujeito “Al”: “eu
exponho minhas ideias e espero sugestdes para melhor aplicar as acdes”.

O meso questionamento feito aos Secretarios e ou Coordenadores
Pedagdgicos obteve as seguintes respostas: Pela resposta do participante “A2”: “a
troca de experiéncia com gestores € uma ferramenta importante para o
desenvolvimento e melhorias das agdes pedagdgicas”, percebe- se que a participacao
se faz presente novamente e que com ela a troca de experiéncias com 0 grupo que
tem os mesmos interesses especificos para com a escola. E na resposta do
participante “B2”, “com reunides, expondo as ideias e escutando sugestdes [...] que
um bom gestor precisa saber expor suas ideias e também receber criticas”.

Para os professores, a resposta do participante “A3”, “com questionamentos e
apresentacao de novas propostas de acao com base nos éxitos obtidos em atividades
anteriores ou nao”, pode-se analisar que um bom gestor sabe usar os acertos e
também os erros que ja foram cometidos durante a construcdo de um ambiente mais
democratico. Uma boa estratégia é submeter as atividades e o trabalho desenvolvido
na escola para avaliagdes e discuss6es com todo o grupo gestor.

A gestdo democratica requer também a participagcdo da comunidade, o que
nem sempre € uma tarefa facil mais que compete ao grupo gestor pensar e
desenvolver algo que estimule a motivagdo dessas pessoas a que querem participar
das atividades na escola. O participante “B3” responde que: “"como membro da gestéao
escolar procuro sempre adotar procedimentos e providéncias menos filosoficas e mais
praticas como o desenvolvimento de projetos educacionais para que toda a

comunidade escolar participe”’. Sendo assim, a criagdo e execugao de projetos
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educacionais € uma acdo que visa essa participacdo, em que todos os envolvidos
participam, assim colaborando para uma gestdo mais democratica.

Os itens mais citados no questionario sobre uma melhor articulacdo entre os
membros séo: reunides com trocas de experiéncias e ideias e questionamentos sobre
possiveis duvidas, o que para 0s entrevistados torna uma gestao mais participativa. O
quesito participacdo aparece como um importante item para a gestao escolar nos dias
atuais. Sobre a participacdo de toda a comunidade na gestéo, Ltick (2010, p.18) nos
sugere, “a participacéo caracteriza-se por uma forca de atuacéo consciente, pela qual
0s membros de uma unidade social reconhecem e assumem seu poder de exercer

influéncia na determinacao da dindmica dessa unidade social”.

e) Estratégias utilizadas para melhorar a convivéncia entre gestores e superar
obstaculos:

O ultimo questionamento versou sobre: Quais as estratégias utilizadas por vocé
para melhorar a convivéncia entre os gestores da escola e superar os obstaculos nas
acOes pedagdgicas?

Para os diretores “A1” e “B1” as estratégias sédo “didlogo e ouvindo
sugestdes’|...] e * comprometimento”. O que de fato é fator essencial para com a
gestdo democratica, saber todas as opinibes e estar comprometido ao que se é
proposto a fazer.

Os Secretarios e ou Coordenadores Pedagdgicos destacaram que: participante
“A2”: “Incentivar o envolvimento da familia nas atividades escolares e a aproximacao
dos professores e alunos buscando acdes de acordo com a realidade da comunidade
escolar, superando as desigualdades sociais”. Podemos observar que a familia
precisa ser incentivada a participar mais ativamente das atividades escolares de seus
filhos, quanto de sua comunidade, assim contribuindo para a promoc¢ao da gestédo
democratica, na melhoria da aprendizagem dos alunos e também contribuindo para a
reducao de desigualdades sociais, como por exemplo, acdes e projetos que enfatizem
temas que interferem na vida da escola e das comunidades, como educacédo para o
transito, educacao sexual, entre outros.

O participante “B2” respondeu que para superar os obstaculos nas acodes
pedagogicas em sua escola utiliza estratégias como o “dialogo e respeito, aceitando
ideias e opinides”

Por fim, para os professores, o participante “A3” da rede estadual de ensino
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respondeu que usa estratégias como “didlogo, pensamentos positivos,
guestionamentos, sabendo ouvir, e respeitando as opinides diferentes das minhas”.
De acordo com a resposta do participante “B3”, é necessario “envolver a comunidade
escolar para uma gestdo mais eficiente, assim mais participativa [...]Jo grupo gestor
precisa atuar com uma missao clara e definida”.

Deste modo, Luck (2013, p.78), relata que:

Aos responsaveis pela gestao escolar compete promover a criagdo e

a sustentacdo de um ambiente propicio a participacdo plena no
processo social escolar de seus profissionais, bem como de alunos e
de seus pais, uma vez que 0os mesmos desenvolvem consciéncia social
critica e sentido de cidadania, condi¢cdes necessérias para que a gestdo
escolar e democratica seja efetiva na promocéo da formacao de seus
alunos.

Nesta resposta 0 ponto mais citado pelos participantes foi o dialogo e ouvindo
os envolvidos do grupo gestor, e também a participacdo da familia. E também
importante lembrar que o pedagdgico da escola precisa estar em conjunto trabalho

com as outras dimensdes, como € citado na resposta “B3”.

Consideracgdes Finais

A referida pesquisa possibilitou fazer reflexdes significativas sobre a atuagéo
do grupo gestor nas a¢des pedagogicas no olhar de diretores, professores, secretarios
e ou coordenadores diante sua atuacao nas escolas. Perante as pesquisas e todos 0s
dados analisados foi possivel perceber que os pesquisados percebem a importancia
da sua participacdo, ou seja, sua atuacao nas estratégias que provocam as melhorias
das acles pedagodgicas e que eles relatam enfrentar dificuldades para alcancar uma
gestdo democratica e mais participativa.

A participacdo foi o item mais citado pelos pesquisados, no quesito de
dificuldades e estratégias para se chegar a uma gestdo mais democratica. Ser atuante
na gestéo escolar € algo que busca envolvimento de todo o grupo gestor, deste modo
pode-se perceber que sob a designacdo de participacdo muitas experiéncias séo
promovidas nas a¢Oes pedagdgicas, a partir delas surgem o dialogo, com o dialogo
surgem mais ideias e estratégias que vao sendo postas em pratica pelo grupo gestor,
assim contribuindo para enfrentar os desafios e posteriormente para o melhor

desenvolvimento das a¢des pedagogicas.
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Porém perceberam-se controvérsias quando perguntados aos diretores,
secretarios e ou coordenadores, se encontram dificuldades para se chegar a uma
gestdo democrética, em que um diz que ndo encontra e outro diz que encontra, ou
seja, ha uma falta de didlogo entre os mesmos, que assim demonstram nao estarem
em total envolvimento quanto aos objetivos que Ihes cabe dentro do ambiente escolar.

Como contribui¢des, poderiamos sugerir que os pesquisados se reeducassem
na perspectiva de criar mais condi¢des participativas, com mais autonomia, dialogo,
reunides pedagogicas, projetos, envolvimento maior dos pais e da comunidade dando-
Ihes mais oportunidades de expressar o que pensam, tecendo mais intervencdes de
todo o grupo gestor para se ter uma escola mais ativa, um grupo gestor mais
colaborativo, fazendo um trabalho conjunto para o desenvolvimento e a qualidade do

ensino.
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Resumo: A pesquisa tem como finalidade entender a atuagdo do Gestor na
Organizacao Pedagdgica, enquanto ator comprometido com a gestdo democratica. E
para chegar com éxito ao final da pesquisa delineou-se como objetivo geral: analisar
as estratégias utilizadas pelo gestor na organizacdo pedagdgica enquanto ator
comprometido com a gestdo democratica. Como instrumento de pesquisa utilizou-se
um questionario com quatro perguntas abertas com o intuito de destacar as
dificuldades e a articulacdo do gestor na atuacdo da organizacao pedagdgica em uma
perspectiva democratica. Na analise dos resultados buscou-se o entendimento do que
€ necessario para o desenvolvimento da gestdo voltada para as a¢des pedagodgicas.
O que foi demostrado com o resultado da pesquisa € de que o gestor deve ter um
excelente preparo para exercer a sua funcdo, pois, exige além de todos os
compromissos no cotidiano escolar, um maior preparo para enfrentar os desafios com
a comunidade escolar.

Palavras-chave: Gestdo Democratica. Estratégias. Gestor.

Introducéo

Ao falar sobre escola sabe-se que € um dos ambientes que acontece as
maiores experiéncias de aprendizagens, sendo assim torna-se importante
compreendermos a responsabilidade de um gestor a frente de uma escola, sabendo
que suas acdes poderdo beneficiar ou prejudicar a aprendizagem dos alunos. De
acordo com Dourado (2001) a gestdo escolar articula pessoas e experiéncias
educativas atingindo os objetivos da instituicdo escolar, administrando recursos
materiais e humanos, planejando atividades e distribuindo func¢des e atribuicdes.

No entanto parece facil administrar uma escola, mas na verdade durante o
comprometimento do gestor no &mbito escolar, ele encontra muitos desafios que exige
maior preparo e competéncia. Um dos desafios do gestor € promover, na pratica
cotidiana das comunidades local e escolar, a efetivagdo de um projeto pedagdgico

inovador e que atenda ao interesse coletivo (DOURADO, 2011). No entanto, a
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motivacdo da sua equipe de trabalho que lhe quer dedicacéo e dialogo também se
torna outro desafio encontrado no decorrer do seu ato de compromisso com a escola.
Ao realizar seu papel, o gestor deve manter a clareza e a necessidade da valorizag&o
da escola, dos funcionarios e principalmente, de seus alunos, para que 0S mesmos se
sintam estimulados e incentivados para aprender novos conhecimentos e o gestor
possa atuar com mais dedicacdo na organizacdo pedagodgica enquanto ator
comprometido com a gestdo democrética.

Partindo desta visdo o que se quer como problema de pesquisa é responder o
seguinte questionamento: quais sdo as estratégias utilizadas pelo Gestor na
organizacdo pedagdgica, enquanto ator comprometido com a Gestdo Democratica? E
como objetivo principal, se quer com a pesquisa: analisar as estratégias utilizadas pelo
gestor na organizacdo pedagdgica enquanto ator comprometido com a gestédo
democratica. E para chegar ao objetivo maior delimitou-se entdo o0s seguintes
objetivos especificos: 1- Verificar a atuacdo do gestor escolar na organizacao
pedagdgica em uma perspectiva democratica, com base na literatura; 2- Descrever
como acontece a gestao nas escolas pesquisadas em uma perspectiva democratica;
3- Identificar as acdes do gestor da escola com relacdo a organizacao pedagoégica em
uma perspectiva democratica; 4- Descrever as dificuldades encontradas pelo gestor
da escola na organizacdo pedagogica em uma perspectiva democratica e, por fim, 5-
Apontar as facilidades encontradas pelo gestor da escola na organizacéo pedagdgica

em uma perspectiva democratica.

Gestao Escolar

A discussao primeira na literatura vem com o intuito de entender o verdadeiro
significado da palavra gestdo. A palavra gestdo vem do verbo latino genere, que
significa fazer, exercer, executar, administrar, ou seja, é o ato de gerir projetos. Neste
aspecto, volta-se a postura dialégica para o conceito de gestdo como forma de
governo da educacéo. A gestao € entendida também como uma grande evolucéo do
ato de administrar, buscando o trabalho coletivo e abolindo o trabalho individual
(BUSS, 2008).

Gestao € saber que permite lidar com o tedrico, com o cientifico e com o

racional. Segundo Luck (2006, p. 1)
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A gestdo esta relacionada ao fortalecimento da democratizacdo da
escola, em seus aspectos pedagdgicos, portanto ela é a instancia de
organizacdo e funcionamento da instituicdo. Por sua vez, a gestdo
escolar, situa-se no ambito da escola e se diz respeito a tarefas que
estdo sob sua esfera de dominio.

7z

Para Libaneo (2015, p.4) a palavra “gestdo é a atividade pela qual sé&o
mobilizados meios e procedimentos para se atingir os objetivos da organizacéo,

envolvendo basicamente, 0s aspectos gerenciais e técnicos - administrativos.”

Gestéo democrética

A sociedade brasileira de acordo com a miscigenacéo das racas pode chamar
de uma sociedade plural. S&o formadas por diferentes etnias, grupos e culturas, por
imigrantes de diversos paises, por variados grupos migrantes que entram em contato
formando novas e diferenciadas relagdes sociais. Entretanto, a convivéncia entre
grupos sociais, muitas vezes, € marcada pelo preconceito e pela discriminacdo. De
acordo com Buss (2008) “A gestdo democratica € um processo de participacao,
aprendizagem continua da capacidade de critica e da autonomia. A democracia
supde a convivéncia e o dialogo entre os agentes que pensam diferentes”.

Carvalho (2001, p. 7) esclarece que:

Um dos grandes desafios da escola que esta empenhada em construir
e desenvolver o convivio democratico sdo neutralizar os preconceitos
e as discriminagbes, reconhecer e valorizar a nossa identidade
nacional cheia de rigueza pela sua pluralidade. Precisamos superar e
valorizar as caracteristicas especificas dos grupos que compdem a
nossa sociedade.

A gestdo democrética € uma forma de melhoria na convivéncia humana, que
se constréi na cultura do povo e sua histéria (BUSS, 2008). A gestdo democratica
surge entdo para fixar novas ideias e estabelecer, na instituicdo, uma orientacéo
transformadora, a partir das relagdes que ocorrem no ambito escolar.

Para Lick (2011) “A gestdo democratica esta totalmente relacionada as
praticas coletivas de politicas educacionais, nas tomadas de decisfes, na formulagéo
do planejamento, na definicdo da aplicagcdo dos recursos e nos momentos de
avaliagao da escola”.

Nesse sentido, a escola deve ser um local em que se aprende que € possivel

a coexisténcia, em igualdade, dos diferentes. Esse trabalho se d& a todo o instante e
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€ baseado na tolerancia, no respeito aos direitos humanos e na no¢ao de cidadania
compartilhada por todos os brasileiros.

De acordo com Lick (2009, p. 70), a gestdo democrética busca participacao e
aproximacao entre a escola, os pais e a comunidade para que haja uma educacao de
qualidade para todos os alunos, em que cada um possa ter: “[...] acesso, sucesso e
progresso educacional com qualidade, numa escola dindmica que oferta ensino
contextualizado em seu tempo e segundo a realidade atual, com perspectiva de
futuro”.

A gestao democratica entdo tem sido defendida como dinamica a ser efetivadas
nas unidades escolares, visando garantir processos coletivos de participacdo e

decisao.

O perfil do gestor

Para que a educacédo seja eficiente na escola, € muito importante ter alguém
que responda por ela, que tenha um articulador que saiba dizer o que é melhor ou ndo
para a escola, é onde faz surgir o trabalho em equipe, a organizacdo em grupo,
focando no que é importante para a escola e para os presentes.

Conforme Lick (2011, p. 22) “o trabalho do gestor € saber conduzir a sua
equipe de trabalho para que a mesma participe de acbes da escola como
colaboradores da gestao escolar.” Sabe-se que o gestor € a figura de maior relevancia
no processo de democratizacdo da escola, com isso também, cabe-lhe a funcao de
lider educacional, estimulador, articulador, mediador e desenvolvedor de uma
educacao transformadora.

Com isso Buss (2008, p. 35) afirma “que gestor € aquele que ndo apenas
administra, mas coordena e articula a participacdo dos envolvidos no processo
pedagdgico, almejando a equidade e inclusdo dos atores escolares”. Diante do
entendimento de Cortella (2011, p. 12) o lider é “aquele ou aquela capaz, numa dada
circunstancia, de levar adiante pessoas, ideias, metas. E aquele que tem uma forca
intrinseca e qualquer um e qualquer uma de nés pode sé-lo”.

O gestor entdo precisa ter clara a concepgdo de mundo, de educagéao, de
sociedade, de homem que quer formar. De acordo com Buss (2008, p. 37) “o gestor
escolar assume uma condigdo muito proxima ao um lider, pois congregam objetivo e
acoes plurais de um grupo.”

Conforme Luck (2011, p. 20) afirma que:
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O trabalho dos gestores escolares se assenta, pois sobre a
capacidade de lideranca, isto €, de influenciar a atuacao de pessoas
(professoras, funcionarios, alunos, pais) para a efetivacdo dos
objetivos educacionais proposto pela a escola. Isso porque a gestéo
se constitui em processo de mobilizagdo e organizagao do talento
humano para atuar de forma compartilhada na promoc¢ao dos objetivos
educacionais.

De acordo com a autora o trabalho do gestor é de suma importancia para o
ambito escolar, pois 0 mesmo desempenha um papel, que desenvolve competéncias,
influenciando a sua equipe e construindo conhecimentos favorecendo assim a

aprendizagem dos alunos.

Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa tem relacdo com um processo de construcdo de conhecimento, que
tem como objetivo gerar novas aprendizagens para o individuo que a realiza quanto
para a sociedade. De acordo com Gill (2008, p. 26) “Pesquisa € um processo formal
e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da
pesquisa é de descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos”.

Em relacdo a natureza a presente pesquisa tem carater aplicado, pois ao
mesmo tempo em que busca na literatura autores renomados que falam sobre a
gestdo escolar e o comprometimento do Diretor de escola, na pratica a pesquisa se
dard em quatro instituices educacionais de um municipio do sul de Santa Catarina,
sendo que duas é da rede publica municipal e as outras duas da rede publica estadual.
Segundo Gill (2008, p. 27) “A pesquisa aplicada, por sua vez, apresenta muitos pontos
de contato com a pesquisa pura, pois depende de suas descobertas e se enriquece
com o seu desenvolvimento”. Sobre os objetivos, a pesquisa é descritiva, pois 0s
dados serdo descritos de forma fidedigna conforme os relatos dos sujeitos
entrevistados. Para Otani Fialho (2011, p. 36) “A pesquisa descritiva trata-se da
descricdo do fato ou do fenébmeno através de levantamentos e observacdes”.

Com relacdo a abordagem do problema da pesquisa, ela se classifica em
gualitativa, pois os dados em nenhum momento serdo apresentados em forma
numeérica ou gréafica, mas sim os dados relatados pelos sujeitos serdo apresentados
de forma fidedigna, observando sempre os preceitos legais da ética. De acordo com
Otani Fialho (2011, p. 37) “considera que ha uma relacdo entre o mundo real e 0
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sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que nao pode ser traduzido em numeros”.

Quanto aos procedimentos técnicos a pesquisa tem por caracteristica estudo
de levantamento pois a pesquisa foi realizada em quatro escolas da Rede Publica de
Ensino de um municipio do sul de Santa Catarina. A pesquisa sera realizada por meio
de questionario com perguntas que sera efetuada em quatro escolas de um municipio
do sul de Santa Catarina, sendo que duas escolas sé&o da rede estadual de ensino e
duas da rede municipal de ensino.

De acordo com o projeto politico pedagogico de cada escola, duas abrangem
os alunos do Ensino Fundamental inicial até o Ensino Fundamental final. As outras
duas atendem os alunos do Ensino Fundamental inicial até o ensino médio.

A presente pesquisa sera abordada somente com o diretor da escola. O
questionario sera apresentado da seguinte forma: Escola “A” e Escola “B” da rede
municipal e a Escola “C” e a Escola “D” da rede estadual.

A escola “A” da rede municipal esta situada na area rural de uma comunidade,
possuindo 154 alunos e 13 professores. A mesma atende os alunos do Ensino
Fundamental | e o0 Ensino Fundamental I, no periodo matutino e vespertino.

A escola “B” da rede municipal esta situada na area urbana de uma
comunidade, a mesma possui 208 alunos e 21 professores. Essa escola atende os
alunos do Ensino Fundamental | e Il, no periodo matutino e vespertino.

A escola “C” da rede estadual esta situada no centro do municipio na area
urbana, atualmente ela possui 639 alunos e 38 professores. A mesma atende 0s
alunos do Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental Il, nos periodos matutino e
vespertino. A escola “D” da rede estadual situa-se na area urbana, hoje possui em
torno de 620 alunos e 50 professores. A mesma atende o Ensino Fundamental | e I1.
A referida escola trabalha nos turnos matutino e vespertino.

Na realizacdo desta pesquisa 0 sujeito participante serd somente o gestor de
cada escola selecionada. Rede Municipal pesquisou —se a Escola A — Diretor (a) e a
Escola B - Diretor (a) e na Rede Estadual pesquisou —se a Escola C — Diretor (a) e a

Escola D — Diretor (a).

Resultados e Discusséo
Nesse momento sera apresentada a analise dos resultados das pesquisas com

a participacdo dos diretores pesquisados das escolas A, B, C e D. Essa parte
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contempla opinides dos sujeitos pesquisados que levam em consideracao a atuacao
do gestor escolar enquanto ator da organizacao pedagodgica e 0 seu comprometimento

com a gestédo democratica.

O processo de gestdo na escola

O primeiro questionamento buscou saber sobre como se da o processo de
gestdo na sua escola, no que se refere as acdes pedagodgicas. Na pesquisa realizada
com o diretor das escolas da rede municipal de ensino pode-se constatar que o
entendimento do diretor “A” em relagao as agdes pedagaogicas, ficou na eminéncia de
destacar o PPP como documento norteador de todo o trabalho realizado dentro do
Estabelecimento de Ensino junto ao consenso dos profissionais atores participantes
do processo educacional e que também seguem as determinacBes advindas da
Secretaria Municipal de Educacéo. De acordo com a resposta pode se destacar que:
“procuramos realizar o processo de gestao conforme determinacdes estabelecidas no
regimento escolar e no PPP [...] orientacdes oriundas da Secretaria de Educacgéo
Municipal [...] tomadas de decisdes em consenso com a Equipe Pedagdgica e
Professores.” (Diretor A, 2018).

Em consideragcao ao questionamento do diretor “B” pode-se constatar que o
processo de gestado em relacéo as acbes pedagdgicas, a escola estd mais preocupada
em formar cidadaos preparados para buscar a sua qualidade de vida. Na resposta ha
afirmacdes quanto a: “ensinar com qualidade e formar cidadaos [...] competéncias e
habilidades indispensaveis para sua vida pessoal e profissional”. (Diretor B, 2018).

Na pesquisa realizada com a diretora da escola da rede Estadual, pode — se
constatar que a diretora da escola “C” possui um entendimento sobre as acodes
pedagogicas. Na sua resposta afirma que: “tudo acontece em assembleias de pais e
reunides pedagdgicas [...] professores tem um envolvimento direto tanto na direcéo,
auxiliando e orientacdo em todas as agoes”. (Diretor C, 2018).

De acordo com a resposta da diretora da escola “D”, pode — se constatar que
as acdes pedagogicas em relacdo gestdo estdo mais direcionadas para as
aprendizagens dos discentes. Ela afirma que: “uma boa e eficiente gestdo escolar
reflete seus resultados na aprendizagem dos alunos [...] € essencial que a escola
tenha uma boa gestdo escolar” com uma visdo de todas as dimensdes exercidas
dentro da unidade escolar. (Diretor D, 2018). Portanto, ficam explicito que quanto aos

diretores acima pesquisados pode-se destacar que o espirito democratico esta
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intrinseco em ambas as escolas, ou pelo menos os diretores tém o entendimento do
que € necessario para o desenvolvimento da gestdo voltado para as acbes
pedagdgicas.

De acordo com Lacerda (2011, p. 4):

0 gestor tem que ter foco no pedagdgico, saber trabalhar em equipe,
comunicar-se com eficiéncia, identificar a necessidade de
transformacfdes e estimular a promocdo da aprendizagem dos
profissionais que trabalham com ele”. As fungbes do gestor aumentam
cada dia mais, atualmente o mesmo estd focado em manter a
organizacao e funcionamento da instituicio em todos os aspectos:
fisico, material, financeiro e, sobretudo pedagdgico visando a
gualidade de ensino oferecida na escola.

Dificuldades encontradas na organizacdo pedagogica na perspectiva da gestao
Democratica

No segundo questionamento buscou-se saber as dificuldades encontradas na
organizagdo pedagogica na perspectiva da gestdo Democrética. Na pesquisa
realizada com os diretores das escolas da rede municipal, a diretora da escola “A”
destacou que a maior dificuldade encontrada na organizacdo pedagdgica é a
divergéncia de ideias dos professores, como também as cobrancas advindas dos
Orgaos superiores e as exigéncias imediatas de respostas dos professores. (Diretor
A, 2018). Conforme Lick (2011) “o trabalho do gestor é saber conduzir sua equipe de
trabalho para que ela participe das acdes da escola como colaboradores da gestédo
escolar.”

A diretora da escola “B” aponta que as maiores dificuldades seriam os
comportamentos dos alunos no ambito escolar e o desinteresse dos pais na vida
escolar de seus filhos. Com isso a diretora responde que: “falta de vontade dos alunos
em aprender [...] pais ausentes na vida escolar dos filhos” esses sdo os fatores
preponderantes que dificultam a democracia em sua escola. (Direto B, 2018)

A diretora da escola “C” da rede Estadual mencionou que sua dificuldade
principal sdo os professores ACTSs, pois os mesmos acabam tendo “dificuldades em
se adaptar com a escola e as suas agdes pedagogicas”. Menciona também que a
“falta de recursos financeiros atrapalham muito nas realizagbes de projetos”. (Diretor
C, 2018)

Afirma Buss (2008, p 35):
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E necessario que o gestor escolar saiba envolver sua equipe de
projetos que resolvam a situagdes, de forma que esta transformacao
faca com que os profissionais compreendam melhor a realidade
educacional em gue atuam. Ao resolver tais problemas, a comunidade
escolar adquire a consciéncia de se poder de mudar a realidade, com
0s recursos disponiveis.

Em relacdo a resposta da diretora da escola “D”, pode — se constatar que em
sua escola a equipe gestora ndo possui envolvimento nas acfes pedagogicas da
escola. Ha afirmacfes como as dificuldades de se constituir uma gestdo com espirito
democratico: “estd no envolvimento das pessoas em participar das decisdes e ou

assumirem responsabilidade.” (Diretor D, 2018).

Articulacado entre os diversos atores envolvidos nas acdes pedagodgicas

Na terceira pergunta, questionamos sobre a articulacdo entre os diversos
atores envolvidos nas acdes pedagodgicas e como se da essa articulagdo. Na pesquisa
realizada com a diretora da escola “A”, pode-se constatar que a articulagéo nas acgoes
pedagdgicas € sim desenvolvida na escola, no seu dia a dia e que a equipe gestora
tem participagcao nas decisdes. Ha afirmagdes quando: “Penso que a articulagao entre
os diversos atores deve ser realizada dia a dia [...] comprometer-se em colaborar em
suas dificuldades” e propiciando assim um ambiente tranquilo e agradavel para que o
relacionamento interpessoal seja constante. (Diretor A, 2018)

Na pesquisa realizada com a diretora da escola “B”, pode-se constatar que a
mesma acrescenta que ha na escola articulacdes das acdes pedagodgicas. As
articulagbes acontecem no “Refor¢co escolar, nas capacitacdes, nas reunides
pedagdgicas e nas horas atividades etc..”. (Diretor B, 2018)

A resposta da diretora da escola “C” afirma que as articulacdes entre os atores
da escola se dao: “Sim, através de palestras, reunides, conversas, troca de ideias [...]
inserir professores e familia para que se sintam acolhidos e assim desenvolvam um
trabalho cada vez melhor”. (Diretor C, 2018)

Para Buss (2006, p. 33):

O gestor precisa ter clara a concep¢do de mundo, de educagédo, de
sociedade, de homem que quer formar, deve ter conhecimento das
teorias de educacdo para assim ter subsidios para dialogar com os
professores, alunos e toda a comunidade escolar da importancia da
educacao para a transformacéo politico e social de seu pais.
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A diretora da escola “D” afirma que as articulacdes entre os atores nas acdes
pedagogicas se dao mais de forma externa do que internas, fazendo assim essas
colocagdes “Fizemos sim [...] Temos parcerias muito especiais como: Unibave,
Instituto Airton Senna...” (Diretor D, 2018). Percebe-se na afirmacédo da diretora que,
sob seu ponto de vista, a escola tem necessidade e valoriza as parcerias externas. E
iSso € bastante pertinente e relevante a gestdo democratica. O que nédo exclui a
necessidade de evidenciar o protagonismo da escola no processo de gestédo e a

autonomia inerente ao mesmo.

Vantagens em se trabalhar na organizacdo pedagdgica em uma perspectiva
democrética

No ultimo questionamento entdo buscou-se saber quais as vantagens em se
trabalhar na organizacédo pedagogica em uma perspectiva democratica. Na pesquisa
realizada com a diretora da escola “A” e da escola “B”, percebe-se que ao se adotar
uma organizacado pedagodgica na perspectiva democratica tem imensas vantagens ao
gestor e a sua escola. A diretora da escola A afirma que: “a responsabilidade em se
tomar decisdes € dividida entre atores envolvidos [...] o gestor tem mais seguranca
em suas tomadas de decisdes”. A diretora da escola B enfatiza como vantagens:
“transformar metas e objetivos em acdes, participacdo efetiva de todos nos processos
de tomada de decisdes, financiamentos, construcéo do PPP e escolha dos dirigentes
escolares.” (Diretor A e B, 2018). A diretora da Escola “C” acrescenta que inter-relacéo
dos atores provoca uma participacdo mais acentuada em uma perspectiva mais
democratica, apontando inUmeras vantagens para a organizagdo pedagogica como:
“Poder desenvolver mais projetos, ter a troca de experiéncias mais acentuada com os
segmentos da escola”. (Diretor C, 2018)

A diretora da escola da rede estadual “D” destaca que por meio de uma gestao
democratica, a escola conspira de varias vantagens na aprendizagem dos alunos e
no funcionamento da escola, é fruto de uma postura democratica dos varios
segmentos que a compde, tendo como vantagens menos insatisfacdo. Ha afirmacoes
de que: “alunos responsaveis [...] melhor rendimento escolar”. (Diretor D, 2018). Buss
(2008, p 27) defende que “a gestdo democratica contribui para que, em cada, escola,
criangas, jovens e adultos possam se desenvolver como sujeitos e se aperfeicoar na

aprendizagem de principios coletivos democratico.”
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Consideracgdes Finais

Diante da pesquisa realizada com os diretores percebe-se que todas as escolas
compreendem a importancia da gestdo democrética e faz uso da mesma no ambiente
de sua escola tanto para aprendizagem dos alunos quanto para o funcionamento na
escola. De acordo com as diretoras podem-se encontrar muitas dificuldades
trabalhando com a organizacao pedagogica, ressaltou que a divergéncia de ideias dos
professores, as cobrancas dos 6rgéos superiores, 0s comportamentos dos alunos, o0s
desinteresses dos pais e os professores Admitidos em Carater Temporério (ACT) sao
grandes dificuldades encontradas pelos diretores durante o seu ato de
comprometimento no ambito escolar.

Além de destacarem as dificuldades, ressaltaram também as vantagens que
encontram em se trabalhar com a organizacdo pedagdgica no ambito escolar. Os
participantes da pesquisa constataram que com a perspectiva democratica o gestor
posSsui mais seguranca em tomar suas decisdes, poder desenvolver mais projetos na
escola ocasionando assim mais troca de experiéncia e formando alunos mais
responsaveis tendo assim mais rendimento escolar.

Com isso € possivel perceber que todos os participantes da escola tém uma
funcdo importante nas melhorias do ambito escolar, na aprendizagem dos alunos e
no desempenho escolar. Pode se dizer que todas as quatro escolas possuem um
espirito de gestdo democratica na sua escola facilitando assim o desenvolvimento
qualitativo da sua equipe e de seus alunos para as melhorias no processo ensino-
aprendizagem. Na busca pela qualidade na educacdo deve permitir e incentivar a
participacéo de todos os agentes da comunidade escolares sendo estes: pais, alunos,
comunidade externa, professores e funcionarios. Portanto Carvalho (2001, p. 49)

afirma:

A gestdo democratica da educacdo requer gestores capazes de
reconhecer e participar das novas relacdes sociais em formacao. Essa
habilidade, por sua vez, desenvolve-se com a participacdo nas acoes
coletivas em sua cidade, acdes inovadoras capazes de estabelecer
programagbes integradas com o setor privado, entidades
governamentais ou as associac¢des voluntarias.

No entanto parece facil administrar uma escola, mas na verdade durante o
comprometimento do gestor no &mbito escolar, ele encontra muitos desafios que exige

maior preparo e competéncia do mesmo. Um dos desafios do gestor € promover, na

536




unibave X Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extenséo - SENPEX

pratica cotidiana das comunidades local e escolar, a efetivacdo de um projeto
pedagogico inovador, que atue veemente nas acdes pedagodgicas em uma perspectiva

democrética que atenda ao interesse coletivo.
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Resumo: N&o se pode pensar em educacdo sem considerar o universo da cultura
corporal e sua importancia para a aprendizagem. Nesse sentido, entendemos a
importancia do papel da corporeidade em todas as etapas da vida escolar, bem como
a compreensdao do professor para sua utilizacdo efetiva em sala de aula. Com base
no exposto, o objetivo geral deste projeto foi analisar a compreenséo de corporeidade
dos professores dos anos iniciais das escolas publicas do municipio de Orleans/SC.
Trata-se de uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa onde se utilizou como
instrumento para coleta de dados um questionario a seis professoras dos anos iniciais
do ensino fundamental das escolas municipais de Orleans/SC. Como resultados,
percebeu-se na fala das docentes uma confusédo conceitual entre psicomotricidade e
corporeidade, o que refletiu em suas estratégias pedagogicas, pois colocam o corpo
com a funcéo exclusiva de aprendizagem do conhecimento tedrico.

Palavras-chave: Aprendizagem. Corporeidade. Anos iniciais.

Introducéo

O corpo é a base de tudo. E a alicerce da percepgédo e organizacéo da vida
humana. Nessa perspectiva necessita-se promover uma educacao de corpo inteiro,
pois as experiéncias corporais das criancas devem ser levadas em conta no processo
educativo, bem como desenvolvidas ao longo de toda a aprendizagem, objetivando a
ampliacdo méaxima da corporeidade. De acordo com Lauer (2015) precisamos
compreender a corporeidade a partir da totalidade do ser humano (dimensdes fisica,
emocional-afetiva, mental-espiritual e sdécio-histérico-cultural) em contraposicdo a
supervalorizacdo da mente sobre o corpo.

N&o se pode pensar em educacdo sem considerar a 0 universo da cultura
corporal e sua importancia para a aprendizagem. E por meio do corpo que nos
expressamos, somos percebidos e estabelecemos as relagbes com o mundo. De
acordo com Zoboli e Lamar (2012) sentir, pensar e agir € a triade que garante a

existéncia humana por meio de uma rede complexa de interagdes, ou seja, “Pelo
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corpo, percebo, analiso e interajo com o outro e com o mundo” (ZOBOLI; LAMAR,
2012, p.9).

Porém, no ambito educacional observava-se que o corpo € desconsiderado.
Quando a crianga entra na escola é por vezes obrigada a se sentar em carteira
individual, tendo que obedecer as restricdes do seu modo de ser e agir. Concorda-se
com Freire (2009) que na ocasido da entrada da crianca na escola, ndo s0 a cabeca
seja matriculada, como também seu corpo. Ainda segundo o autor, deve-se entender
corpo e mente como integrantes de um anico organismo, ocupando o mesmo assento
na escola. E nesse sentido que se entende a importancia da corporeidade em todas
as etapas da vida escolar.

O periodo escolar é uma das fases mais importantes no processo de
construcdo intelectual do ser humano. As experiéncias de cada individuo revelam
caracteristicas afetivas, moral e fisica que, atreladas ao corpo, trazem consigo uma
historia de vida, crencas e sentimentos. Nesse sentido, acredita-se que as
construgdes que o homem realiza a respeito de sua corporeidade e suas formas de
viver diante do meio social estdo ligadas a condicionamentos sociais e culturais.
(BUENO, 2013; GONCALVES, 2008).

A partir do que se apresenta, ndo € possivel conceber a acdo educativa sem
colocar a corporeidade como elemento constitutivo da aprendizagem dos estudantes.
Mas, como se apresenta a corporeidade para o professor? Ou melhor, 0 que o
professor entende por corporeidade? Essas perguntas norteadoras geraram o
seguinte problema de pesquisa: qual a compreenséo de corporeidade dos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas municipais de Orleans/SC?

Como base nessa problemética, tem-se como objetivo geral analisar a
compreensao de corporeidade dos professores dos anos iniciais das escolas publicas
do municipio de Orleans. Especificamente, se propde atingir os seguintes objetivos:
a) verificar o conhecimento dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
sobre corporeidade; b) identificar a presenca da corporeidade nas estratégias de
ensino dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental; e ¢c) compreender
como a corporeidade pode se fazer Gtil na aprendizagem dos alunos.

O artigo que segue esta estruturado de seguinte forma: primeiramente destaca-
se o0 conceito de corporeidade e sua relagdo com o periodo da infancia. Na sequéncia

explicitam-se os aspectos metodoldgicos que orientaram a busca das respostas ao
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problema de pesquisa. Apds esta etapa, se encontra a analise e discussdao dos

resultados. Por fim, destacam-se as consideracdes e proposicoes.

Conceito de corporeidade

A corporeidade é entendida por ser o corpo vivenciado com o mundo, 0 que &
uma condicdo importante para a vida do ser humano. Ela € um dos meios
fundamentais para que essa condigéo se concretize. Segundo Ferreira (2011), nosso
corpo é composto de todos os tipos de sentimentos, acdes e pensamentos. Por isso,
a aprendizagem do aluno também se da pela corporeidade, ou seja, esta ligada ao
corpo como um todo. Sendo assim, para que o processo de aprendizagem se torne
eficaz € necessario que o aluno se desenvolva como um ser integral.

Na pratica, o desenvolvimento da corporeidade se da por meio do movimento.
E por meio do movimento que a crianca descobre seu proprio corpo, como também
as suas limitacdes. Segundo Lauer (2015), a corporeidade é o corpo em movimento,
que necessita de estimulos para que possa se desenvolver. A corporeidade precisa
ser entendida como uma valoriza¢do do corpo humano perante 0 mundo, pois 0 N0SSO
corpo é composto de varias linguagens e expressoes.

Sendo a corporeidade ligada diretamente ao movimento, € pelo corpo que
percebemos o mundo e os objetos que nos cercam. Segundo Lauer (2015), quanto
mais conhecimento do proprio corpo tiver, maiores serdo as possibilidades em
perceber, diferenciar e sentir o mundo ao seu redor.

A corporeidade busca o repensar sobre o ser humano técnico, ou seja, que
utiliza somente a mente e os conhecimentos que ja foram adquiridos de forma
automatizada. Ela associa ao imaginario, propondo que o ser humano seja capaz de
experimentar por meio do corpo experiéncias e novos conhecimentos. Segundo Lauer
(2015), a corporeidade implica, portanto, na insercdo de um corpo humano em um
mundo significativo a partir de uma relagdo dialética consigo mesmo, com outros

COrpos expressivos e com os objetos do seu mundo.

A corporeidade e a infancia

Na infancia a crianga passa por uma evolucdo continua, onde transformacgodes
ocorrem de diversas formas, sendo elas cognitivas, motoras e sociais. E a partir das
experiéncias trocadas com o mundo exterior que a evolucdo e o conhecimento da

crianca sdo aprimorados (NISTA-PICCOLO; MOREIRA, 2012). Nesta fase da vida a
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crianca tem um ganho de habilidades motoras significativas que devem ser
exploradas.

E nesse sentido que se justifica a apreensdo do conhecimento relativo a
corporeidade por parte do professor, pois, no aspecto do desenvolvimento humano
ela auxilia no desenvolvimento integral da crianca. Por meio da utilizacdo do corpo
nas atividades a crianga aprimora o raciocinio logico e estimula a criatividade (NISTA-
PICCOLO; MOREIRA, 2012). Por meio da corporeidade a exploracdo do meio que
existe ao seu redor se torna mais rico e valioso, contribuindo para que a crianga

adquira novas experiéncias corporais.

Procedimentos Metodoldgicos

Tratar das questdes metodoldgicas conduz anteriormente a necessidade de
tratar de questdes conceituais relacionadas a pesquisa. De acordo com Cervo;
Bervian e Da Silva (2007, p.57) pesquisa € “[...] uma atividade voltada para a
investigacdo de problemas tedricos ou préaticos por meio do emprego de processos
cientificos. Ela parte, pois, de uma davida ou problema e, com o uso do método
cientifico, busca uma resposta”. Nesse sentido, para buscar as respostas necessarias
para 0s questionamentos, estruturou-se e classificou-se esta pesquisa como sendo
estudo de campo, com abordagem qualitativa.

Quanto ao estudo de campo, Lakatos (2009), afirma que o mesmo é utilizado
com o objetivo de conseguir informac¢des e/ou conhecimento acerca de um problema,
para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar,
ou, ainda, descobrir novos fenémenos ou as relagdes entre eles.

Em relacdo a abordagem qualitativa Costa (2006), afirma que se caracteriza
por seus resultados serem expressos em retratos, narrativos, ilustracdes, fotografias,
documentos pessoais, fragmentos de entrevistas. Tais descri¢cdes sdo carregadas de
significados que o ambiente representa.

Utilizou-se como instrumento para obter os dados para a pesquisa, um
qguestionario com questbes abertas e fechadas a serem respondidas a seis
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental das escolas municipais de
Orleans/SC.

Primeiramente foi entregue aos sujeitos pesquisados, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para assinarem. O referido documento

consta de esclarecimentos acerca da pesquisa, como: objetivos e procedimentos para
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sua realizacdo. Foi ressaltado que a pesquisa, ndo causaria nenhum dano fisico,
psicolégico, moral ou financeiro as participantes.

Todos os procedimentos da pesquisa foram submetidos ao parecer do comité
de ética da Plataforma Brasil em que foi emitido o parecer consubstanciado de nimero
2.797.138.

Com a data estabelecida para a aplicacédo do questionario e juntamente com a
autorizacdo das professoras devidamente assinadas, foi a aplicado o instrumento a
cada informante, sendo o mesmo respondido e devolvido imediatamente ao seu
término para a pesquisadora.

O questionario foi composto por sete questbes, sendo uma de identificacao
pessoal, uma sobre a formacao profissional e seis sobre questionamentos especificos
da tematica.

ApoOs a aplicacédo dos questionarios e interpretacdo dos dados, foi realizada a
analise e categorizacao a partir das respostas dos envolvidos. Para isso, buscou-se o

cruzamento dos referidos componentes, com o referencial tedrico apresentado.

Resultados e Discusséo

As docentes pesquisadas tém em média 44 anos de idade, todos com
especializacdo em educacdo. Na ocasido da aplicacdo do questionéario, dos 15
participantes inicialmente selecionados para a pesquisa apenas seis docentes se

voluntariaram para a tarefa.

Conhecimentos dos professores sobre corporeidade
Perguntaram-se aos professores se sabiam definir corporeidade, pedindo para
gue se a resposta fosse afirmativa, explicassem com suas palavras a respectiva

definicdo. As respostas foram sistematizadas no quadro 1:
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Quadro 1 - O que é corporeidade?

Professor Definicdo de corporeidade

P1 Movimentos com o corpo.

P2 E o uso do corpo nas atividades de sala. Exemplo: na matematica medir a sua
altura quando esté trabalhando metro.

P3 Trabalhar com o aluno todas as disciplinas onde o mesmo utilizara seu corpo
para se expressar e se orientar.

P4 Uso do corpo para aprender diferentes contetdos.

P5 Atividades envolvendo o corpo, que podem ser dentro e fora da sala de aula.

P6 Expressdes, gestos corporais e emocionais. Cada situacdo exprime uma
emocéao logo uma expressao.

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

A partir das definicdes elencadas percebe-se que para a maioria dos docentes
pesquisados, corporeidade esta relacionada diretamente com 0 uso do corpo como
ferramenta de auxilio na aprendizagem dos conteudos disciplinares.

Essa visao utilitarista apresentada pelos docentes sugere um conceito que néao
remete a corporeidade, mas sim a elementos oriundos da psicomotricidade que
objetiva o estimulo da aptiddo motora. Nao € propdsito aqui realizar analises sobre a
psicomotricidade, pois se conhece seus beneficios para o desenvolvimento motor.
Estudiosos como Henri Wallon (1969) e Jean Le Bouch (1982), evidenciam a funcéo
das préaticas corporais no desenvolvimento das funcdes cognitivas por meio da

educagéao psicomotora. De acordo com Le Bouch (1982):

A educagédo psicomotora deve ser considerada como uma educacao
de base na escola primaria. Ela condiciona todos os aprendizados pré-
escolares e escolares; leva a criangca a tomar consciéncia de seu
corpo, da lateralidade, a situar-se no espago, a dominar o tempo,
adquirir habitualmente a coordenacdo de seus gestos e movimentos.
A educacéo psicomotora deve ser praticada desde a mais terna idade;
conduzida com perseveranga, permitindo prevenir inadaptacoes,
dificeis de corrigir quando ja estruturadas (LE BOULCH 1982, p. 24-
25).

O professor que pretende fazer uso da corporeidade em sua pratica pedagdgica
necessita ir além do “uso o corpo” e compreender que a aprendizagem parte da
experiéncia vivida da crianga. De acordo com Souza (2001), compreender a
corporeidade é opor-se a aprendizagem puramente mental que isola cabecas e corpos
na légica do treinamento e na repeticao pura.
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Ainda em analise do quadro 1, o professor P6 demostra em sua resposta
caracteristicas que melhor se aproximam do que se entende por corporeidade:
“Expressoes, gestos corporais e emocionais. Cada situacdo exprime uma emogao
logo uma expressdo”. Pensar corporeidade exige ir além da visdo pratico-utilitria do
corpo que o percebe como um instrumento de aprendizagem cognitiva.

A fala do professor acima citada sugere uma concep¢ao que reconhece a
importancia das emocodes e expressdes nas acdes corporais vividas pelas criangas
dentro do ambiente escolar. Para possibilitar a aprendizagem da crianga, devemos ter
nocdo que a corporeidade pode ser uma grande aliada no seu desenvolvimento

integral, pois une as emocdes e expressdes ao processo de ensino.

A corporeidade é a nossa presenca no mundo. E a maneira como as
relacdes e interacdes que estabelecemos com o outro e com o mundo
influenciam e contribuem para nossa formacgéo como seres humanos.
(SANTOS; NOVA, 2018, p. 8)

Para o (a) educador (a) que pretende apoiar-se nos principios da corporeidade,
o mundo vivido da crianca deve ser respeitado. No entanto, de acordo com Souza
(2001), a escola ainda percebe a aprendizagem desvinculada das experiéncias
vividas, ou seja, o aprender depende muito mais do espaco escolar e do que da prética

social vivenciada ao longo de sua histéria.

Autores que falam sobre corporeidade

Perguntou-se aos docentes pesquisados se conheciam autores que falam
sobre corporeidade. Dois dos seis professores responderem afirmativamente, sendo
gue o professor P3 mencionou Taisi Agostini e o professor P6 trouxe como referéncia
os estudiosos Henri Wallon e Jean Piaget.

Ao investigar sobre os autores citados, observaram-se algumas questbes que
merecem destaque. Nao foram encontradas obras da autora citada Taisi Agostini para
analisar sua concepc¢ao de corporeidade, apenas videos que tratam de atividades e
ferramentas utilizadas para a alfabetizacdo. Ao pesquisar seu trabalho, observou-se que
ela tem experiéncia na area da educacao, atuando nos seguintes temas: educacao, crianca,
aprendizagem jogos e brincadeiras. No mais, ndo se identificou estudos cientificos que
possibilitassem a sua andlise.

E comum atualmente o uso por parte dos docentes de recursos tecnoldgicos

que auxiliam na pratica pedagogica. No entanto, deve-se estar atento ao contetudo
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gue é disponibilizado em canais de videos, blogs e paginas, pois em muitos casos, as
informacdes contidas nos mesmos sao de origem empirica, sem base cientifica.

Quanto a Piaget e Wallon, citados pelo professor P6, tratam-se de estudiosos
da abordagem psicogenética e que, ao confrontar-se com o0s principios da
corporeidade pode-se observar uma série de aproximacdes e distanciamentos.

De acordo com Ferreira (2010) no pensamento piagetiano a relacdo entre
mente e corpo é explicada de forma paralela entre a psique e os processos fisicos, ou
seja, existe uma visao dualista entre corpo e mente e que a se contrapbe a
corporeidade.

Quanto a Wallon seus estudos apresentam similaridades importantes em
relacdo a corporeidade. De acordo com Ferreira e Acioly-Régnier (2010), sua
concepcao psicogenética dialética do desenvolvimento auxilia na compreensdo do
humano como pessoa integral, ajudando na superacdo da classica divisdo
mente/corpo presente na cultura. Silva e Ferreira (2009), afirma que nos estudos
sobre o desenvolvimento infantil de Wallon, o movimento representa ao mesmo tempo
uma manifestacdo corporal e psiquica que possibilita a crianca a construcao de
significacdes para o mundo exterior, desenvolvendo-se em seus aspectos afetivos,

cognitivos e motores.

Como conheceram a tematica corporeidade

Indagou-se o0s professores pesquisadas como conheceram a tematica
corporeidade. Dentre as opcbes apresentadas, livros, universidade, formacao
continuada e internet, a Ultima opcéo foi a mais referenciada, como pode-se observar

no quadro 2.

Quadro 2 - Como conheceram a tematica corporeidade.

Meios Mencbes
Internet. 6
Livros 3
Formacéo continuada 2
Universidade 2

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Ao analisar-se a referida tabela, duas questdes se apresentam e que merecem
destaque. Primeiramente o numero de mencgdes a Internet (6) chama a atencéo ja que
todos os professores a referenciam. O uso da internet possibilita de forma rapida uma
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infinidade de informacdes que por vezes sado produzidas por fontes duvidosas,
baseadas em opinides pessoais e empiricas. No entanto, ndo se pode impedir 0 uso
desta ferramenta no cotidiano docente. De acordo com Sakaguti e Azevedo (2013), a
internet como ferramenta pedagogica, deve ser usada com responsabilidade do
docente para néo prejudicar a aprendizagem dos alunos, mostrando informacdes que
séo falsas.

Também se destaca entre as tematicas sugeridas, a timida referéncia a
Universidade (2). Esta constatacdo, de certa forma evidencia a necessidade de os
cursos de formacdo docente destinar maior énfase a importancia do corpo na

educacao e escolarizacao infantil.

Os professores universitarios, geralmente, nao receberam em sua
formacdo uma educacdo que privilegiasse o ser humano em sua
totalidade, por isso, muitas vezes, sentem dificuldades em inserir, na
sua pratica educativa, posturas que contribuam para uma percepcéo
corporal dos seus alunos. A percepcéo corporal em sala de aula pode
ser uma relagdo aprendente e isso vai depender de como o professor
tem percebido o seu corpo, como tem sido essa vivéncia e quais as
relacbes estabelecidas consigo e com o outro. (PAREIRA, BONFIM,
2006, p.64)

Para Garanhani e Moro (2000), conhecimentos e discussfes ligados a
corporeidade devem estar presentes na formacao docente para que compreendam a
expressividade, as emocgdes, 0s gestos, 0s movimentos e seus significados alo longo

da formacéo da crianca.

O uso da corporeidade nas aulas
Questionou-se os professores pesquisados se em suas aulas fazem uso da
corporeidade e, se o fazem, de que forma. Todos os participantes responderam

afirmativamente com apoio das justificativas elencadas no quadro 3:
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Quadro 3 - O uso da corporeidade nas aulas

Professor O uso da corporeidade nas aulas

P1 Ao explicar algum tema, pec¢o que os alunos representem usando movimentos.

p2 A crianca faz atividades onde mede seu préprio corpo, relaciona o contetdo ao
seu espaco (quarto, sala, caminho da escola), usa o espaco do patio, etc.

P3 Em todas as disciplinas sempre faco os alunos utilizarem seu corpo de maneira
gue saibam gue no dia a dia irdo utilizar para exercer varias atividades.

P4 Usando partes do corpo para medir (exemplo).

P5 Brincadeiras, jogos de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica.
Também em outras disciplinas, musicas.

P6 Por meio da socializagéo, do diadlogo, da musica, do teatro, da danca.

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Fica evidente que os docentes veem 0 corpo como uma ferramenta para
aprendizagem, ou seja, que o0 corpo (corporeidade) estd a servico dos aspectos
cognitivos, existe ai uma visdo dualista de que o corpo tem a funcdo auxiliar da
aprendizagem do conhecimento tedrico. Diante disso, concordamos com Moreira e
Rios (2015) ao afirmarem que a préatica pedagdgica do professor, bem como a
estrutura escolar, reflete a subordinacdo do corpo aos processos cognitivos. Nao se
pode esquecer que a corporeidade precisa estar presente para que a crianca
experimente o mundo por meio das sensacdes, para que possa ter um dialogo do

COrpo consigo mesmo e com 0s objetos do seu mundo.

A influéncia da Corporeidade na aprendizagem
Indagaram-se os professores se eles percebem que o uso da corporeidade
influencia no aprendizado de seus alunos. As respostas foram sistematizadas no

quadro 4.

Quadro 4 - A influéncia da Corporeidade na aprendizagem dos alunos.

Professor | Vocé percebe que o uso da corporeidade influencia no aprendizado

de seus alunos?

P1 Pois torna a aula mais agradavel e interativa.

P2 Na maioria das vezes o aluno aprende melhor com essas experiéncias,
vivéncias.

P3 O aluno que ndo é trabalhado a corporeidade ele ndo se alfabetiza.

P4 Usando o corpo aprendem com mais facilidade.

P5 Os alunos ficam mais entusiasmados e com vontade de se soltar para
aprender coisas importantes.

P6 Colabora para perda da timidez e inseguranca, como também na ansiedade
etc.

Fonte: Dados da pesquisa (2018)
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Observando o respectivo quadro, por mais que as falas dos docentes descritas
a analisadas no quadro 1 apontem para uma confusdo conceitual entre corporeidade
e psicomotricidade, é possivel reconhecer em suas falas o prestigio do corpo para
aprendizagem das criancas. Pode-se dizer que essa postura assumida pode vir a
favorecer o entendimento do conceito de corporeidade por parte dos professores, ja
que valorizam as acfes corporais na escola. No entanto, a mudanca na forma de
pensar o corpo necessitaria de uma percepc¢ao ampliada da agcédo pedagodgica, como
afirma Pereira e Bonfim (2006):

Considerar a corporeidade no espaco educacional € priorizar uma
aprendizagem que nao se limite a aulas expositivas por parte do
professor e ndo restrinja o aluno a mero receptor, reconhecendo que
0 conhecimento do mundo ndo se faz somente pela via cognitiva, mas
também pelas sensacdes, sentimentos, vivéncias. O objeto do
conhecimento se faz presente quando encarnado existencialmente,
criando-se intersecdes entre sujeito e objeto. (p.65).

No espaco escolar, na maior parte, os professores veem 0s alunos apenas um
receptor de informacdes, porém, por meio da corporeidade, o professor consegue se
comunicar com o aluno que por sua vez consegue entender a si e 0S que estdo ao

seu redor, conhecendo o mundo pelas suas percepcoes.

Consideracgdes Finais

Espera-se ter logrado éxito minimo na exposi¢ao analitica sobre a presenca da
corporeidade nas praticas pedagogicas em etapa escolar tdo significativa como séo
0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Percebeu-se no discurso dos professores a
existéncia de uma confusdo conceitual entre psicomotricidade e corporeidade, uma
vez que a primeira trata das fungdes motoras da crianca e a Ultima discute a interacéo
com o mundo enquanto ser social a partir de nossas expressdes, sentimentos e
experiéncias.

N&o foram identificadas estratégias de ensino vinculadas a corporeidade. Por
sua concepcao voltada apenas para questdes motoras, os professores demostraram
gue em sua pratica pedagogica veem o corpo estritamente como ferramenta para a
aprendizagem do conhecimento tedrico, o0 que € preocupante, pois, além de enxergar

o corpo como imprescindivel no processo de aprendizagem, o(a) professor(a) precisa
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oportunizar a crianca possibilidades de ampliacao de diferentes vivéncias, percepcdes
e emocoes.

No decorrer da busca por respostas, evidenciou-se a importancia da
corporeidade para o aprendizado dos estudantes. A corporeidade possibilita
interacbes com o mundo e, como consequéncia (e ndo por finalidade), torna sua
aprendizagem mais rica, pois amplia a capacidade comunicativa a partir de opinides,
sentimentos e expressoes.

Observou-se que a corporeidade é um aspecto importante para o professor,
porém sua presenca na acao de ensinar se da de forma restrita. Ela é abordada em
sala de aula em jogos e brincadeiras, pois ajuda o0 aluno a se expressar com o mundo
ao seu redor, sendo assim, a corporeidade e o ludico caminham juntos.

Por fim, acredita-se que a escola como espaco de vivéncia e formacao integral
deva contemplar ndo apenas o aspecto cognitivo do estudante, mas que possa
ensina-lo a conhecer seu corpo, explora-lo e vivencia-lo em diferentes tipos de
atividades e, como consequéncia, novas possibilidades de aprendizado do

conhecimento tedrico serdo oportunizadas.
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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo conhecer como séo organizadas as
aulas em Educacao a distancia (EAD) nos cursos técnicos de Estética e Logistica em
uma instituicdo de ensino na regido sul de Santa Catarina. Por meio de uma da
pesquisa de campo, utilizando um questionario, buscou-se conhecer como 0s
professores organizam as aulas, como avaliam os alunos e como percebem a
insercdo da EaD nas aulas. Como resultados, a partir da analise dos questionarios
aplicados, constatou-se que a educacédo a distancia foi implantada recentemente na
instituicdo pesquisada, mesclando-se ao ensino presencial, em uma proposta de
ensino hibrido. A partir do relato dos professores percebeu-se, que os alunos ainda
estdo criando o habito de estudar em casa e acessar as atividades no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA). Concluiu-se que as disciplinas EAD séao trabalhadas de
forma mista e hibrida, possibilitando a maior comunicagao e interagdo entre professor
e aluno, incentivando os alunos acessarem o AVA, desenvolvendo sua autonomia de
estudos em casa.

Palavras-chave: Curso técnico. Educacdo a distancia. Ambiente virtual de

aprendizagem.

Introducao:

A Educacao a Distancia (EaD), modalidade de educacéo efetivada por meio do
intenso uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo, em que professores e
alunos estao separados fisicamente no espaco e/ou no tempo, esta sendo cada vez
mais utilizada (ALVES, 2011).

Do ponto de vista histérico, a EaD surge no Brasil no inicio do século XIX,
entretanto, o seu marco regulatorio ocorre somente com a promulgagédo da Lei n°

9.394 de 1996, que, no seu artigo 80, menciona que “o Poder Publico incentivara o
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desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos o0s
niveis e modalidades de ensino, e de educacao continuada” (BRASIL, 1996).

Segundo Lemgruber (2018), a educacao a distancia passou por trés geracoes.
A primeira geracdo ocorreu através de gibis, com anuncios de cursos por
correspondéncia, materiais impressos com exercicios enviados pelo correio. A
segunda geracao, ocorreu a partir da década de 70 com a utilizacdo de materiais
impressos, recursos como a televisao, radio, fitas de audio e video, além da interacéo
por telefone. Atualmente, vivemos a terceira geracdo da educacao a distancia, por
meio das redes de computadores e acesso a internet. Os dados do Anuéario Brasileiro
Estatistico de Educacao Aberta e a Distancia (ABRAEAD, 2007 apud LEMGRUBER,
2018) deixam claro que essa forma de educacdo veio para ficar e que a tendéncia é
de um grande aumento nos préximos anos.

Os numeros, oferecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC) comprovam a permanente expansdo do
sistema de Educacao a Distancia. De 2003 a 2006, o numero de cursos de graduacao
ofertados nessa modalidade passou de 52 para 349, um aumento de 571%, de acordo
com levantamento realizado pelo Censo da Educacdo Superior do Ministério da
Educacdo (Educacenso/INEP). O crescimento no ingresso de estudantes nesses
cursos de Educacao a Distancia também superou expectativas. Eles passaram de 49
mil em 2003 para 207 mil em 2006, uma elevacédo de 315%. A Associagao Brasileira
de Educacdo a Distancia (ABED) calcula que, em 2007, mais de 2 milhdes de
brasileiros utilizaram a Educacéo a Distancia (BIELSCHOWSKY, 2008).

Entre os cursos livres, 0 aumento da oferta ficou concentrado nos cursos de
iniciagdo profissional e atualizagcdo, com 7.579 e 4.374 ofertas desse tipo,
respectivamente. Surgiu, também, uma oferta mais ampla de cursos a distancia
preparatérios para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou o vestibular.
(CENSO, EAD.BR 2017).

O total de matriculas, junto com o aumento de polos e a definicAo mais ampla
de cursos semipresenciais, apresentou um crescimento muito significativo no Censo
(CENSO, EAD.BR 2017).

Nos ultimos 10 anos, a educacéo a distancia vem aumentando sua participacao
na educacéo superior. Em 2017, a EaD aumentou 17,6% e ja atende mais de 1,7
milhdo de alunos, o que representa uma participacdo de 21,2% dos alunos de

graduacgdo no pais (INEP, 2017).
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Ha uma certa estabilidade na distribuicdo da matricula entre os graus
académicos, nos ultimos trés anos: 69% bacharelado, 19% licenciatura e 12% em
cursos tecnologicos. Nos ultimos 10 anos, entretanto, o nimero de alunos em cursos
de licenciatura cresceu apenas 49,7%, enquanto o numero de alunos de cursos
tecnoldgicos cresceu 141%. No mesmo periodo, os cursos de bacharelado cresceram
65,6% (INEP, 2017).

No Brasil, dentro da Educacgao Profissional de nivel basico na modalidade a
distancia, destacam-se dentre muitos outros o Instituto Universal Brasileiro — IUB e 0
sistema ‘4S’ (SCREMIN, 2001).

O sistema ‘4S’ é formado por instituicbes sem fins lucrativos, sob direcdo
executiva das entidades sindicais patronais e, segundo Mello Jr et al (1999, p. 48) “a
acdo destas agéncias, embora sem sistemética avaliacdo externa (controle social) das
relacBes custo/beneficio, tem boa aceitacdo nas comunidades. E, em muitos locais
constituem a Unica fonte de transmissdo organizada de saber profissionalizante.”
(SCREMIN, 2001).

O IUB, pioneiro na Educacgédo a Distancia em nosso pais, € instituicdo privada
dedicada exclusivamente a oferecer cursos a distancia. Desde sua fundacédo em 1941
vem adotando algumas inovacgdes nesta area tornando-se a maior escola do género,
com relacdo ao numero de alunos, atualmente possui 200 mil alunos matriculados
(SCREMIN, 2001).

Diante deste cenario de crescente expansao da EaD no Brasil, o presente artigo
tem como problema de pesquisa: Como as aulas em EAD sao estruturadas nos cursos
técnicos de uma instituicdo de ensino na regido sul de Santa Catarina?

A presente pesquisa teve como objetivo geral conhecer a organizacao didatica
das aulas EaD, na visao dos professores de cursos técnicos da instituicao pesquisada.
Os objetivos especificos foram: verificar como os professores organizam suas aulas
em EaD, e quais sdo as ferramentas utilizadas; identificar como os alunos séo
avaliados nas aulas a distancia e identificar os pontos positivos e negativos das aulas
em EaD na visao dos professores.

Escolheu-se este tema para a pesquisa devido ao interesse conhecer como as
aulas em EAD sdao estruturadas nos cursos técnicos, pois essa € uma modalidade

nova de ensino implantada na instituicdo pesquisada.
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Procedimentos Metodoldgicos

A presente pesquisa classifica-se, quanto ao seu objetivo, como descritiva e de
abordagem quanti-qualitativa. Quanto as fontes de informagé&o, constituiu-se como
uma pesquisa bibliografica e de campo. Como instrumento para coleta dos dados foi
utilizado um guestionario com questdes estruturadas.

A populacao pesquisada foram os professores dos cursos técnicos de Estética
e de Logistica de uma Instituicdo de Ensino do Sul de Santa Catarina, totalizando 12
docentes. Os dados foram coletados por meio de um questionério enviado via correio
eletrbnico. O questionario foi enviado para doze professores, porém apenas cinco
responderam. Dentre os cinco professores participantes da pesquisa, dois lecionam
no curso técnico em Logistica e trés no curso técnico em Estética.

O questionério continha nove questdes, que serdo apresentados os resultados
em graficos e tabelas, que abrangiam os seguintes contetdos: ferramentas utilizadas
nas aulas em EaD; as formas de avaliacédo e a percepc¢ao dos professores com relacéo
a aprendizagem, a partir dos recursos utilizados no ambiente virtual de aprendizagem.
Além disso, houve uma indagacéo a respeito dos pontos positivos e negativos das
aulas em EaD. Os dados coletados sdo apresentados no formato de quadros e

graficos na sequéncia deste trabalho.
Resultados
A primeira questdo formulada, visava identificar em qual curso técnico o

professor atua. O resultado desta questdo pode ser visualizado no gréafico abaixo:

Grafico 1 — Cursos técnicos em que o professor leciona

= Técnico em logistica = Técnico em estética

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018
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A segunda questéo versava sobre as ferramentas utilizadas pelos professores

nas aulas em EAD. O resultado pode ser observado no grafico 2:

Grafico 2 — Ferramentas utilizadas para ministrar as aulas em EAD

= Artigos = Atividades = Apresentagoes ppt

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018

Percebe-se que 60% (03) dos professores responderam que utilizam
apresentacoes em Power Point, 20% (01) utiliza artigos nas aulas a distancia e 20%
(01) trabalha com atividades no ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

E importante mencionar que as aulas em EAD nessa instituicdo de ensino s&o
ministradas em associagdo com aulas presenciais, trabalhando, portanto, em um
sistema de ensino misto ou hibrido, conforme informacao da coordenacéo do curso.
Assim, muitas das ferramentas e materiais utilizados nos momentos a distancia como
artigos disponibilizados para leitura, participacdes nos foruns, sdo complementadas
com outras estratégias, discussdes e metodologias nas aulas presenciais.

A terceira questao era referente a forma de avaliagdo dos alunos nas atividades
a distancia. O resultado pode ser observado no grafico 3:

Gréfico 3 — Formas de avaliacdo dos alunos nas aulas em EAD.

= Avaliagdo presencial = Atividades no AVA

Fonte: Dados da pesquisa,2018
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Constata-se que 60% (03) dos professores responderam que avaliam por meio
das atividades no AVA, e 40% (02) responderam que as avaliacbes acontecem
somente nos momentos presenciais.

Apesar de trabalharem com momentos a distancia, ainda ndo é unanime, entre
os professores pesquisados, realizar a avaliagdo desses estudos a distancia, ou seja,
realizam avaliacfes presenciais. Um dos motivos para isso pode ser o entrave na
legislacdo na Portaria N° 1.428, de 28 de dezembro de 2018, no art. 9° As avaliagdes
das disciplinas na modalidade a distancia em cursos presenciais, bem como as
atividades praticas exigidas nas respectivas Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Graduacéao (DCN), devem ser realizadas presencialmente, na sede ou em
um dos campus da Instituicdo de Ensino Superior (IES).

A legislacao exige momentos presenciais de avaliagao, forcando as instituicdes
de ensino e os professores que trabalham com EaD a manterem estratégias de
avaliacdo somente presencial.

A quarta questdo questionava se aulas em EAD sao capazes de promover a
aprendizagem dos alunos, na opinido dos professores. Todos 0s participantes
responderam que sim, justificando a resposta e apresentando alguns argumentos

importantes, como apresentado no quadro 1:

Quadro 1 — Respostas dos professores acerca da promoc¢ao da aprendizagem dos

alunos nos cursos técnicos, nas aulas em EAD.

01 Sim

02 Se 0 aluno acessar e estudar, sim.

03 Pela interacéo das atividades, por ter 50% de encontro presencial, consegue-
se promover a aprendizagem.

04 Sim, se aluno acessar o AVA e manter uma rotina de estudos em casa é
possivel promover a aprendizagem dos alunos.

05 Sim, pela interacdo das atividades no AVA e atividades presencial, consegue-
se promover aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Na instituicdo pesquisada, as disciplinas com carga horaria a distancia foram
implantadas h& pouco tempo, ou seja, a menos de um ano, portanto, 0os alunos ainda
estdo desenvolvendo o habito de estudar e aprender neste formato. Acredita-se que,
com o tempo, irdo acessar 0 AVA mais vezes para visualizar os materiais e realizar

as atividades, potencializando ainda mais a aprendizagem.
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Quando questionados acerca dos pontos positivos e negativos das aulas a
distancia, os professores apontaram como fator positivo a praticidade de ensino, a
facilidade de acesso ao conteado em qualguer momento e em qualquer lugar pelos
alunos, oportunizando o estudo extraclasse, diversidade nas ferramentas de ensino
disponiveis e a possibilidade de complementacéo da carga horaria de modo a atender
o calendéario académico da instituicdo. Quanto aos pontos negativos, os professores
apontam que os alunos ainda precisam criar o habito de acessar o AVA em casa e
criar uma rotina de estudos em casa, pois se 0s mesmos acessarem o AVA consegue-
se promover aprendizagem.

De acordo com Ramos, Santos, Farias (2018), um fator a ser considerado na
educacdo a distancia, é que essa modalidade de educacao favorece e incentiva o
desenvolvimento da autonomia do sujeito em seu processo de aprendizagem, pois Ihe
da condicdes de gerenciar com responsabilidade e liberdade seus estudos e
pesquisas enquanto recebe material de qualidade, orientacdes precisas, apoio na
resposta as suas duvidas e questionamentos e retorno as avaliagbes em processo.
Essa autonomia, por sua vez, propicia o encorajamento e eleva a autoestima, abrindo
ao sujeito condicbes de se perceber capaz de realizacbes nos niveis pessoal e
coletivo.

Como j& mencionado anteriormente, as disciplinas com carga horaria a
distancia nessa instituicdo de ensino foi implementada a menos de um ano, portanto
ainda esta sendo ainda trabalhado com os alunos o estabelecimento de uma rotina de
estudos em casa e a organizacdo do tempo para acesso aos materiais
disponibilizados no AVA.

Ao serem questionados se a educacao a distancia € uma modalidade de ensino
que permite a ampliacdo de ensino e de acesso a escola, todos os professores
responderam que sim.

No ambito da educacao percebe-se que as tecnologias e a ampla variedade de
midias digitais estdo colaborando com mudancas significativas tanto na modalidade
presencial quanto na educacéo a distancia. Essas mudancas séo percebidas, uma
vez que as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), permitem adequar o
contexto e as situacdes de aprendizagem as diversidades em sala de aula, tanto
virtual, quanto presencial (VIEIRA, ABREU, 2016).

Foi perguntado aos professores se eles acreditam que, em breve, sera possivel

combinar momentos presenciais e a distancia de modo a atender as necessidades
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dos alunos. Todos os professores assinalaram a opcao que tinha como resposta “Sim,
trabalhando nas duas formas de ensino aprendizagem, é possivel se ter aulas

diferenciadas e dindmicas”, como constata-se no gréfico 4 abaixo:

Gréafico 4 — Opinido dos professores acerca da educacdo combinada, ensino misto

ou hibrido

100%

Sim, é possivel fazer a combinagdo das duas formas de ensino aprendizagem;

N&o, € necessario separa as duas formas de ensino, ou seja, as aulas dos cursos
técnicos deve ser presencial ou distancia.

Sim, trabalhando nas duas formas de ensino aprendizagem , € possivel se ter aulas
diferenciadas e dinamicas.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018

Assim como foi apontado pelos professores, percebe-se que com a
combinacdo de aulas presenciais e aulas a distancia € possivel ter aulas
diferenciadas, ou seja, com atividades no AVA, postagem de artigos, videos e
interacdo no forum de davidas dos alunos com o professor, possibilitando diferentes
formas de despertar o interesse e o0 estudo dos alunos.

Foi questionado aos professores se 0s alunos dos cursos técnicos da instituicao
possuem facilidade em cursar disciplinas a distancia e se ha comprometimento dos
alunos com os estudos em casa. Todos os professores assinalaram a opcéo “ A
maioria dos alunos possui um pouco de dificuldade, porém consegue compreender 0

conteudo”, conforme detalhado no gréfico 5.
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GRAFICO 5 - Os alunos dos cursos técnicos da instituicdo, possuem facilidade em
estar cursando disciplinas em EAD.

0.000

100%

= Sim, os alunos sdo comprometidos com os estudos em casa nas disciplinas EAD,;
N&o, os alunos ndo sdo comprometidos com os estudos em casa nas disciplinas EAD;

A maioria dos alunos possuem um pouco de dificuldade, porém conseguem
compreender o conteldo;

Os alunos participam dos féruns de debates e duvidas, fazem as atividades avaliativas;

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018

Moraes (1997 apud ROSINI, 2014) comenta que o que marcara a modernidade
€ a didatica do aprender a aprender, ou do saber pensar, englobando a necessidade
de apropriacdo do conhecimento disponivel e seu manejo critico e criativo.

Pela resposta dos professores, pode-se perceber que had uma certa dificuldade
dos alunos em acessar os materiais de estudo disponibilizados on-line no ambiente
virtual de aprendizagem, ou seja, ainda estéo criando o habito de acessar os materiais
disponibilizados, porém mesmo com dificuldade, os alunos conseguem responder as
atividades propostas e promover a aprendizagem. A compreensdo do conteudo é
reforcada pelos professores nas atividades presenciais.

Questionou-se também, sobre a oferta de cursos de formacdo para os
professores trabalharem com a educacédo a distancia. Conforme demonstrado no
grafico 6 os professores sinalizaram que a instituicdo oferece formacdo docente no
inicio do ano letivo e também disponibiliza uma equipe de apoio para eventuais

duvidas ao longo do ano.
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Grafico 6 - Oferta de formacédo docente para o trabalho com disciplinas EaD

= Sempre, no inicio do ano letivo é realizado a formagéo docente sobre disciplinas EAD na
educacdo profissional;

= E realizada a formacao docente no inicio do ano e ac longo do ano letivo existe uma
equipe de apoio para eventuais duvidas dos docentes.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018

Verifica-se que a formacdo continuada e o suporte para o professor nas
disciplinas EAD sao extremamente importantes, pois, o0 suporte ao longo do ano letivo,
pode ajudar o professor ou até mesmo o aluno nas dificuldades. E a formacao
continuada no inicio € importante para o planejamento das atividades presenciais e a
distancia, e para a troca de experiéncias entre o corpo docente e conselho diretor da
instituicao.

Segundo Mesquita et al (2014); a formagédo continuada busca-se fazer uma
rede conexdo entre diversas areas, onde os diferentes pontos nao estdo amarrados
uns aos outros, mas interligados, cada qual considerando e enriquecendo o0 processo
do outro, a partir do qual os membros podem dialogar para melhorar alguns pontos
das aulas em EAD, e contribuir para melhorar o ensino e a aprendizagem.

De acordo com Arruda (2014), a formacdo continuada dos docentes é
extremamente importante pois busca apoiar o docente da instituicdo de ensino, no
seu desenvolvimento profissional continuar, para atuar na modalidade de ensino a

distancia.

561




unibave X Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extenséo - SENPEX

Consideracgdes Finais

A Educacao a Distancia é uma forma acessivel de ensino, pois se utiliza de
tecnologias e de metodologias especificas que ultrapassam obstaculos temporais e
geograficos para a construcao e democratizagdo do aprendizado.

Dessa forma, conclui-se que nessa modalidade de Educacdo nos cursos
técnicos da instituicdo de ensino pesquisa, o conhecimento esta sendo trabalhado de
uma forma diferenciada, em que o individuo desenvolve sua autonomia, a capacidade
de pensar, resolver problemas, de tomar decisdes e de descobrir como processa seu
préprio aprendizado.

A presente pesquisa buscou conhecer e descrever como as aulas EAD sao
estruturadas nos cursos técnicos de estética e logistica de uma instituicdo de ensino
no Sul de Santa Catarina, conhecer as perspectivas e opinido dos professores sobre
as disciplinas.

Analisando-se os dados da pesquisa, as aulas em EAD, sdo estruturadas a
partir de materiais postados no AVA para serem estudados, videos, apresentacdes
em power point, entre outros, e nos encontros presenciais é reforcado com os alunos
sobre esses materiais disponibilizados no ambiente virtual, articulando-se as aulas
EAD e presenciais.

Com a presente pesquisa, constatou-se que as disciplinas em EAD nos cursos
técnicos foram implantadas recentemente e, por isso, 0s alunos ainda possuem um
pouco de dificuldade em acessar os materiais disponibilizados no AVA, porém
conseguem compreender o conteudo. Alguns alunos ainda nao criaram uma rotina de
estudos em casa e nem 0 habito de acessar o ambiente AVA, sendo este um dos
desafios para a instituicdo e para os professores, que precisam encontrar estratégias
para trabalhar este aspecto com os alunos.

Acreditamos que uma forma de trabalhar com os alunos para que 0s mesmos
criem um habito de estudar em casa e acessar o AVA é produzir materiais que
promovam a maior interacdo entre professor e aluno, criando um plano de trabalho,
na qual semanalmente eles tenham leituras e atividades a serem realizadas, videos,
interacdo por meio do férum, tornando assim as aulas EAD criativas e incentivando os
alunos a aprenderem, criarem, inovarem, participarem ativamente na construcao de
conhecimentos. A relacéo e o proprio conhecimento entre alunos e professores sao
considerados pontos importantes para a questdo do processo de ensino e

aprendizagem nessa modalidade de ensino.
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Como as aulas sédo ministradas de forma mista ou hibrida, ou seja, mesclando
atividades presenciais e a distancia, nas aulas presenciais os professores podem
interagir com o0s alunos sobre os conteddos postados no AVA, e incentiva-los a
estabelecer uma rotina de estudos autbnoma, pois a principal fonte para a qualidade
das disciplinas EAD é a comunicac¢ao entre professor e aluno.

A pesquisa foi relevante, pois foi possivel conhecer a organizacao didatica das
aulas EAD nos cursos técnicos, como as aulas sdo organizadas, identificar como os
alunos sédo avaliados e conhecer a opinido dos professores sobre a EAD, atingindo-

se 0 objetivo do estudo.
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Resumo: Este estudo tem por objetivo analisar de que forma a musica pode se
presentificar nas praticas pedagdgicas, mediando a construcdo de conhecimentos. O
escopo tedrico que se construiu para este estudo confirma que a musica ajuda a
desenvolver a aprendizagem de conteidos em todas as areas do conhecimento.
Trata-se de uma pesquisa aplicada, de abordagem qualiquantitativa. Realizou-se a
coleta de dados junto aos docentes de escolas da rede privada e publica de ensino
de um municipio do sul catarinense. Os dados foram analisados a partir da
fundamentacéo tedrica e apontam que os docentes, apesar das limitacées do trabalho
com musica nas unidades escolares, acreditam que a musica é uma ferramenta
facilitadora de ensino. Outro dado importante é a falta de orientacdes durante a
formacéo inicial e nas formagfes continuadas sobre formas de se utilizar a musica
como meio de desenvolver contetudos nas diversas areas do conhecimento.

Palavras-chave: Musica. A musica nos anos iniciais. Aprendizagem. Formacéao
docente.

Introducéao

Desde as primeiras civilizagcbes, a musica sempre esteve presente na
sociedade, porém com visdes e utilidades diferentes. A musica era tida como
elemento essencial para a formacgdo dos cidadaos, considerada até hoje uma das
mais importantes artes que existe. De acordo com os autores Loureiro (2003) e Penna
(2014), a musica é uma atividade humana que desempenha e possibilita importantes
funcdes, como: desenvolver o ser humano em seu aspecto religioso, moral e social,
levando em consideracado a sua realidade e cultura. Além disto, promove a aquisi¢ao
de habitos, saberes e valores necessérios para a sua relagdo com o mundo.

A musica sempre esteve presente na cultura grega, conforme Loureiro (2003,
p. 34), “[...] pela musica e pela ginastica, buscava-se o equilibrio entre a mente e o

corpo, buscava-se um universo equilibrado — ginastica para o corpo e musica para a
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alma.” Percebe-se, assim, que a musica € considerada indispensavel a formacéo do
ser humano.

Na educacéo atual, percebe-se que a musica ja ndo é mais vista desta maneira,
pois se resume somente ao ato do cantar de modo inconsciente, sem serem
estudados os motivos e sua relacdo com os contetdos e disciplinas do curriculo.
Utiliza-se da musica em datas comemorativas ou apenas as musicas regionais sem
conhecer o vasto repertério da musica brasileira e, em muitos casos, néo é levado em
consideracao a realidade e preferéncias dos alunos (LOUREIRO, 2003).

Pensando por este viés, é essencial relacionar a masica como mediadora e um
instrumento didatico a pratica de ensino, pois a aprendizagem pode acontecer em
diferentes lugares. Por isto, é essencial que o professor integre a musica em seu
planejamento, tornando a aprendizagem mais significativa e relacionando-a com a
realidade e perfil dos alunos. Ao elaborar este planejamento, € necessario [...]
trabalhar o contetdo musical dentro de uma visdo de curriculo mais humanista, onde
possamos envolver e desenvolver musicalmente o aluno, considerando sua vivéncia
e sua experiéncia [...].” (LOUREIRO, 2003, p. 22).

Visando responder as indagacdes relacionadas a presenca da musica no
cotidiano escolar, os estudos deste artigo buscaram dar uma resposta a seguinte
questao: Como a musica pode mediar o processo de ensino e aprendizagem nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Para dar uma resposta a esta pesquisa, escolheu-
se trabalhar com um objetivo geral: Analisar de que forma a musica pode se
presentificar nas préaticas pedagoégicas, mediando a construcdo de conhecimentos.

Como objetivos especificos definimos: estudar a histéria da musica e sua
aplicabilidade como instrumento pedagdgico; descrever as formas possiveis de
utilizacdo da musica na préatica pedagdgica; investigar se os docentes dos anos iniciais

do Ensino Fundamental utilizam a musica como instrumento pedagdgico.

Breve histérico da musica no Brasil

A musica sempre esteve presente na sociedade, sendo vista como elemento
essencial para a formacdo do homem, considerada até hoje ferramenta necesséria
para a educacao basica. Porém, foi vista de modos diferentes durante a histéria, “[...]
podemos dizer que é um fenébmeno universal. Contudo, a musica realiza-se de modos

diferenciados, concretiza-se diferentemente, conforme o momento da historia de cada
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povo, de cada grupo.” (PENNA, 2014, p. 22). Sendo assim, a musica € compreendida
de modo diferente conforme a cultura de cada povo e 0 momento historico vivenciado.
Para os gregos, a musica e a ginastica sao as disciplinas mais importantes na
educacgdo e as principais areas do curriculo escolar grego. Acreditava-se que, por
meio delas haveria um equilibrio entre a mente e o corpo, sendo uma educag¢ao mais
espiritual. Para os gregos, valorizava-se a formacao do carater, baseando-se em uma
educacao plena que leve em consideracdo os saberes do aluno (LOUREIRO, 2003).
Devido a sua grande importancia, “[...] a educagédo musical € vista por Platéo
como pré-requisito ao conhecimento filoséfico, que sem a base da cultura musical
ficaria flutuando no ar.” (LOUREIRO, 2003, p. 35). E devido a essa grande valorizacdo
dos gregos que o ensino da muasica nao era apenas fungcédo do Estado, mas também
dos mestres especiais dividindo-se em niveis: dos 7 aos 14 anos. Neste primeiro, 0s
conteudos eram ginastica e muasica; pouco antes dos 20 até os 30 anos, as disciplinas
astronomia, gramatica, aritmética e musica compunham os estudos cientificos; o
terceiro nivel durava mais 5 anos, neste era o estudo da dialética (LOUREIRO, 2003).
A prética do cantar foi uma ferramenta que os jesuitas, vindos de Portugal na
época da colonizacéo, utilizaram com o objetivo de facilitar o contato com os indios,
ou seja, com isto conseguiram catequizar os indios. No entanto, a musica no Brasil
durante o século XVI ainda estava vinculada amplamente a Igreja. Com a vinda dos
africanos ao Brasil, a muasica recebe uma grande influéncia e desempenha um papel
importante na histéria da musica, o que foi reconhecida depois da abolicdo da

escravatura.

Histérico da Musica na Escola

Atualmente, se percebe uma exclusdo da musica no curriculo escolar, “[...]
deixa de considerar a mdsica como uma parte integrante e necessaria de sua pratica
educativa — afinal, a educacao musical tem estado ausente da maioria das escolas, e
deixa também de procura-la e reivindica-la.” (PENNA, 2014, p. 155). Deixa-se de
considerar a importancia da musica na escola como disciplina, utilizando-a apenas
como instrumento ladico a aprendizagem. Foi principalmente em 1971, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) Lei 5692/71 que a musica comegou a perder
seu espaco nas escolas. Com esta Lei, houve a reforma educacional, transformando
as aulas de artes em Educacéo Artistica, valorizando, assim, as habilidades manuais.

Em 2008, a musica passa a ser conteudo obrigatdrio, mas ndo exclusivo, ou seja,
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dava-se exclusividade a outras areas e conteudo, deixando a musica como algo
opcional e em segundo plano. A partir de 2016, a LDB (2017) aponta que “O ensino
da Arte, especialmente em suas expressfes regionais, constituirA componente
curricular obrigatério da educacao bésica [...], artes visuais, danca, musica e o teatro,
0s quais, conforme a Lei, sdo de obrigatoria aplicacdo na escola.

Contudo, percebe-se que a musica vem perdendo seu espaco, para Loureiro
(2003, p. 21), “Desde que o ensino de musica deixou de ser obrigatorio nas escolas,
essa area do conhecimento vem sendo excluida do curriculo escolar.” Sobrepde-se o
uso das artes visuais, enquanto a musica se utiliza como pratica apenas de cantar em
comemoracdes especiais. Conforme Penna (2014, p. 128): E o fato é que a musica
ndo consegue se inserir de modo significativo no espaco escolar, e a pratica da
Educacéo Artistica, que se diferencia de escola para escola, acaba sendo dominada
pelas artes plasticas|...]. Analisa-se que, com a atual LDB, a musica perde seu espaco
como disciplina e torna-se uma linguagem acoplada ao ensino da arte, tendo seu
espaco dividido com outras linguagens.

A musica, no Brasil, esta presente desde o periodo indigena em que se cantava
e tocava instrumentos confeccionados em rituais e adoracdo a deuses. Com a
chegada dos Jesuitas ao Brasil, utilizava-se as musicas da Europa a fim de catequizar
os indios. A mesma era utilizada ja nas primeiras escolas do Brasil, que eram lideradas
pelos jesuitas, formando alunos conforme as exigéncias da sociedade da época.
Nesse periodo, a musica era uma disciplina e estava presente no curriculo das
escolas, utilizando-se até mesmo a cartilha musical (LOUREIRO, 2003).

Contudo, segundo Loureiro (2003, p. 45), “[...] @ medida que uma nova elite de
brancos e mesticos ia aqui se formando, os jesuitas iniciam um novo modelo de
educacado, nos moldes do desenvolvido na sociedade europeia, o Ratio Studiorum.”,
com isso, os alunos participavam de cerimbnias em que o canto estava sempre
presente. Com a expulsdo dos jesuitas em 1759 e com a Independéncia do Brasil em
1822, houve algumas mudancas no sistema escolar. Em 1835, é criada a primeira
Escola Normal. As canc¢bes eram tidas como modelos a serem preservados, porém
mesmo sendo muito bem valorizada, ja nesse momento havia alguns problemas com
relacéo aos professores, pois ndo eram habilitados para a fungao (LOUREIRO, 2003).

Posteriormente, com a Revolugéo de 30, a musica nas escolas passa a ser “[...]
um dos principais veiculos de exaltagdo da nacionalidade, o que veio determinar sua

difuséo por todo o pais.” (LOUREIRO, 2003, p. 55). Utilizava-se da musica como forma
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de exaltacdo a patria como, por exemplo, cantava-se o hino nacional brasileiro a fim
de estimular o patriotismo e subordinando valores e comportamentos.

Com o periodo de democratiza¢do, a musica passa por mudancas, conforme
Loureiro (2003, p. 66) afirma: “Para o ensino de musica, uma nova metodologia seria
introduzida baseada num ensino intuitivo e ativo da musica, com énfase no aluno”.
Mais tarde, em 1964, com o Golpe Militar, a musica sofre um retrocesso. As escolas
brasileiras passam por uma modifica¢cdo no curriculo e, com isso, musica passa a ser
juntamente com as outras artes, a disciplina de Educacao Artistica estabelecida com
a Lei n®5.692/71 (LOUREIRO, 2003). Apesar das diversas alteracdes ocorridas nas
escolas, atualmente, a musica deve ser amplamente utilizada, sendo afirmada com a
LDB de 2008, segundo a qual a musica passa a ser conteudo obrigatério. A partir de
2016, a Lei aponta que “O ensino da Arte, especialmente em suas expressoes
regionais, constituira componente curricular obrigatério da educagao basica [...]",
estes componentes trata-se das artes visuais, danca, musica e o teatro, 0s quais

conforme a Lei, tem sua aplicagéo na escola como obrigatoriedade (BRASIL, 2017).

Pratica Pedagodgica: O que é e como se organiza?

Um dos principais desafios do professor atualmente é a de tornar as suas aulas
mais atrativas e sua pratica pedagogica mais préxima da realidade e necessidade dos
educandos. Para que isto aconteca, o professor precisa buscar métodos e técnicas
gue objetivem enriguecer as aulas, tornando-as mais atrativas. De acordo com Rocha
(1997, p. 64), “A atividade ludica é identificada como espaco privilegiado [...] que, por
sua vez instaura possibilidades para o desenvolvimento em varios sentidos”, ou seja,
o professor deve ser aquele que promove situacdes ludicas de aprendizagem que
permitam a participacdo dos educandos de modo que este possa se expressar
durante as aulas, contribuindo, assim, para o desenvolvimento e a formacdo de um
ser critico e social. Por meio do ludico, pressupde-se que o aluno podera desenvolver
o raciocinio logico, fazendo com que pense com agilidade e estratégia, melhorando
seu poder de concentracéo e sua criatividade, abstracédo, organizacédo de elementos,
tomada de decisao, visdo espacial, podendo treinar inclusive a memoriza¢ao e assim,
auxiliar todas as disciplinas.

Amplas sdo as ferramentas que podem ser utilizadas na acdo pedagogica,
dentre elas esta a musica. Conforme Lima e Lopes (1997), Froebel, o criador dos

jardins de infancia, dizia que a arte deveria ser ensinada para as criangas por meio do
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canto, das praticas de pintura etc. Analisa-se que a musica apresenta Varios
beneficios, dentre eles o de maior interacdo entre os alunos, postura critica, facilidade
na fixacdo de conteudos, entre outros. Além disto, ha a “[...] possibilidade de despertar
habilidades e condutas na crianca, levando-se a sentir-se sensibilizada pela musica,
valendo-se da criagao e da livre expressao.” (LOUREIRO, 2003, p. 127). Em muitos
casos, o0s alunos que apresentam dificuldade na compreensdo ou memorizagcao de
conteddos encontram facilidade utilizando a musica como método de estudo e
aprendizagem. A musica permite ao aluno liberdade para se expressar, criar e
aprender espontaneamente. Acrescenta-se, também, a disciplina exigida pela muasica
que, entdo forma individuos mais disciplinados, algo de fundamental relevancia para

qualquer outra disciplina e seu pleno aprendizado (LOUREIRO, 2003).

O Ensino nos Anos Iniciais por meio da Musica: possibilidades

A Educacéo Bésica é obrigatdria e gratuita dos 04 aos 17 anos de idade, sendo
organizada da seguinte forma: pré-escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os
principais objetivos do Ensino Fundamental, segundo o artigo 32 da Lei n°. 9394/96
sdo: desenvolver a capacidade de aprender, compreensdo do ambiente natural e
social em que esté inserido, aquisicdo de conhecimentos e habilidades, formacéo de
atitudes e valores e o fortalecimento dos vinculos sociais. Contudo, o objetivo de maior
énfase é a capacidade de aprender, pois com a rapida transformacao do mundo, os
conteudos, assuntos e focos mudam, porém o que se destaca € o dominio da
aprendizagem (PILLETTI, 2001).

Quanto aos conteudos, sédo subdivididos pelas disciplinas que compdem o
curriculo. Para que ocorra uma boa aprendizagem das disciplinas, bem como os
contetdos de cada uma, é necessario que o professor elabore estratégias e utilize
recursos didaticos atrativos e apropriados para tal, como por exemplo a musica.
Segundo Lima e Lopes (1997, p. 163), “Os modernos pedagogos musicais destacam
a importancia fundamental do ritmo, elemento ativo da musica; privilegiam as
atividades em que a crianga tem oportunidades de se expressar e criar.” (LIMA;
LOPES, 1997, p. 163). Valorizam, entdo, a mdsica como um recurso em que se
possibilita aos educandos maiores beneficios ao seu desenvolvimento e
aprendizagem.

Quanto aos conteddos da musica, os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs) de Arte, apontam trés eixos norteadores: experiéncias do fazer artistico
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(producéo), experiéncia de fruicdo (apreciacdo) e reflexdo. A interpretacdo e o
desenvolvimento dos conteudos propostos pelos PCNs irdo depender do
entendimento de cada profissional que deve se utilizar de suas habilidades e
criticidade para colocar as orientagdes em pratica (BRASIL, 1997).

Procedimentos Metodoldgicos

Para investigar a utilizacdo da musica como mediadora de aprendizagem para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como a forma que este método didatico
esta presente nas salas de aulas, a referida pesquisa ocorreu em 02 (duas) escolas,
sendo uma publica e outra privada, ambas da regido sul de Santa Catarina. A escola
municipal possui apenas os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano),
enquanto a escola particular atende desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio.

Como amostra, a pesquisa foi realizada com 05 (cinco) professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de cada escola, sendo um professor para cada ano
de ensino, totalizando 10 (dez) professores pesquisados. Com esta amostra, foi
possivel abranger mais resultados e andlises diferenciadas, conforme o ano em que
estes professores atuam e 0s recursos que a escola publica ou privada favorecem.

Quanto a abordagem do problema, a pesquisa é qualiquantitativa. De acordo
com Creswell (2010), com o avanco do desenvolvimento de pesquisas houve a
necessidade de elaborar o método qualiquantitativo ou método misto. Trata-se de uma
juncdo de aspectos qualitativos e quantitativos, que associa dados numéricos e
informacdes escritas no decorrer da pesquisa.

Do ponto de vista dos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva, que “[...]
sdo, juntamente com as exploratorias, as que habitualmente realizam os
pesquisadores sociais preocupados com a atuagao pratica.” (GIL, 1999, p. 44). Busca-
se, por meio deste tipo de pesquisa, analisar a utilizacdo da muasica na atuacdo dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e como isso ocorre.

Para a realizacdo desta pesquisa, utilizou-se como abordagem dos
procedimentos técnicos o estudo de campo Conforme Gil (1999, p. 72), “...] é
caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de
maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado [...]". Assim, pode-se dizer
gue consiste, entdo, em estudar sobre a musica de forma aprofundada a partir dos
objetivos ja propostos. Para a coleta de dados foi utilizado como instrumento um

guestionario com 08 (oito) perguntas, sendo 05 (cinco) abertas e 03 (trés) fechadas,
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para apos analisar cada resposta e fazer as devidas andlises, respeitando a

originalidade das respostas.

Resultados e Discusséo

O questionario continha 08 (oito) perguntas, sendo 03 (trés) perguntas
fechadas e 05 (cinco) perguntas abertas. A identificacdo dos professores foi registrada
como professora A, B, C, D, E, F, G, H, |, J sendo todas do sexo feminino. No entanto,
a professora J se negou a responder o questionario, sendo entdo eliminada da
pesquisa, totalizando, assim 09 (nove) professores pesquisados. As professoras da
rede particular de ensino sado as identificadas com as letras A, B, C e D. As que atuam

na rede publica estdo identificadas de E a |, jA que uma foi eliminada.

Musica como recurso didéatico

A primeira pergunta tinha o objetivo de saber se as professoras utilizavam a
musica como um recurso didatico. Conforme Silva (2012, s/p.), quanto aos recursos
didaticos, “[...] € necessario que o professor esteja preparado, capacitado, ter
criatividade para explorar 0s recursos que estdo ao seu alcance, com o0 objetivo de
aproveitar todos os beneficios que os mesmos possam proporcionar.”, necessitando
que o professor saiba direcionar o seu planejamento conforme o recurso didatico
utilizado, para que nao seja apenas uma recreacgao.

Quanto aos 09 professores pesquisados, 06 professores (66,66%)
responderam que utilizam a mausica esporadicamente e 03 professores (33,33%)
responderam que sim, sempre utilizam a muasica como recurso didatico. Sabe-se que
“[...] a musica integra, potencialmente, o campo da arte, sendo uma dentre outras
linguagens artisticas que podem ser trabalhadas na escola.” (Penna, 2014, p. 144).
Ou seja, a musica esta dentre as artes que podem ser utilizadas. Com isso, o professor
deve direcionar a sua pratica de modo que atenda este objetivo, utilizando as artes

conforme os conteudos e momentos adequados.

Utilizagcdo da musica na pratica pedagogica

A segunda pergunta buscou-se saber de que modo as professoras pesquisadas
utilizam a musica na sua pratica pedagodgica. Obteve-se as seguintes respostas: A:
“Como maneira de animar, acalmar, etc.” B: “As vezes utilizo ela para introduzir um

conteudo novo, como também uso para fazer brincadeiras e relaxar.” C. “Em minha
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opinido a musica € uma excelente fonte de trabalho escolar. Na Educacao infantil, eu
utilizo a mesma de forma ladica, ja no Ensino Fundamental I, utilizo a mesma como
forma de enriquecer a minha préatica pedagdgica, relacionando sempre a matéria que
esta sendo lecionada.” D: “Utilizo a musica para treinar a pronuncia das palavras.”

As professoras da escola publica, assim se manifestaram sobre a questéo: E:
“Utilizo para relaxamento e para explicar muitas vezes um assunto e mostrar a
estrutura do género textual”. F. “Para fazer algumas dinamicas, para que as aulas se
tornem mais interessantes. Trabalhar o folclore, hinos (municipio, estado, pais), nome
proprio, etc.”. G: “Quando é possivel incorpora-la aos conteudos do plano de curso,
ou quando é viavel o uso de cangbes como recurso para ‘quebrar o gelo”
proporcionando maior entrosamento entre professor e aluno. Acredito, também, que
na Ed. Infantil é um meio mais eficaz.” H. “Como parte do contetdo. Buscando
musicas relacionadas ao que esta sendo estudado.” |: “A musica é capaz de tornar o
ensino/aprendizagem mais facil. Utilizo na fixacdo do nome de letras e numeros. No
ensino de histéria com os hinos. Na matemética no ensino das tabuadas e formas
geomeétricas.”

Analisando as respostas das professoras, todas utilizam a musica das mais
variadas maneiras, tendo como objetivo maior o de reforcar o contetdo e de tornar as
aulas mais atrativas. Contudo, dentre as respostas dadas, uma das professoras afirma
que a musica é um meio mais eficaz na Educacéo Infantil. Loureiro (2003, p. 109) fala
dos problemas enfrentados pela area de educagdo musical, “Dentre eles,
consideramos como os de maior importancia a falta de sistematizacdo do ensino de
musica nas escolas de ensino fundamental e o desconhecimento do valor de
educacgado musical como disciplina integrante do curriculo escolar”. Tendo em vista a
citacdo acima, um dos grandes problemas atuais na educacédo é o desconhecimento

da importancia da masica na escola.

Musica como forma de despertar o interesse pelo conteddo

A terceira pergunta tinha como finalidade saber se os professores acreditam
gue a musica pode despertar o interesse pelo conteddo. Todos afirmaram que
acreditam que a musica desperta o interesse pelo contetdo. Quanto ao porqué da
resposta, a professora A da rede privada respondeu: “Porque para as criangas,
musica é sinbnimo de felicidade e assim fazem a correlagdo com o conteudo.” B: “Se

for usada de maneira correta, pode ajudar na fixagdo do conteudo.” C: “Sim, em
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decorréncia da musica ter a possibilidade de ser utilizada para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos, é uma maneira de transmitir ideias e informagées.” D: “Por que
os alunos gostam de ouvir musicas, a musica acalma e diverte ao mesmo tempo.”

Os docentes da rede publica disseram que: E: “Os alunos ficam mais
interessados, memorizam com mais facilidade e se divertem mais.” F: “Facilita o
aprendizado, quando relacionado ao tema trabalhado.” G: “Por ser um recurso de facil
memorizacao acaba favorecendo a aprendizagem e consequentemente se torna mais
atrativo.” H: “Por qué[sic] a musica torna a aula mais dinédmica. Os alunos estabelecem
relagcdo entre a musica (letra) e os conteudos que serdo estudados.” |. “Porque a
melodia da musica e as palavras da letra tem[sic] um certo encantamento, capaz de
facilitar o tema estudado. Desde que, é claro, relacionado ao assunto.”

Percebe-se que, com as respostas acima, as 09 professoras (100%) acreditam
gue a musica tem a capacidade de despertar o interesse pelo contetudo, concordando
com o que Loureiro (2003) afirma, pois além de despertar o interesse, ajuda os alunos
pouco interessados e 0s que apresentam dificuldades de concentracdo a se
expressarem, interagir e compreender os contetidos estudados. Além de ser uma das
artes mais utilizadas nas escolas, a musica contribui para a formacdo do cidadao.
Conforme Brasil (1997, p. 54), quanto a sua contribuigdo, “Para que a aprendizagem
da musica possa ser fundamental na formacéo de cidadaos é necessario que todos

tenham a oportunidade de participar ativamente [...] dentro e fora da sala de aula.”

Musica pode ser essencial para a aprendizagem do contetdo?

O quarto questionamento: De que maneira vocé considera a mlsica como um
elemento essencial para a aprendizagem de contetdos? Quanto as respostas, as
professoras da rede privada afirmaram: A: “Tornando a aula mais dinamica, divertida
e atraente.” B e D: Disseram que ajuda a memorizar contetdos e melhorar a fala. C:
“As atividades musicais em sala de aula sdo essenciais para o desenvolvimento de
habilidades, consideradas, a meu ver, uma fonte de estimulos, equilibrio e alegria.”

Professores da rede publica: E: “A musica com seu ritmo e sonoridade ajuda
na concentragcdo e memorizacdo. Geralmente o aluno costuma relatar depois de um
tempo o que foi aprendido naquela musica.” F. “As melodias proporcionam
aconchego, felicidade e sai fora da rotina quando trabalhada de vez em quando,
facilita o ensino/aprendizagem.” H: “Considero a musica um recurso didatico valido,

que auxilia na fixagdo dos contetdos e na organizagdo dos mesmos.” |: “Quando o
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educador proporciona ao educando meios que facilitam a aprendizagem, tornando
assim esse processo menos doloroso’.

Observando as respostas, constatamos que as professoras apontaram varias
consideracdes, dentre elas a de tornar a aprendizagem significativa, divertida, auxiliar
na fixacdo e memorizacdo de conteudos. Estando de acordo, assim, com o que diz
Penna (2014), ao afirmar que a musica é considerada como um recurso que estimula
uma educacdo e formagdo escolar mais ampla, levando o aluno ao pleno

desenvolvimento como um sujeito social.

Beneficios da musica em sala de aula

Na quinta questdo procurou-se saber das professoras, quais 0s principais
beneficios da musica, quando utilizada corretamente, em sala de aula. Na rede
privada as professoras citaram o seguinte: A: “Descontrair, animar, deixar a aula mais
leve e feliz, tem o ‘poder’ de acalmar os alunos.”. B: “Muitas vezes a musica é uma
ferramenta muito importante para o professor, pois ela ajuda a facilitar a
aprendizagem.” C: “A utilizagdo da musica em sala de aula é benéfica para o exercicio
da memodria, para o aumento do vocabulario dos alunos, para a atencéo e o foco dos
alunos, para incentivar a criatividade, para criar um ambiente animado, entre tantos
outros beneficios.” D: “A musica se torna uma ferramenta dentro de sala de aula pois
interage os alunos entre si e ensina.”

Na rede publica, as professoras apontaram os seguintes beneficios: E: “Mais
concentracdo, mais interesse, ajuda na memorizacdo, ambiente tranquilo e
prazeroso.” F. “Memorizagdo de numerais, alfabeto, formas geométricas, cores, etc.”
G: “Facil memorizagéo de determinados temas”. H: “Organiza¢do no que se refere a
conteudo, ritmo e movimento, fixagdo do contetdo estudado.” I: “A maior relevancia
esta na facilitagao da aprendizagem do contetdo para os educandos’.

Quanto a analise das respostas, a maioria das professoras alegaram como
principal beneficio a memorizacdo dos conteudos, interagdo, criatividade, incentiva o
interesse na aprendizagem. Para Barreto e Chiarelli (2005, s/p.), considerando o0s
principais beneficios da musica, [...] o trabalho com musicalizac&o infantil na escola é
um poderoso instrumento que desenvolve, além da sensibilidade a musica, fatores
como: concentracdo, memoria, coordenacao motora, socializacdo, acuidade auditiva
e disciplina. Diante disso entende-se que muitos sao os beneficios apresentados pelo

autor, sendo assim, um elemento contribuinte para aprendizagem e internalizagdo dos
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conteudos. Dessa forma, o aluno passa a compreender o conteddo de maneira

prazerosa, contribuindo para a sua formacéao como cidadao critico e reflexivo.

Formacédo docente para a utilizacdo da musica

A sexta pergunta foi: Durante sua formacdo académica, vocé foi orientado
para usar a musica como instrumento mediador de aprendizagem? De que forma?
Sabe-se que, durante a graduacgdo ou especializagdo, o professor € orientado sobre
como atuar em sala de aula e as maneiras, propostas e instrumentos mediadores que
pode utilizar para enriquecer suas aulas. Os educadores da escola particular relataram
que: A: “Sim. Nas brincadeiras, para acalmar os alunos; como ponte para inserir o
conteudo que se quer apresentar.” B: “Sim. Nas aulas de matematica para memorizar
as tabuadas.” C. “Sim, mas penso que poderia haver uma orientagcdo melhor. Fui
orientada somente no sentido de utilizar na forma ludica a musica.” D: “Sim. A musica
€ uma forma ludica para a crianga aprender a falar as palavras.”

E os educadores da escola municipal disseram: E: “Sim. Como parddias, para
relaxamento, para favorecer o processo ensino aprendizagem.” F: “N&o tanto quanto
deveria. Aprendi algumas técnicas pesquisando. Hoje utilizo para trabalhar rimas, o
folclore, hinos, etc.”. G: “Sim, por ser um recurso ludico me foi orientado a fazer uso.
Porém, acho que faltou exemplificacbes de como fazé-lo.” H: “Nao como instrumento
mediador da aprendizagem, e sim como um recurso didatico, mas de forma
superficial.” 1. “Sim. Como ferramenta de facilitagdo do ensino, no ensino de rimas;
musicas relacionadas a cultura; folclore, carnaval, samba; nacionalismo: hinos.”

Na analise das respostas das professoras, algumas relataram que certas
atividades e/ou conteudos podem utilizar a masica para mediar a aprendizagem.
Outras professoras relatam que foram orientadas para utilizar a madsica como recurso
didatico, facilitando o ensino e aprendendo técnicas para utilizacdo da musica, sendo
gue uma das professoras falou sobre a falta de exemplos quanto a utilizagdo da
musica. Para Figueiredo (2005, p.22), “[...] a formacéao deve estar diretamente atrelada
as realidades sociais escolares, aproximando os educandos daquilo que 0os mesmos
encontrardo em suas atividades reais [...]". E, entdo, necessario que nas formacoes
académicas sejam abordadas técnicas para facilitagdo do ensino/aprendizagem e

trocas de experiéncias quanto aquilo que o docente encontra em sala de aula.
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Formacao continuada orienta para a utilizacdo da musica em sala de aula?

A sétima questdo: As formacdes continuadas que sao oferecidas trazem a
discussdo da musica como ferramenta pedagogica de ensino? Estas formacdes
continuadas incluem aquelas oferecidas pelo municipio, quanto as da propria escola.

Os resultados apontam que 6 professoras (66,66%) disseram que é trazida a
discussdo da musica como ferramenta pedagodgica de ensino nas formacfes
continuadas, 2 professoras (22,22%) responderam que néo e 1 professora (11,11%)
disse que “as vezes” isso ocorre.

Conforme a atual LDB, no art. 62, 8 1° “A Unido, o Distrito Federal, os Estados
e 0s Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a
continuada e a capacitagao dos profissionais de magistério.”, ou seja, € direito dos
professores terem capacitacdes e formacdes iniciais e continuadas.

Para Azevedo e Magalhdes (2015, p. 32):

[...] a formacdo continuada, inerente a todo profissional, néo
importando a area de atuagéo, é parte do processo de formagéo ao
longo da carreira, na medida em que acompanhar pesquisas,
producgdes tedricas do campo, realizar novos cursos, inovar préticas
pedagdgicas, a partir do contexto em que atuam os professores,
constituem procedimentos que complementam a formagéo inicial.

Conforme os autores, a formacgédo continuada faz parte da carreira dos
professores, sendo que devem ser abordadas pesquisas, teorias, praticas
pedagogicas inovadoras e técnicas que contribuem para o ensino/aprendizagem,

sempre considerando o contexto social em que a escola e os professores atuam.

Materiais didaticos utilizados contemplam a musica?

A oitava questédo teve como finalidade, saber se o material didatico seja apostila
ou livro didatico contempla conteldos em que a musica pode facilitar a aprendizagem.
As docentes que pertencem a rede privada responderam que: A: “Sim. Diversos.” B:
“Sim, principalmente nas disciplinas de Arte. Filosofia, Portugués.” C: “Sim, aliando o
conteudo que esta sendo lecionado, a pratica musical. Quando o material ndo traz a
musica aliada ao conteudo, eu procuro incluir em meu planejamento.” D: “Sim. O
material traz muitas cangées que complementam o aprendizado.”

Os docentes da rede publica responderam: E: “Algumas vezes.” F: “Alguns sim,

livros didaticos por exemplo, contém sugestées.” G: “Sim. Alguns e depende do
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conteudo.” H: “Apenas em alguns conteudos e de forma superficial.” 1. “Sim. Os
conteudos de Lingua Portuguesa, Matematica e Historia tem musicas como sugestfes
de praticas de ensino.”

Ao analisar as respostas, percebe-se que a maioria das professoras disseram
que os livros didaticos abordam a muasica em algumas situacdes, ou seja, presente
somente em alguns contetdos. Uma das professoras relatou que quando o livro ndo
traz a masica atrelada aos conteudos, a mesma procura pesquisar e incluir no
planejamento de ensino. Quanto ao livro didatico, Martins et al. (2009, p. 78) afirmam
que “Os géneros discursivos e os tipos de textos analisados nos livros didaticos devem
ser os mais diversos, manifestando os diferentes estilos, registros linguisticos[sic],
culturas e variedades dos conteudos.” Sabe-se que, dentre os recursos mais utilizados
no ensino, destaca-se o livro didatico, nele podemos encontrar variados tipos de
textos, como: musica, poema, rimas, imagens, textos, reflexdes, cartas, etc. Sendo

gue ambas contribuem para a internalizacao dos conteudos (MARTINS et al., 2009).

Consideracgdes Finais

O objetivo geral da pesquisa foi o de analisar de que forma a musica pode se
estar presente nas praticas pedagdgicas, mediando a construcao de conhecimentos.
Por meio da pesquisa, constatou-se que as professoras pesquisadas utilizam a
musica e sabem da importancia e dos beneficios da mesma para o processo de
ensino/aprendizagem.

Como objetivos especificos foram elencados: estudar a histéria da musica e
sua aplicabilidade como instrumento pedagoégico; descrever as formas possiveis de
utilizacdo da muasica na pratica pedagdgica; investigar se os docentes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental utilizam a musica como instrumento pedagdgico.

A pesquisa bibliografica apontou os aspectos histéricos da musica e sua
presenca no campo educacional desde os primérdios da civilizacdo. Em todos os
tempos a musica esteve presente na cultura humana e, por conseguinte, na escola.
Analisando a historia da musica, percebe-se que, no periodo jesuitico e no periodo do
Brasil coldnia, a masica era muito valorizada, principalmente a musica classica e o
canto orfebnico. Diferentemente do que ocorre atualmente, pois na atual LDB, afirma-
se que a musica € conteudo obrigatorio, porém néo exclusivo. A mesma faz parte da
disciplina de Artes, em que engloba as artes visuais, teatro, danca, musica, etc.

Com os estudos aqui realizados, percebe-se que a musica tem perdido um
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pouco seu espaco, porém todos sabem e conhecem sua importancia para a
aprendizagem.

Em relagdo ao objetivo relacionado a investigacdo do uso da muasica como
instrumento pedagodgico, a pesquisa apontou que o recurso é utilizado, mas, o que se
percebe, contudo, € que nas formacfes académicas e nas formacdes continuadas,
deveriam proporcionar mais qualidade para as praticas pedagodgicas, pouco é
abordado sobre a musica como mediadora de aprendizagem. Quando abordada,
apenas se traz técnicas, exemplos e alguns beneficios, sendo isto pouco estudado.

Conclui-se, entdo, que falta estimulo aos professores, desde as formacdes
académicas e até mesmo nos livros didaticos, pois quando 0s mesmos se encontram
em pleno exercicio docente, apenas conhecem algumas técnicas e beneficios da

musica, tendo, assim, que pesquisar e adequar ao seu planejamento de ensino.
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Resumo: Objetiva-se nesse artigo analisar e apontar as necessidades formativas dos
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Braco do
Norte/SC. Os dados deste estudo foram obtidos no ano de 2017, realizado com 46
professores efetivos de um total de 99 profissionais. O instrumento utilizado para
coleta de dados foi um questionario semiestruturado. Os resultados indicaram que as
tematicas mais citadas se referem a “valorizacdo do professor’, “dificuldades de
aprendizagem” e “relagdo com as familias”. Além das tematicas mais citadas, realizou-
se a reflexdo sobre os temas menos referidos: “ldentidade Sexual”’, “Diversidade
racial”, “Meio ambiente” e “Questdes de género”. Ao final do estudo, acredita-se que
uma formacdo continuada que identifique as necessidades formativas com a
participagdo docente amplia as possibilidades de aprofundamento dos saberes e
conseguentemente se abrem portas para a melhora da qualidade da educacédo e da
escola.

Palavras-chave: Formacao continuada. Anos iniciais. Necessidades formativas.

Introducéo

Quando se reflete sobre formacao docente, parte-se do principio de que este
processo se atrela a busca ou manutencdo da competéncia profissional. Paulo Freire
(2009, p. 89-90) foi categdrico ao afirmar que “O professor que nado leve a sério sua
formacao, que ndo estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo
tem forga moral para coordenar as atividades de sua classe”.

N&o obstante, o docente ndo esta sozinho no processo formativo, pois é
amparado pela legislacao brasileira. Desde 1996 a formagao continuada é protegida
pela lei 9.394 (lei das diretrizes e Bases da Educacéo Nacional), no seu artigo 67 ao
definir que os sistemas de ensino devem promover a valorizagao dos profissionais da
educacgdo, garantindo-lhes, além de outros direitos, o “piso salarial profissional,
aperfeicoamento profissional continuado, periodo de reserva a estudos, planejamento
e avaliagdo, incluido na carga de trabalho” e; “condigdes adequadas de trabalho”
(BRASIL, 1996).
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Dentre as etapas de desenvolvimento profissional docente, a formacéo
continuada ganha destaque por ser encarada como apoio aos educadores no
entendimento das mudancgas que vém ocorrendo no processo ensino-aprendizagem,
na busca por novos caminhos tedrico-metodologicos que promovam 0O
desenvolvimento profissional e consequentemente no apoio aos professores pela
busca da transformacdo de suas praticas pedagégicas (ALVARADO-PRADA,;
CAMPOS FREITAS; FREITAS, 2010).

No entanto, por mais que a formacéo continuada tenha suporte da legislagao
brasileira, caminha-se a passos curtos na forma como ela ocorre, principalmente no
seu processo de conducdo no ambito publico de ensino, pautado por vezes em
propostas tradicionais. E comum se observar nos Estados e Municipios a presenca
de pessoas e instituicdes que realizam a formacao continuada atendendo a interesses
dos governantes sem as condicdes necessarias para compreender sua complexidade,
e sendo, por vezes dirigida por profissionais ndo formados, ou seja, sem as condicfes
indispensaveis para a magnitude desta funcdo (ALVARADO-PRADA; CAMPOS
FREITAS; FREITAS, 2010).

Acredita-se que a importancia da formacdo continuada ocupa e imp8&e no
contexto da educacédo atual cada vez mais a necessidade de se instituir formacdes
gue expressem as demandas dos professores. No entanto, observam-se por vezes
concepcdes reducionistas de formacdo ainda voltadas a atualizacdo de
conhecimentos, as chamadas “reciclagens de conteudos” (WENGZYNSKI, 2013).

Esse contexto alerta para o fato de que existe uma discrepancia entre a
concepcao de educacao de quem planeja as formacbes e as reais necessidades
profissionais dos professores.

De acordo com Gama e Terrazan (2007), o processo de formagéo continuada
deve ser alicercado em um estudo prévio que venha a indicar as principais
dificuldades, problemas e mudancas, para que posteriormente sejam definidos
objetivos e metas alcancaveis pelo planejamento. Nessa perspectiva, as seguintes
guestdes norteadoras foram organizadas: quais sao as necessidades formativas dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental? Qual (is) o(s) significado (s) de
formacao continuada que possuem? A partir destes questionamentos, objetiva-se
apontar as necessidades formativas dos professores dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental do municipio de Brago do Norte/SC.
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Procedimentos Metodoldgicos

Os dados deste estudo foram obtidos no ano de 2017, realizado com o0s
professores dos anos iniciais da rede publica municipal de Educac¢éo Braco do Norte,
sul do Estado de Santa Catarina. Na ocasiao, o Municipio possuia um quadro de 200
profissionais atuantes na educacéao Infantil e anos iniciais.

O municipio conta com seis escolas que oferecem o0 ensino para 0s anos iniciais
e que, em sua totalidade atenderam prontamente a solicitacdo de participagdo para a
pesquisa.

Para a definicdo da amostragem, utiliza-se como critério de selecao o vinculo
empregaticio. Neste sentido, participaram da pesquisa os profissionais efetivos®, o
que representou 61 sujeitos (75%) de um total de 99 profissionais atuantes nos anos
iniciais.

Para garantir a representatividade da amostra, utilizou-se a amostragem
proporcional estratificada, que consiste em: a) identificar os subgrupos significativos
(estratos); b) calcular a amostra a partir dos sujeitos da pesquisa e c) definir a amostra
com base na quantidade de sujeitos pertencentes a cada estrato (GIL, 2008).

A partir do procedimento de identificacdo da amostragem adotado, a amostra
foi definida a partir da formula amostral para populacdes finitas (GIL, 2008). Desse
modo, a estimativa de tamanho da amostra necesséria para representar os 61
professores foi de 46 sujeitos.

Vale ressaltar que a definicdo por professores efetivos para esse estudo ndo
desmerece ou desqualifica a atuacdo dos profissionais admitidos em carater
temporario ACTs®. Entende-se que a aplicacdo da pesquisa restringida aos
professores efetivos proporciona um olhar mais aproximado da formacgao continuada
que vem sendo oferecida no municipio.

O instrumento utilizado para coleta de dados foi um questionario
semiestruturado, aplicado aos 46 professores cujas questdes objetivas trataram da
identificacdo académica e profissional e tempo de docéncia, ja as questdes subjetivas
abordaram questdes especificas sobre a teméatica formacdo continuada com o intuito

de captar a percepcéo dos professores sobre suas necessidades formativas.

5 Cargo adquirido por meio de concurso publico.
6 Professores admitidos em carater temporario
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Para a aplicacdo dos questionarios, realizaram-se primeiramente 0s
procedimentos legais e éticos da pesquisa que envolveu a apresentacdo de seus
objetivos, o pedido formal para sua realizacdo a Secretaria de Educacdo do Municipio,
bem como o aceite dos professores selecionados para o estudo por meio do termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE). Todos os procedimentos da pesquisa
foram submetidos ao parecer do comité de ética da Plataforma Brasil em que foi
emitido o parecer consubstanciado de numero 2.188.276.

A analise das questdes objetivas foi realizada por meio de estatistica descritiva
simples, enquanto para as questdes subjetivas se fez uso dos conceitos de Bardin
(2011), que considera na andlise qualitativa a presenca ou auséncia de certas
caracteristicas na mensagem que se destacam na pesquisa. Para isso, buscou-se o

cruzamento dos referidos componentes, com o referencial tedrico apresentado.

Resultados e Discusséo
Os sujeitos da Pesquisa

Todos os professores sdo do sexo feminino, sendo que 54% atuam h& 20 anos
na docéncia, o que indica um grupo com ampla experiéncia. Quanto a formacao, todos
possuem graduacao, 65% possui pos-graduacao (29 especialistas e 1 mestre). Sobre
a modalidade a qual ocorreram suas formagodes, 82% afirmaram ter realizado de forma
presencial e 18% a distancia.

Quanto ao tempo de experiéncia na rede municipal de ensino de Braco do
Norte, 80% dos profissionais possuem no minimo, 10 anos de docéncia, 0 que garante
a esse estudo, por tratar-se de professores efetivos, uma analise da Ultima década do
que vem sendo oferecido nas formacdes continuadas, ja que 96% dos entrevistados

afirmaram participar das formacdes oferecidas pelo municipio.

Prioridades estabelecidas pelos professores as necessidades formativas

Na tabela 1 encontram-se a descricdo dos temas de formacéo e a frequéncia
com que foram citadas como ‘muito importante” de acordo com as possiveis
necessidades formativas apresentadas no questionario para o0s professores
pesquisados. Para este trabalho, a discussédo dos trés primeiros e dos trés ultimos

temas mais citados serao tratados.
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Tabela 1 - Temas de formacao continuada considerados “muito importante” pelos
professores dos anos iniciais.

TEMAS DE FORMACAO Freq.
Valorizacao do professor 40
Dificuldades de aprendizagem 39
Relacdo com as familias 38
Planejamento / Incluséo / Bulliying 33
Relacdo entre brincar x alfabetizacéo / Avaliacdo 32

Didatica / Alfabetizacéo distor¢éo de idade-série / Fases do desenvolvimento da 31
crianca / Concepcles sobre infancia

Tecnologias digitais na educacao / Motivacdo do estudante / Jogos ludicos 30
Curriculo escolar / Gestao de conflitos no ambiente escolar 29
Construcéo do PPP 28
Pedagogia dos projetos/ Gestdo escolar 27
Identidade Sexual / Diversidade racial 26
Meio ambiente 25
Questdes de género 23

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Os temas mais citados
Valorizag&o do professor

As necessidades mais apontadas pelos professores foram referentes aos
temas relacionados a valorizacdo do professor, dificuldades de aprendizagem e a
relacdo com as familias.

Das opcdes que dispunham no questionario, a alta incidéncia do tema
“valorizacéo do professor” (40 mengdes) evidencia a conjuntura incoerente que vem
se desenhando ha algumas décadas. Observou-se um movimento do Estado
Brasileiro preocupado com a melhoria da qualidade da educagdo basica, como se
pode observar em documentos norteadores como descrito no Plano Nacional de
Educacao (PNE) Lei n°® 13005 de 26 de junho de 2014, que estabelece o prazo até
2021 para que as escolas obtenham em indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (IDEB) a nota 6,0 (seis)’. A prépria lei traz uma série de metas relacionadas a
valorizacdo dos profissionais da educacdo. No entanto, por mais que um projeto de
valorizagéo seja contemplado pelo PNE nédo h& a garantia de seu cumprimento, haja

vista a precariedade das condic¢des de trabalho do magistério brasileiro. Com base na

’ De acordo com o portal Qedu (http://gedu.org.br/cidade/643-braco-do-norte/ideb) em 2015,
o Ideb de Braco do Norte nos anos iniciais da rede publica é de 5,9, muito proximo a meta
estipulada. No entanto, o municipio apresenta queda em relagéo a 2013 (6,0).
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legislacdo, a vontade politica, aplicacao correta dos recursos e o monitoramento das
comunidades escolares sdo fundamentais para a melhoria das condi¢des de trabalho
do professor (AUGUSTO, 2015).

A constatacédo da importancia dada aos professores para o tema valorizagcéo
acende um alerta sobre a satisfacdo e motivacdo do grupo investigado. Ha algumas
décadas pesquisadores vém denunciando em seus estudos a crescente
desvalorizagédo e desmotivacdo que vem acometendo a profissdo docente (JESUS,
2004; LIRA, 2013; OLIVEIRA, 2004). Ens et al (2014), em uma pesquisa com 25 (vinte
e cinco) professores do Ensino Fundamental de escolas diferentes de uma mesma
cidade, objetivou analisar as interferéncias das mudancas ocorridas nas sociedades
contemporaneas na profissdo docente, especialmente, em relacdo a valorizacao do
professor. Os resultados indicaram que as representacbes sobre a profissao
relacionadas a ndo permanéncia decorrem de problemas como: desvalorizagéo,
baixos salarios, dificuldades em relacdo ao comportamento dos alunos e falta de
condicdes de trabalho para o exercicio da profissdo, em razdo do pouco investimento
na educacao.

N&do se pode determinar que a necessidade formativa evidenciada pelos
professores reflete o descontentamento com as questdes salariais. A partir deste
principio, realiza-se um reducionismo economicista. De acordo com Rodrigues (2017),
a desvalorizagcédo a que vem sendo acometida a profissdo docente deve ser analisada
em sua totalidade, reconhecendo que as condic¢des de trabalho dos professores foram
rebaixadas nas ultimas décadas, ao intensificar as atividades laborais que vao além
das praticas pedagdgicas, como relagcdo com a comunidade, auxilio em festas da
escola e o aumento de obriga¢cfes burocraticas. O autor complementa:

A necesséria melhoria nas condi¢Bes de trabalho dizem respeito téo
somente a garantia de condi¢cbes para que a venda da forca de
trabalho se realize sem tantos danos a vida do trabalhador, entretanto,
no modo de producdo capitalista, esse é um elemento de constante
tensionamento entre capital e trabalho, que se projeta como
tensionamento entre o Estado burgués capitalista e o funcionario
publico, o qual mesmo sem ser objeto de extracdo da mais valia, ndo
deixa de ser objeto de opresséo e exploracdo. (RODRIGUES, 2017,
p. 61-62)

Quanto a forma com que o tema valorizacao do professor se faria presente na

formacao continuada, entende-se que a discussao ampla sobre as condi¢des
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objetivas de trabalho dos profissionais de educacdo possa ser realizada por
intermédio de discussdes e foruns e reguladas por liderancas docentes e gestores

publicos.

Dificuldades de aprendizagem

Atualmente, os desafios enfrentados pelos docentes em sala de aula vém se
multiplicando na velocidade das transformacdes da sociedade. Desse modo, torna-se
fulcral que os professores constantemente busquem o conhecimento necessario para
dar conta das novas e infindaveis exigéncias escolares. Talvez, uma das maiores
prova de competéncia docente € o ensino de estudantes com dificuldades de
aprendizagem, pois nota-se, que 0 numero de criangas com esse problema tem
aumentando exponencialmente nos ultimos anos, o que pode explicar a quantidade
de mencdes a tematica pelos professores e evidenciados na tabela 1.

No entanto, o numero elevado de indicacdes pode ter relacdo com um equivoco
rotineiro dos docentes em tratar como sindnimos os termos “dificuldades de
aprendizagem” e “disturbios de aprendizagem”. De acordo com Gimenez (2005),
essas terminologias possuem significados diferentes e necessariamente precisam ser
compreendidas para que possam ser utilizadas de forma adequada. Para Carvalho,
Crenitte e Ciasca (2007), os disturbios ou transtornos de aprendizagem seriam
perturbacdes do ato de aprender que envolvem situacdes organicas que impedem o
individuo de aprender, ja as dificuldades de aprendizagem podem ter relacdo com
fatores internos, mas que se somam com fatores ambientais como questdes
familiares, emocionais, sociais, motivacionais, pedagdgicos e outros.

Todavia, tem-se na escola a presenca de criancas em ambas as situacoes, o
gue nos mostra a necessidade emergencial de possibilitar uma formacao que venha
a subsidiar questionamentos como: sei lidar com dificuldades ou transtornos de
aprendizagem de meus alunos? A metodologia de ensino que utilizo atende as
necessidades dos alunos com dificuldades e/ou transtornos de aprendizagem?
Conheco meus limites pedagogicos para ensinar estes alunos e quando estes
precisam realmente de uma avaliacdo psicopedagdgica?

De acordo com Nunes et al (2013), o trabalho com alunos com dificuldades de
aprendizagem demanda exigéncias pedagodgicas distintas daquelas para com as

criangas sem dificuldades. Concorda-se com os autores que um conhecimento sobre
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as bases psicologicas do desenvolvimento auxiliaria na criagdo de subsidios para o

trato pedagdgico com os alunos com dificuldades.

RelacBes com as familias

No que diz respeito a relacdo entre familia e escola, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB 9394/96 aponta em seu artigo 12° que todos os
estabelecimentos de ensino terdo a incumbéncia de, entre outros itens, articular-se
com as familias e a comunidade, criando processos de integracéo da sociedade com
a escola. Para os membros da escola (neste caso, professores, orientadores e
diretores), a legislagdo é clara, como também seu papel em tomar a iniciativa de
aproximar-se da familia. No entanto, questiona-se aqui possiveis justificativas para
gue esta categoria tenha sido tdo referenciada pelos professores (38 citacbes ao
tema).

Diante desta pesquisa, o grande numero de mencdes dos docentes ao topico
esta de acordo ao que se observa em estudos que apontam para o0
descomprometimento da familia, que transfere a escola e aos professores a
responsabilidade pela educacéo dos filhos (SANTO, 1997; OLIVEIRA & MARINHO-
ARAUJO, 2010).

Saraiva & Wagner (2013), em um estudo a partir de um grupo focal com pais
de alunos e professores da rede publica e privada de Ensino Fundamental de Porto
Alegre/RS revelou dificuldades que obstruem a relacdo familia e escola. Para os
professores investigados no estudo, as familias estdo “perdidas” por ndo saberem
como lidar com seus filhos, como também “desestruturadas” por ndo apresentar
estrutura tradicional (pai, méae e filhos).

No entanto, culpabilizar Unica e exclusivamente as familias pelo baixo
desempenho escolar dos filhos ndo auxiliam na busca por alternativas efetivas de
melhoria da relacdo das partes. Acredita-se que o movimento de aproximagao
realizada pela escola deve ser fundamentado a partir de estudos que reflitam sobre a
atual constituicdo das familias, reconhecendo as especificidades econdmicas, sociais
e culturais existentes.

Nesse enfoque, ao oferecer-se a tematica sobre a relacdo familia-escola,
sugere-se que a formacao seja centralizada na compreenséo da realidade vivida por
alunos e seus familiares, bem como nas estratégias de aproximacao das familias da

escola. Se permanecer a discrepancia entre as partes envolvidas perpetuar-se-a
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qualquer possibilidade de construcdo de uma relagéo organica e comprometida com

a aprendizagem dos estudantes.

Os temas menos citados

Na mesma medida em que importa discutir os temas mais citados pelos
professores, pois proporciona capacidades de intervengao pontuais, a discussao dos
temas menos citados também pode apontar caracteristicas do grupo pesquisado.
Assim, destacam-se como tematicas menos citadas “meio ambiente”, “Identidade
Sexual”, “Diversidade racial” e “questbes de género”.

Faz-se importante salientar que ndo se pode deduzir que os temas menos
citados possuem menor importancia para o grupo pesquisado. Os tépicos situados na
parte inferior da tabela 1 podem revelar fragilidades ainda mais emergenciais de
formacdo, entendendo que sua negacdo pode representar a auséncia de
conhecimento sobre o assunto ou desconhecimento da responsabilidade de seu

ensino por parte do professor e da escola.

“ldentidade Sexual” “Diversidade racial” e “questées de género”

” 113

Por mais que as tematicas “ldentidade Sexual’ “Diversidade racial” (26
mengodes) e “questdes de género” (23 mengdes) tenham sido apresentadas separadas
na ocasidao da aplicacdo do questionario, optou-se aqui por trata-las de forma
articulada, ja que estes temas na medida em que se entrelacam, as situacfes de
opressao se acentuam com ambas as dimensdes com explicacdes relacionadas ao
espaco sociocultural (SANTOS; OLIVEIRA, 2010).

E fato que as questdes de género e sexualidade estdo presentes em nossas
vidas desde que nascemos a ponto de as consideramos necessidades basicas da vida
e nao pode ser ignorada pelas escolas. No entanto, o assunto € pouco estudado,
principalmente quando o foco séo as praticas educativas no ambiente escolar, pois o
tema possui restricbes devido a preconceitos tabus e crencas (RODRIGUES;
WECHSLER, 2014).

Para o grupo pesquisado, parte-se do pressuposto de que o desconhecimento
didatico-pedagdgico das questdes relacionadas a género e sexualidade, bem como a
concepcao de que o0 assunto € algo estritamente tratado em ambiente familiar, tende
a ter influenciado a pouca ocorréncia as tematicas. Essas dificuldades séo discutidas

por Maia (2006) ao afirmar que muitos professores demostram dificuldades em tratar
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do assunto com seu(ua) estudante, seja por razdes pessoais, falta de formacao
especifica ou falta de orientacdo e recursos metodolégicos que permitam o trato
pedagdgico adequado.

J& em relacéo as questdes étnico-raciais, tem-se um agravante. Mesmo diante
da Lei 10.639/03 pelo poder executivo federal e sua regulamentacao pelo Conselho
Nacional de Educacao garantindo a inclusdo do artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional, que dispde sobre a obrigatoriedade da tematica Historia Afro-
brasileira no curriculo escolar, percebe-se que escola e docentes ainda possuem
dificuldades em torna-la uma tematica constante e a desenvolvem apenas em datas
especificas. Soma-se a essa, a falta de materiais e recursos e a dificuldade do trabalho
pedagdgico, ocasionado pelo pouco conhecimento adquirido na formacgédo inicial
(MARTINS, 2012). Desse modo, acredita-se que a proposta formativa sobre as
guestBes étnico-raciais deve primeiramente ser lancada pelo poder publico,

proporcionando assim situa¢ces de discussao do assunto.

Meio Ambiente

Identificar a tematica meio ambiente entre 0os assuntos menos citados (25
citacBes) causou certa estranheza por se saber de sua contemporaneidade e
importancia na escola. De acordo com Almeida (2013), a escola, enquanto espaco de
trabalho com educacdo ambiental, possibilita grandes modificagbes conceituais e
atitudinais nos estudantes, proporcionando a este o respeito de si mesmo, do meio
em gue vive e consequentemente ao outro, conduzindo-o a construcao e ao exercicio
da cidadania.

A pouca importancia dos docentes destinada ao tema, pode ser reflexo de certa
deficiéncia na sua formacao inicial que se estende segundo Almeida (2013), até as
formacBes continuadas que banalizam o conhecimento em questdo e o tratam
somente por meio de livros didaticos, datas comemorativas e projetos mal formulados,
Ou seja, 0 que vigora, tanto na pratica docente quanto nas formagdes continuadas é
um modelo conservador de educacdo ambiental.

Em contraposicéo a visdo pragmatica e tradicional, Guimaraes (2004) atenta
para a uma educacgado ambiental critica, que presa pela busca de uma sustentabilidade
focada na transformacéo da sociedade, balizada em novos paradigmas, materiais e
posturas ético-politicas. Para Oliveira (2015, p. 08), a educacdo ambiental numa

perspectiva critica permite que o docente “[...] compreenda a dindmica da realidade
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socioambiental e, numa acéo coletiva, possa intervir e transforma-la num movimento
de acao-reflexdo-acao”.

Portanto, prega-se a necessidade de uma formacao continuada que repense a
funcdo da educacdo ambiental para além de momentos especificos com base na
transmissao de informacdes, superando assim as visdes etapistas de meio ambiente

e de pratica docente.

Consideracgdes Finais

O interesse fundamental desta pesquisa foi orientado pelo imperativo de
reconhecer as necessidades formativas dos professores das escolas publicas de
Braco do Norte/SC. Essa preocupacdo desde o inicio foi motivada pelo repensar da
elaboracdo de um programa de formacdo continuada que pudesse atender as
especificidades do grupo estudado, que fosse uma ferramenta de auxilio para
escolhas teméaticas e metodoldgicas com base nas opinides do corpo docente e
gestores.

Diante dos resultados obtidos em nossa pesquisa, percebe-se pelos temas
mais citados que os professores: a) preocupam-se com a valorizacdo do trabalho
docente e necessitam de momentos pontuais para discussdo sobre as condi¢des de
trabalho, seus direitos e deveres; b) carecem de uma formacao que aborde com mais
énfase as dificuldades de aprendizagens, ja que precisam identificd-las e eleger as
possibilidades metodologicas que melhor se enquadram aos estudantes; c)
necessitam de formacdes que ampliem as estratégias de aproximacdo da
familia/escola e, consequentemente da educacéo de seus filhos/educandos.

Em relagdo aos temas menos citados, tem-se “meio ambiente”, “Identidade
Sexual”, “Diversidade racial” e “questbes de género”. Sugerem-se pesquisas mais
detalhadas que possibilitem verificar se sua pouca ocorréncia representa auséncia de
conhecimento sobre o assunto, deficiéncia na formacao inicial e/ou de formacdes
continuadas anteriores ou ainda desconhecimento da responsabilidade da escola do
ensino do tema.

Por fim, acredita-se que estes resultados podem auxiliar no processo de
ressignificacdo da formacdo continuada do municipio pesquisado. Ao identificar as
necessidades formativas reais a partir da opiniao docente, concede-se ao professor a
possibilidades de aprofundamento dos saberes e consequentemente se abrem portas

para a melhora da qualidade da educacao e da escola.
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AS POSSIBILIDADES DIDATICO-METODOLOGICAS DO BASQUETEBOL E
SEU ENSINO NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM EDUCACAOQ FISICA.
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Resumo: Objetiva-se neste trabalho relatar algumas estratégias e posturas que
proporcionaram a ampliacdo das possibilidades didaticas para o ensino do
basquetebol nos cursos de Educacdo Fisica do Centro Universitario Barriga Verde
(Unibave) e Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC) e correspondem ao
que se considera o ementario que melhor expressa as necessidades formativas do
licenciado em relacdo ao ensino do basquetebol escolar. Na sequéncia do texto
procura-se apresentar como os contetudos sao pedagogicamente tratados e quais 0s
desdobramentos formativos desta abordagem. Acredita-se que as possibilidades
pedagdgicas descritas, retratam a metodologia que hoje se considera adequada para
que o “Ensinar a ensinar’ do basquetebol proporcione seguranca docente aos
académicos, instrumentalizando-os para a promocédo efetiva desta modalidade
esportiva na escola.

Palavras-chave: Ensino superior. Didatica. Esporte. Escola.

Introducao

Ao longo da ultima década refletiu-se sobre as possibilidades didatico-
metodoldgicas do basquetebol e seu ensino nos cursos superiores de licenciatura em
Educacao Fisica. A ideia-forca mobilizadora € que o ensino do basquetebol em cursos
de formacdo de professores de Educacéo Fisica ndo deve ser feito ao arrepio da
formacdo pedagogica destes. Em outras palavras, ndo basta que os académicos
aprendam o basquetebol, mas que possam ensina-lo a seus futuros alunos.
Continuando a sentenca, ndo basta que saibam (os académicos) ensinar o
basquetebol a seus alunos, mas é necessario que o facam balizados por uma
determinada concepcao pedagdgica que justifique a existéncia do basquetebol no
curriculo da Educacéao Fisica e que ligue seu aprendizado a um projeto de formacéao
humana. Ou seja, que os alunos nas escolas ao apreenderem o conteddo do
basquetebol desenvolvam suas fungbes psicolégicas e sua personalidade. E que os

académicos ao aprenderem a ensinar 0 basquetebol incorporem no seu percurso
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didatico-metodologico as condi¢cdes para implementar tdo ousado e importante
objetivo.

Procurando aparar arestas de compreensdo e tentando diminuir riscos de
rejeicdo sumaria do texto, anuncia-se de forma explicita que nédo se trata de uma
recusa do ensino “técnico” do basquetebol, ou mesmo da negacdo do esporte nos
espacos escolares — movimento entendido aqui e como miope e orientado por uma
narrativa de negacédo do real — e sim, da superacdo das dicotomias do campo
educacional, em geral, apresentadas nas oposi¢cOes participagcédo/rendimento;
aula/treino; aluno/atleta; teoria/pratica. Entende-se que o0 basquetebol s6 tem
significado quando seu nivel maximo de execucdo, manifestado nas partidas das
grandes ligas, € considerado no horizonte pedagégico. O movimento aqui realizado
foi o de um abrangente e preciso registro das experiéncias implementadas com o
cotejamento de um suporte explicativo tedrico, que ao mesmo tempo possibilita avaliar
0 que havia sido feito e planejar as intervenc¢des futuras. Entao a partir de experiéncias
analisadas a luz de aportes tedricos, objetiva-se neste trabalho relatar algumas
estratégias e posturas que proporcionaram a ampliacdo das possibilidades didaticas
para o ensino deste esporte na academia, e consequentemente do seu ensino na

escola.

Procedimentos Metodoldgicos

As proposicfes que seguem tiveram como base o trabalho com a disciplina de
basquetebol nos cursos de Educacéo Fisica do Centro Universitario Barriga Verde
(UNIBAVE) e Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC) desde 2008, e
correspondem ao que se considera o ementario que melhor expressa as
necessidades formativas do licenciado em relagdo ao ensino do basquetebol escolar.

Neste sentido a disciplina é organizada a partir dos conteddos histéria do
basquetebol; regras; técnica; tatica; sumula e um moddulo especial definido como
“basquete em dias de chuva, estrutura material e nimero de alunos”. Na sequéncia
do texto procura-se apresentar como pedagogicamente s&do tratados e quais 0s

desdobramentos formativos da abordagem utilizada.
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Resultados e Discussao

O ensino da histéria do basquetebol

Falar da historia do basquetebol deve passar, obrigatoriamente pela sua
origem. No entanto, deve-se tomar o cuidado de ndo reduzi-la a uma mera sequéncia
cronologica de fatos. E importante compreender que a histéria do basquetebol
proporciona entender radicalmente o presente percebendo sua ligagdo com o passado
e sua projecdo no futuro, sendo imprescindivel o estudo de sua génese (Saviani,
2011).

Trazer a discussdo o movimento histérico das mais variadas formas de
expressdo da cultura corporal, particularmente tratado aqui o basquetebol, vem ao
encontro das proposic¢des de Saviani (2011), que propde a compreenséo da educacao
determinada por contradi¢cdes, que por sua vez se encontram veladas no interior da
sociedade capitalista. Nesse sentido, conhecer os meandros da historia leva a

transformacao e, posteriormente, a sua superagao. Nas palavras do autor,

Ora, a compreensao da trama da Histéria s6 sera garantida se forem
levados em conta os "dados de bastidores"”, vale dizer, se se examina
a base material da sociedade cuja histéria estd sendo reconstituida.
Tal procedimento supde um processo de investigacdo que ndo se
limita aquilo que convencionalmente e chamado de Histéria da
Educacao, mas implica investigacdes de ordem econdmica, politica e
social do pais em cujo seio se desenvolve o fenbmeno educativo que
se quer compreender, uma vez que e esse processo de investigacado
gue fara emergir a problematica educacional concreta (SAVIANI, 200,
p.38).

Nas incursbes com a tematica, o trato da histéria do basquetebol se d& a partir
dos fatos histéricos de sua criacdo, como também avanca nas alteracdes no esporte,
buscando estabelecer suas mudancas a partir da influéncia da ciéncia, da técnica, da
economia e dos meios de comunicagédo de massa.

Por meio de uma abordagem critica da histéria, pode-se trazer a discussao o
porqué das mudancas nas regras, na evolugéo técnica e tatica, evidenciando que para
a compreensdo das alteracdes que se dao no interior do basquetebol, é preciso

compreender os fatos ocorridos ao longo de seu desenvolvimento histoérico.
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O Ensino das regras

Parece evidente que sem a apropriacdo das regras do jogo ndo é possivel
jogar. “A regra de um jogo, definindo o espaco, tempo, modos de acdo validos entre
0s participantes e 0s objetivos especificos a serem atingidos, é condi¢cao determinante
para o surgimento de qualquer forma de jogo”. (NASCIMENTO, 2014, p.169) Contudo,
também resta Obvio que ndo se precisa dominar todas as regras existentes para a
pratica do jogo. Existem regras que vao se incorporando as praticas, tdo logo os
praticantes estejam em um nivel demandante dessa norma.

As regras sao a explicitacdo normativa das relacdes possiveis e desejaveis em
uma determinada pratica social. Muito embora, nas relacfes socialmente maduras,
estabelecidas em um marco temporal suficientemente largo, possa se concluir que as
regras vieram primeiro que as relagdes, uma reflexdo atenta da ontologia dos jogos
expressara o contrario. Foram as formas de jogar e ir resolvendo as questdes que
foram constituindo as regras. A experiéncia com a disciplina confirmou esse ponto.
Por vezes, a experiéncia de trazer o ensino do conteudo “regras” ja nas primeiras
aulas da disciplina, resultou em uma apropriacdo fragil do referido conteddo. No
entanto, observou-se em outras oportunidades, com uma estruturacao da disciplina
mais amparada no ensino das diversas tematicas do basquetebol (técnica, tatica etc.)
e com as regras sendo apresentados em um viés de suporte desses contetdos, que
os resultados de seu entendimento foram consideravelmente mais efetivos. Também
€ necessario considerar que os académicos chegam a disciplina com pouco ou
nenhum contato com a modalidade, desse modo, as primeiras aulas proporcionam a
vivéncia das regras dentro do contexto pratico para que, posteriormente, 0S

académicos tenham a referéncia corporal para sua interpretagéo.

O ensino da técnica

Este talvez seja o contedudo que mais intimida os académicos, pois, dentre os
esportes coletivos hegemonicos da regido em que se situam as duas universidades,
0 basquetebol é o menos praticado®. Tal fato, por vezes, causa certo receio nos
estudantes por acreditarem que para seu ensino existe a necessidade de dominar os

fundamentos do jogo. Partiu-se do principio que omitir a técnica é obrigar o sujeito a

8 Estamos denominando de hegemonicos por serem os que hegemonicamente séo tratados
nas aulas de Educacédo Fisica e que orientam a organizacdo das politicas publicas locais.
Esses esportes em nossa regido sao o futebol, futsal, handebol, voleibol e basquetebol.
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reinventar a “roda” e exclui-lo do saber cientifico. Desse modo, a conduc¢éo do ensino
das técnicas do basquetebol deve ser entendida pelos académicos como instrumento
necessario para o jogo, mas que nao é determinante para seu ensino na escola
(SOARES et al.,, 2012). Desse modo, se fortalece nas aulas que o conhecimento
didatico pedagdgico nao necessita vir acompanhado do dominio completo dos gestos
técnicos, mas sim, do dominio didatico-pedagogico por parte do professor. O horizonte
mobilizador é o saber sobre o fazer que suplanta pedagogicamente o saber fazer.
Mutatis mutandis ao ensino das regras, as demandas das situa¢gbes de jogo,
configuradas como verdadeiros problemas a serem resolvidos, vao solicitando aos
académicos o dominio de certas técnicas, ao mesmo tempo este dominio permite o

surgimento de situac¢des outras do jogo, com outros niveis de complexidade.

O ensino da téatica

Similar ao ensino d& técnica, a tatica no basquetebol ndo possui o apreco de
boa parte dos académicos. As dificuldades iniciam com o “colocar-se geograficamente
na quadra”, até o entendimento dos sistemas ofensivos e defensivos.

Nao se trata de sistematizar “modelos de resposta” do tipo: “se
acontecer isso.... fazer aquilo”, isto é, nao se trata da sintese de uma
resposta a um problema concreto de jogo, mas sim de um instrumento
para que o sujeito perceba o problema e elabore de forma consciente
respostas concretas a esse problema. O conhecimento ajuda o jogador
a compreender (a perceber) melhor em uma dada situacdo de jogo
aquilo que é o acessorio e aquilo que é o essencial. (NASCIMENTO,
2014, p.207)

Para seu ensino, entende-se que a explicacdo a partir da reproducao das
situacdes de jogo (1 x 1; 2 x 2 e 3 x 3) e das movimentacdes de defesa e ataque, ndo
possui efetividade se conduzida a partir da pura repeticdo. Nas praticas da disciplina,
a vivéncia das situacdes de jogo, se da no primeiro momento, a partir de principios
tatico-estratégicos genéricos. A explicitacdo desses principios aos académicos, bem
como o devido didlogo e demonstracéo dos limites e possibilidades de cada desafio
real colocado pelas situagcbes de jogo, vai oferecendo elementos para a apropriagéo

e internalizacdo do conteudo tatico.

A capacidade para agir por si proprio e com bom conhecimento néo se
forma espontaneamente no jogo. O ensino desportivo, portanto, deve
ter como objectivo desenvolver metodicamente o acto e o pensamento
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tacticos. E necessario saber utilizar os pequenos jogos de modo que se
desenvolvam as capacidades de pensar e agir, por si sés, num espirito
criador, transmitindo-lhes experiéncias e conhecimentos tacticos em
vista dos jogos desportivos colectivos que mais tarde praticardo.
(MAHLO, 1980, p. 161).

Mais que o ensaio dos movimentos, oS académicos precisam ensinar seus
alunos a perceber, analisar e sintetizar os problemas de jogo com que se deparam.
Essa postura possibilita a criacdo de a¢gdes opositivas criadas intencionalmente para

gue o pensar taticamente seja assim realizado.

O ensino da sumula

O objetivo da sumula é registrar a disputa esportiva. No entanto a reproducao
mecanica desse registro por parte do professor ndo garantira sua execugcao na escola
pelos futuros professores, ja que a sumula que é ensinada reproduz o jogo de
basquetebol a partir da légica do alto rendimento. Majoritariamente o ensino da
sumula concentra-se na memorizacao de como se preenche o documento oficial.

Neste sentido perde-se da andlise o objetivo mesmo da sumula. A pergunta
orientadora sobre 0 que € preciso para poder “contar (e recontar) a historia do jogo”,
desafia o aluno a utilizar os conhecimentos prévios que possui do basquetebol,
codifica-los em simbolos e formular um documento de registro. Dessa forma a atencao
gue estava toda na memorizacdo de procedimentos, converte-se em um momento da
construcédo de um quadro perceptual, iluminado pelos conhecimentos sobre o jogo e
desencadeadores de um processo de imaginacao e criagao.

Na presente proposta de ensino, portanto, parte-se do principio de que a
sumula pode ser recriada a partir das necessidades da escola e de suas turmas. Sua
funcdo ganha o status de verdadeira “memdéria do jogo” em que os alunos podem
retirar elementos que ndo fazem parte da realidade de seus praticantes, como também
se abrem possibilidades de inclusdo de itens peculiares da turma. E claro que o
fechamento desse circuito pedagogico se da4 com a comparacdo meticulosa entre
sumula oficial e “criada”, o que garante o dominio dos elementos mais profundos do

conteudo.
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Basquete em dias de chuva, estrutura material e niumero de alunos

Prepara-se os académicos para o0 ensino do basquetebol, muitas vezes
cercados por ampla estrutura material e se esquece que a realidade da escola publica®
por vezes ndo oferece condi¢cdes para sua pratica. Aproximar os estudantes da
realidade é fundamental para que saibam agir frente as adversidades da profissao.

As aulas aqui pensadas séo precedidas de momentos de problematizacdes e
pela busca de solugfes para questdes como: Por que quando chove deixo de realizar
0 basquete? Como trabalhar o basquete em dias de chuva? Para a questdo da
estrutura material para a pratica do basquete, busca-se exemplos de sua adaptacao,
sem afastar-se do principio do basquete (arremessar em um alvo acima da linha dos
olhos).

Juntamente com as alternativas trazidas proporciona-se um debate sobre as
condicBes da escola publica para a pratica do basquetebol e os limites objetivos de
intervencao do professor para a sua realizacao.

Outra realidade encontrada e que se discute na disciplina é o ensino do
basquetebol para o grande niumero de alunos por turma, principalmente nas escolas
publicas. Para esse tema, se lanca a seguinte problematizacdo: Como possibilitar

maior vivéncia do basquetebol aos estudantes sem descaracterizar a modalidade?

Consideracgdes Finais

Espera-se ter logrado éxito minimo na exposi¢cdo destes pressupostos nha
preparacao para o ensino do basquetebol no contexto da formacao de professores de
Educacédo Fisica. Foram trazidos aqui elementos que se acredita poder superar a
dicotomia professor/treinador, permitindo a apropriacdo dos conteiudos do
basquetebol ao mesmo tempo do desenvolvimento das funcdes psicolbgicas,
motoras, éticas e estéticas dos alunos. Em Ultima analise a organizacdo de um
processo de ensino e aprendizagem que garanta a formacao de uma personalidade
emancipada dos alunos a partir da reproducéo e criacdo da humanidade insertada na
cultura do basquetebol.

Acredita-se que as possibilidades pedagogicas expostas, retratam a

metodologia que hoje considera-se efetiva para que o “Ensinar a ensinar’ do

% E claro que estamos nos referindo as escolas publicas de nosso contexto imediato. Inimeros
estudos confirmam o cenério no sul de Santa Catarina (nosso contorno geografico), mas
infelizmente parece-nos que o risco da generalizacado estar equivocada é pequeno.
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basquetebol proporcione seguranca docente aos académicos, instrumentalizando-os

para a promocao efetiva desta modalidade esportiva na escola.
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Resumo

A Assisténcia Social Brasileira € repleta de desafios, conflitos e obstaculos,
principalmente se levar em conta que um de seus trabalhos essenciais é de
fortalecimento das familias para que sejam protagonistas sociais. Considerando o
equipamento CRAS e sua funcao na Politica Publica da Assisténcia Social, fez-se uma
analise da documentacdo orientadora deste equipamento, dos obstaculos para se
efetivar o protagonismo social das familias e que relagédo tal politica tem com os
objetivos de movimentos sociais. Conclui-se que embora 0s equipamentos de
Assisténcia Social tenham forte relacdo com a autonomia e reivindicagéo de direitos,
0S mecanismos mais organizados e capacitados para tais objetivos situam-se nas
diferentes organizacdes sociais, evidenciando que a garantia de direitos s6 se
conquista ao combinar-se com a obtencao de poder.

Palavras-chave: Movimentos sociais. Assisténcia social. Garantia de direitos.
Cidadania. Acesso a poder.

Introducéao

O SUAS - Sistema Unico de Assisténcia Social - € um sistema criado a partir
da Constituicdo Federal de 1988, que tem como objetivo garantir a protecao social
aos cidadaos, apoiando individuos, familias e comunidade no “enfrentamento de suas
dificuldades, por meio de servigos, beneficios, programas e projetos” (BRASIL, 2005,
on-line). Ha& uma subdivisdo em niveis de complexidade das protecdes sociais dentro
da politica do SUAS: protecdo social basica, protecdo social especial de média
complexidade e protecéo social especial de alta complexidade.

Na Constituicdo Federal de 1988 a Assisténcia Social foi instituida enquanto
um dos componentes do tripé da seguridade social. Em seguida a Constituicdo, em
1993 foi criada a LOAS - Lei Organica da Assisténcia Social, que tem como principios
a:

I. supremacia do atendimento as necessidades sociais sobre as exigéncias de
rentabilidade econdmica;
Il.  universalizagdo dos direitos sociais, a fim de tornar o destinatario da acdo

assistencial alcancavel pelas demais politicas publicas;
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lll.  respeito a dignidade do cidadao, a sua autonomia e ao seu direito a beneficios
e servicos de qualidade, bem como a convivéncia familiar e comunitaria,
vedando-se qualquer comprovacgéo vexatoria de necessidade;

IV. igualdade de direitos no acesso ao atendimento, sem discriminagdo de
qualquer natureza, garantindo-se equivaléncia as populacfes urbanas e rurais;

V. divulgacdo ampla dos beneficios, servi¢os, programas e projetos assistenciais,
bem como dos recursos oferecidos pelo Poder Publico e dos critérios para sua
concesséao.

O equipamento publico que executa a Protecdo Social Basica € denominado
CRAS - Centro de Referéncia de Assisténcia Social - unidade publica municipal, com
a funcdo de articular servigcos socioassistenciais e prestar servigos, programas e
projetos socioassistenciais de prote¢do social basica as familias. No CRAS ficou
instituido o Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia (PAIF), definido
COmo 0 servigo que tem como objetivo “prevenir o rompimento dos vinculos familiares
e a violéncia no ambito de suas relac¢des, garantindo o direito a convivéncia familiar e
comunitaria” (BRASIL, 1993, p.17).

Em 2012, o Governo Federal, por meio do Ministério de Desenvolvimento Social
e Combate a Fome, elaborou orientacdes aos profissionais que executam esse
servico. Os cadernos de OrientagcBes Técnicas sobre o PAIF (BRASIL, 2012)
apresentam diretrizes basicas para o trabalho com as familias e a comunidade e sédo
o subsidio para a atuacéao profissional.

O estudo partiu do principio de que para ocorrer a protecao social do cidadao,
objetivo explicitado na Constituicdo Federal ao criar o SUAS, é necessario identificar
0S aspectos que mais fortemente promovem a protecdo social. Estes foram
identificados por meio do método a seguir explicitado.

Procedimentos Metodoldgicos

Como procedimento metodoldgico, foi feita uma analise documental orientada
pela identificacdo dos objetivos descritos explicita ou implicitamente no documento
denominado “Tipificagcdo Nacional de Servicos Socioassistenciais”. Em seguida, foi
feito a confrontacdo com a realidade social e interlocu¢cdes entre os objetivos do
servico de protecdo social basica e os movimentos sociais, de forma a identificar
pontos de convergéncia. A fonte de informacao selecionada foi: Brasilia, MDS: 2009.

Conselho Nacional de Assisténcia Social. Tipificagdo Nacional de Servicos
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Socioassistenciais (Resolucdo N° 109, de 11 de novembro de 2009). Brasilia, MDS:
20009.

O critério para selecdo desta fonte é que nela contém de forma esmiucada a
descricdo dos servigos, objetivos e atividades que os caracterizam, no nivel da
Protecdo Social Basica. Além disso, € uma das obras basicas de estudo e apoio aos
profissionais da Protecdo Social Basica. A coleta de informacdes deu-se sempre que
foram encontradas informacdes acerca de objetivos relacionados a promocao de
autonomia, protagonismo, cidadania, articulagédo politica, movimentos sociais. Esses
foram os termos orientadores da selecédo dos trechos do documento, por considera-
los os mais eficazes para a consecucdo do objetivo maior de protecdo social do
cidadéo.

A analise foi elaborada relacionando esses objetos com os que se compreende
ser a funcdo social de movimentos sociais de busca de autonomia e garantia dos
direitos do cidad&o. O objetivo foi comparar a similaridade (ou néo similaridade) das
fungdes do equipamento publico e de movimentos independentes, buscando verificar
se ha uma convergéncia de interesses nos objetivos da protecdo social basica e

daqueles que visam as mudancas sociais pela via dos movimentos sociais.

Resultados

Entende-se que os objetivos do servico podem ser extraidos para além do
objetivo explicito em um documento. Para compreender a funcdo de um servico
publico, é necessario analisar criticamente as atividades executadas, os resultados
almejados, as orientagcdes quanto a conduta profissional. S&0 momentos em que se
pode inferir e compreender qual a l6gica que permeia o fazer dos profissionais, ou

seja, qual a finalidade de sua atuacéao.
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Quadro 1 - Destaque de termos norteadores dos trechos selecionados referentes ao
principal servico da Protecdo Social Basica oferecido no CRAS - Servico de Protecao
e Atendimento Integral a Familia - PAIF.

Termos orientadores do
destaque:

Trecho destacado:

Protagonismo
Autonomia da comunidade

Promover aquisi¢des sociais e materiais as familias,
potencializando o protagonismo e a autonomia das
familias e comunidades.

Atividades comunitarias
Campanhas socioeducativas
Defesa de direitos

Trabalho social essencial ao servigo: atividades
comunitarias; campanhas socioeducativas; informacao,
comunicacéo e defesa de direitos.

Mobilizag&o e fortalecimento de
redes sociais de apoio
Convivio comunitario
Mobilizag&o

Cidadania

Trabalho social essencial ao servigo: mobilizagéo e
fortalecimento de redes sociais de apoio;
desenvolvimento do convivio familiar e comunitério;
mobilizacdo para a cidadania.

Fortalecimento de vinculos
comunitarios

Seguranca de convivio familiar e comunitario: Vivenciar
experiéncias que contribuam para o estabelecimento e
fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios;
Vivenciar experiéncias de ampliagdo da capacidade
protetiva e de superacgéo de fragilidades sociais;

Defesa da cidadania e justica
social

Segurancga e desenvolvimento da autonomia: Vivenciar
experiéncias pautadas pelo respeito a si préprio e aos
outros, fundamentadas em principios ético-politicos de
defesa da cidadania e justica social

Participacdo cidada
Participacao de féruns,
conselhos, movimentos sociais,
organizacdes comunitarias

Seguranca e desenvolvimento da autonomia: Vivenciar
experiéncias potencializadoras da participacéo cidada,
tais como espacos de livre expressdo de opinides, de
reivindicacéo e avaliagdo das ac¢des ofertadas, bem
como de espacos de estimulo para a participacdo em
féruns, conselhos, movimentos sociais, organizacées
comunitarias e outros espacos de organizacado social.

Projetos coletivos
Desenvolvimento de autonomia

Seguranca e desenvolvimento da autonomia: Vivenciar
experiéncias que contribuam para a construcdo de
projetos individuais e coletivos, desenvolvimento da
autoestima, autonomia e sustentabilidade;

extensao da cidadania

Seguranca e desenvolvimento da autonomia: Ter acesso
a experiéncias de fortalecimento e extensdo da
cidadania.

Associativismo
Cooperativismo

Seguranca e desenvolvimento da autonomia: Ter acesso
a informagfes e encaminhamentos a politicas de
emprego e renda e a programas de associativismo e
cooperativismo

Fonte: Tipificacdo Nacional de Servigcos Socioassistenciais, 2014.
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A Tipificacdo Nacional de Servicos Socioassistenciais tem, principalmente no
item “Seguranca e desenvolvimento da autonomia”, diversos aspectos que
evidenciam a funcao do servico PAIF para a promoc¢ao da autonomia e protagonismo
do cidadéo, e aspectos que indicam meios pelos qual se alcangam seus objetivos.

O termo “protagonismo” se refere a possibilidade de que cada sujeito de ser
sujeito de sua proépria historia, ter sob seu controle os rumos de sua historia, sendo
um meio pelo qual se obtém os direitos do cidaddo. Ja o termo “mobilizagdo e
fortalecimento de redes sociais de apoio”, refere-se a um meio pelo qual se pode
chegar aos objetivos de garantir direitos ao cidadao.

O termo “defesa de direitos” se refere diretamente ao que se espera dos
servicos, assim como os termos “cidadania”, “participacdo cidada”, “extensdo da
cidadania”, “defesa da cidadania e justica social”, aspectos de grande amplitude,
referente a capacidade de cada sujeito poder exercer seu papel enquanto cidadao,
essencial para efetivamente garantir direitos a populacao.

O “convivio comunitario” e “fortalecimento de vinculos comunitarios” sdo meios
pelos quais se espera que a populacao tenha melhores condi¢des para alcangar seus
objetivos e superar suas necessidades, fazendo superar a supremacia da exigéncia
da rentabilidade econdmica em detrimento as necessidades sociais. A “participagcao
de féruns, conselhos, movimentos sociais, organizagdes comunitarias” sdo meios
essenciais para que a populacéo tenha algum poder para levar suas demandas aos
gue determinam politicas publicas.

O termo “desenvolvimento de autonomia” refere-se a um pressuposto de que é
com base na autonomia do individuo e/ou coletividade que acbes em beneficio da
populacdo alcancarao resultados efetivos. Sem a autonomia, a populacéao fica a mercé
da vontade politica de governantes que em diversas situacfes estdo a servico do
capital financeiro e nédo a servico da populacdo. Uma das formas de se conquistar o
‘desenvolvimento de autonomia’ de forma mais independente das acodes
governamentais se refere ao “associativismo e cooperativismo” e “projetos coletivos”,
termos que indicam outras formas, ndo necessariamente pela via do poder publico,
para efetivar direitos do cidadéao.

E possivel notar, nessa pequena amostra do material, que ha diversas
propostas e indicagcées de como alcancar a garantia do atendimento as necessidades
e direitos sociais, parte dela sendo ligada e dependente do poder publico e parte dela

que aponta para uma independéncia em relacédo ao Estado.
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Zizek (2011), ao referir-se a revolucdo de 1968 de Paris, aponta para um efeito
importante dos protestos que visavam novos direitos. Ele afirma que tais direitos foram
atendidos na forma de permissoes, levando ao que ele denominou uma sociedade
permissiva: aquela que “amplia o alcance do que os sujeitos tém permissao de fazer
sem, na verdade, Ihes dar poder adicional”. Remetendo a Milner (2009), Zizek

apresenta a diferenca entre direito e permissao:

Os que detém o poder conhecem muito bem a diferenca entre direito e
permissdo. [ ... ] O direito, no sentido estrito da palavra, da acesso ao
exercicio de um poder a custa de outro poder. A permissao nao diminui
0 poder de quem a concede, ndo aumenta o poder de quem a recebe.
Torna a vida mais facil, o que néao é pouca coisa. (MILNER apud ZIZEK,
2009, p. 58)

Zizek conclui que as atividades de maio de 68 na Franca geraram permissoes
mascaradas de direitos, que nao alteram a distribuicdo de poder: aquilo que nasceu
como uma atividade politizada transformou-se em uma “pseudo atividade
despolitizada” gerando uma “passividade social”’. Portanto, de acordo com Milner
(2009) nado seria mais possivel falar de “permissdes, controle, igualdade” e sim de
forca: “diante da conciliacdo dos notaveis e da solidariedade dos mais fortes, como
fazer com que os fracos tenham poder?”

E importante fazer a diferenciacéo entre “acesso a direitos” (tdo propagado nas
politicas de assisténcia social como o grande motivador da atuacao desta politica) em
contraposi¢ao ao “acesso a poder”. Isso porque 0 acesso a direitos encobre uma
pseudo autonomia e protagonismo nas classes sociais ‘menos favorecidas’, ja que se
trata ndo de acesso a direitos, mas de uma “permissdao de acesso a direitos”,
permissao essa concedida por quem tem acesso a poder.

O sentido do trabalho social com as familias nos CRAS esta explicitado no

Orientacbes Técnicas para o PAIF tendo como:

[...] pressuposto basilar a responsabilidade estatal na protecéo as
familias e assumir como embasamento de sua pratica o conhecimento
cientifico, que requer profissionais qualificados, aptos a compreender a
realidade dada e construir conhecimento, com 0s quais questionam as
estruturas sociais injustas, elaborando estratégias para modifica-las.
(BRASIL, 2012, p.13)

Ha, portanto, indicacdo clara de que faz parte do servico de Protecdo Social

Bésica 0 questionamento de estruturas sociais e 0 incentivo a sua modificacdo.
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Porém, ha no servi¢o publico da Assisténcia Social uma relacdo de dependéncia do
saber profissional em detrimento do saber do usuario e uma dificuldade em produzir
coletivamente o questionamento das estruturas sociais injustas e uma incapacidade
de elaborar estratégias reais para modifica-las. Nesse sentido parece importante
refletir se cabe de fato aos profissionais essa funcéo. Paulo Freire (2019) nos ajuda

nesse trabalho:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem
sentir4, melhor que eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que eles,
para ir compreendendo a necessidade da libertacdo? Libertacdo a que
ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.
(FREIRE, 2019, p.31)

Essa posigdo €, novamente, endossada no caderno “Orientagbes Técnicas
sobre o PAIF”, onde se afirma que as praticas que operacionalizam o servico de
atendimento e protecéao integral a familia (PAIF), devem “fugir das praticas do senso
comum”, sem “contestacdo ou indagacao” pois com isso “tornam-se crencas
imutaveis, que reproduzem ideias carregadas de preconceitos, culpabilizam as
familias por sua situagdo social e mantém o status quo, impossibilitando movimentos
de transformacao da realidade”. Logo caberia a este servico, cujos objetivos séo
claros em favor de um incremento da autonomia, do protagonismo, para o alcance da
cidadania plena, que a situagao social seja fortemente criticada, analisada, de forma
a produzir movimentos transformadores da realidade.

Ainda a respeito da funcdo da Protecdo Social Basica no que se refere a
modificacdo da sua realidade concreta, cabe trazer outros elementos explicitados no

caderno de orientacdes técnicas sobre o PAIF:

Estimular a compreensdo das familias e seus membros sobre sua
presenca no mundo, auxiliando-as a problematiza-la. O trabalho social
com familias deve ser pensado no sentido de possibilitar a percepcéo
de que a situacao concreta vivida pela familia “ndao é destino certo ou
vontade de Deus, algo que ndo pode ser mudado”, mas sim o resultado
de estruturas sociais que estdo fora, mas também dentro dos
individuos. Nessa dire¢do, é preciso auxiliar as familias a problematizar
as contradi¢cdes presentes no territdrio, reconhecer o dever estatal de
assegurar direitos e incentivar sua insercdo em canais de participacao
social. (BRASIL, 2012, p. 100)

A esséncia do trabalho social com familias no PAIF € de planejamento e
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avaliacao junto das familias, organizacdes e movimentos populares do territério, de
forma a melhorar a adequacédo as necessidades locais, e fortalecer o protagonismo
destas familias, os espacos de participacdo democratica e as instancias de controle
social. No entanto, as préticas explicitadas por meio dos organismos governamentais
sao limitantes, ja que, conforme Torres (2013), sdo dissociadas das formulacdes
documentais e a reprodugao de diretrizes e principios sao feitas de forma “automatica,
hermética e encapsulada” com profissionais que ndo conseguem “reconstruir a légica
que justifica a insercdo desses elementos nos cadernos orientadores” (TORRES,
2013, p.35).

Partindo destas reflexdes tanto a respeito da diferenca entre acesso a direitos
e acesso a poder, da libertacéo necessaria para os oprimidos, da impossibilidade dos
movimentos de transformacg&o da realidade pela via institucionalizada, e de que o
fortalecimento dos movimentos sociais e das organizacdes de usuario esta restrito as
entidades ditas de assessoramentol®, embora esteja mencionado em diversos
momentos como parte do trabalho social oferecido no PAIF, faz-se necessario trazer
como contraponto o trabalho de movimentos sociais que nao séo instituidos pela via
governamental nem dela dependem sua militancia.

Um exemplo € o MTST - Movimento dos Trabalhadores Sem Teto: um
movimento que luta pelo direito & moradia. Este movimento tem como fundamento a
prerrogativa constitucional do direito a moradia assegurado no processo de formacéao
das cidades. Trata-se de uma organizacao coletiva, com forte formacao politica e
trabalho comunitario. A organizacdo das ocupacdes € considerada pelo movimento
como uma forma de acdo, mas com a clareza de que € preciso fazer da ocupacao
uma ferramenta para o acumulo de forcas do MTST rumo aos seus objetivos.

O MTST compreende que a atuacdo deve ir além da ocupacao, ampliando-se
para as comunidades préximas, e sem que a obtencéo de moradia individual signifique
0 sucesso do movimento pois, para o MTST “de nada adianta conseguirmos moradias
se a vida continuar do mesmo jeito, com o capitalismo impondo suas regras” (MTST,
2017, on-line)

Por isso, a ocupagdo tem para nés um sentido muito maior do que a
luta por moradia: € uma forma de formarmos novos militantes para a
luta, de construir referéncia nos bairros de periferia e de mostrar para
os trabalhadores que — com unido e organizagdo — temos poder de

10 Artigo 3° da Lei Organica de Assisténcia Social de 1993.
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enfrentar este sistema. Nossas ocupacbes devem ter sempre este
horizonte! (MTST, 2019)

O caso do MTST mostra a importancia da formacédo de base para que os
movimentos sociais vinguem. O MTST apresenta um componente caracteristico dos
movimentos sociais que € o “trabalho de base”. Por meio deste trabalho de base, que
envolve analises de conjuntura, formacdo politica, formacdo de base social, o
movimento transfere poder aos que participam dele, além da possibilidade, muitas
vezes limitada, de acesso a algum direito de forma individualizada, sem criticidade,
sem uma consideracdo acerca dos condicionantes da manutencdo da pobreza e das

necessidades daquela populagao.

Considerac0es finais

O trabalho preconizado como de Protecdo Social Basica tem em diversos
pontos, similaridade com o trabalho realizado por movimentos sociais. No entanto, a
forma como estes ocorrem provavelmente divergem. Ainda, vale o questionamento
acerca da efetividade da consecucdo dos objetivos pela via institucional: mesmo
havendo profissionais alinhados aos parametros descritos nos cadernos de orientagcao
PAIF, é possivel de fato efetivar a construcado da autonomia e do protagonismo, com
consciéncia de direitos, com mecanismos sociais estabelecidos para busca e garantia
dos direitos do cidad&o?

Os objetivos do PAIF parecem ainda de dificil alcance pelos profissionais. Ao
identificar os objetivos sociais do servico de Protecdo Social Basica, como pensar o
alcance desses objetivos sem a mobilizacdo ativa da populacdo, com combate a
interesses politicos e empresariais que dominam o cenario politico? E como atribuir
ao profissional a tarefa de promover o tensionamento entre populacdo e seu

empregador?
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Resumo: A escola, tem o compromisso de discutir com os adolescentes os cuidados
sobre a saude e as consequéncias de sua negligéncia. Entretanto, faz-se necessario
compreender o que o0s estudantes entendem por satde para que se repense seu trato
pedagogico. Desse modo, questiona-se: qual a concepcéo de saude dos estudantes
no ensino médio das escolas publicas de Gravatal-SC? O objetivo deste estudo foi
analisar a concepcéao de saude dos estudantes do ensino médio das escolas publicas
de Gravatal-SC. Utilizou-se como instrumento para coleta de dados um questionario
aplicado a 60 estudantes do ensino médio de duas escolas. Como resultado,
identificou-se que devido a falta do trato pedagdgico sobre o tema nas aulas de
Educacao Fisica, existe uma definicdo fragmentada sobre saude relacionada apenas

a “auséncia de doencas” e “boa alimentacao”. Entretanto, foi evidenciado que durante

as aulas nao era trabalhado o conhecimento cientifico sobre o tema.

Palavras-chave: Adolescente. Saude. Ensino médio. Educacao fisica.

Introducéo

Quando se pensa em estudantes do ensino médio, logo vem em mente uma
etapa da vida de grandes experiéncias. De acordo com Cruz et al. (2017), cerca de
17% da populagéo brasileira tem idade entre 10 e 19 anos, que pertence a faixa etaria
identificada como adolescéncia. Esta é uma fase marcada por intensas mudancas
bioldgicas, emocionais, sociais, cognitivas e culturais que antecedem a vida adulta.

Para Ferreira et al. (2007), estar na adolescéncia é viver uma etapa da vida
onde acontecem inUmeras mudancas que se refletem no corpo fisico, assim como no
aspecto psicoldgico e social. Entretanto, os autores afirmam que esse conjunto de
mudancas ndo pode implicar s6 o crescimento e o desenvolvimento fisico-mental, pois
as transformacdes pelas quais passam o0s adolescentes também resultam de
processos inerentes aos contextos sociais (historicos politicos e econdmicos).

Toda acdo de saude que seja direcionada para os adolescentes merece
prioridade de todos os setores sociais, mas o que influencia diretamente nesse quesito

€ 0 ambiente escolar, proporcionando um espaco adequado para o desenvolvimento
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de praticas, direcionado para alimentacdo dos adolescentes (SILVA et al., 2015).
Deste modo, € instaurado por meio do Decreto Presidencial n® 6.286, de 5 de
dezembro de 2007, o Programa Saude na Escola (PSE). Este programa tem por
objetivo desenvolver ao decorrer do ano letivo das escolas, atividades voltadas a pre-
vencao, promocdo e assisténcia a saude dos educandos, tendo em vista uma
proposta de interacdo entre profissionais da saude e da educacao.

Com o passar do tempo, as pessoas foram adquirindo a consciéncia de que a
atividade fisica € muito importante aos adolescentes; segundo Hallal et al. (2010), a
introducé@o da prética de atividades fisicas na adolescéncia traz beneficios tanto a
curto quanto a longo prazo a saude. Além de seus efeitos diretos, a pratica de
atividades fisicas aumenta a probabilidade que esse adolescente venha a ser um
individuo ativo na vida adulta, gerando um efeito sobre a sua saude.

Na contramdao da cultura da saude dos adolescentes, pode-se observar hoje
nas escolas o aumento de estudantes com sobrepeso e que sdo sedentarios. De
acordo com Santana e Costa (2016), as escolas e os professores de Educacéo Fisica
podem promover a modificacao dos paradigmas tradicionais para uma visao ampliada
da saude, expondo e chamando a atencéo dos estudantes para que eles desenvolvam
a consciéncia de que sdo de suma importancia os cuidados que se deve ter com o
corpo, que se obtém por meio da pratica de atividade fisica aliada com uma
alimentacao balanceada.

Visto essa importancia para os adolescentes, a escola e a disciplina de
Educacao Fisica tém o compromisso de discutir com os adolescentes os cuidados
com a saude e as consequéncias de sua negligéncia. Entretanto, para que essa
mudanca aconte¢ca com sucesso, faz-se necessario compreender o que 0s estudantes
entendem por saude. Desse modo, chega-se a um questionamento: qual a concepc¢ao
de saude dos estudantes no ensino médio das escolas publicas de Gravatal-SC?

Partindo da problematica citada, o presente artigo objetiva analisar a
concepcao dos alunos do ensino médio em relacéo a tematica saude em suas aulas
de Educacéo Fisica. Especificamente, prop0s-se atingir os seguintes objetivos: a)
identificar a concepcdo de saude dos estudantes; b) evidenciar as relacbes da
concepcdo de saude dos estudantes com seu ensino na Educagdo Fisica e c)

compreender a importancia da saude para os estudantes do ensino médio.
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Educacéo Fisica no Ensino Médio e a Promocéo da Saude

N&o ha uma definicdo concreta sobre adolescente, mas de acordo Eisenstein
(2005), o tempo de transicdo que se da entre a infancia e a vida adulta é chamada de
adolescéncia. E nesse periodo que se pode caracterizar pelos impulsos do
desenvolvimento fisico, mental, emocional, sexual e social e pelos esfor¢cos do
individuo em alcancar os objetivos relacionados as expectativas culturais da
sociedade em que vive.

Na sociedade atual, os adolescentes recebem uma imensidao de ofertas. Uma
troca de valores onde o “ter” passou a ser prioridade sobre o “ser’”, bem como a
correria do dia a dia, fez com que os jovens tivessem o poder de compra, interferindo
com isso vieram as mudancas alimentares e preferéncia as comidas gordurosas e
enlatados, ao em vez de comer alimentos menos processados. O avanco tecnologico
deixou de lado a atividade fisica, pelas facilidades e comodidades. As consequéncias
dessa nova forma de conduc¢éo da vida poderédo se mostrar desastrosa e irreversivel
para a saude (SANTANA; COSTA, 2016).

Falar em salude do adolescente faz pensar diferentes modos de viver a
adolescéncia e de viver a vida. Por sua vez, ha uma necessidade de rever as praticas
de saude e de educacdo em saude que sao voltadas para esta parcela significativa
da sociedade: os adolescentes (FERREIRA et al., 2007).

Hoje, a saude tem sido estabelecida de diferentes maneiras. De acordo com
Nery et al. (2009), para que o conceito de saude cause alguma transformacao cultural,
pode-se considerar a capacidades individuais, sociais e ecologica, da mesma maneira
que a Otima capacidade e habilidade para adaptar-se de cada individuo. Ha muito foi
superada a ideia de que saude era a falta de doencas ou uma espécie de equilibrio
do seu préprio organismo com 0 meio ambiente.

Hé& algum tempo que o conceito de saude vem ganhando visibilidade e cada
vez mais vem evoluindo. De acordo com Budé et al. (2014), sua conceitualizacao foi
estabelecida pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), na década de 40, sendo
definida como o completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo como o simples fato
da auséncia de doencga. Entretanto hoje observam-se limitagdes de sua utilizacédo, ja
que o “completo bem-estar” que é citado seria apenas um ideal, fato ndo alcangado
pelas pessoas.

Diante disso o conceito de saude tem oferecido inUmeras opinides em relacao

aos programas e procedimentos relacionados a sua promog¢éo no meio educacional.
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Sendo assim, os conceitos elaborados merecem uma reflexdo cuidadosa, para que
se possa atuar de forma coerente no sentido de estabelecer o conceito que garanta a
formacao dos educandos, afirma (FOGACA et. al., 2015).

A escola tem um papel importante quando se fala de saude do adolescente.
Dentro do curriculo escolar, todas as disciplinas podem desenvolver o conhecimento
relativo a habitos saudaveis, sendo que a Educacdo Fisica ganha por vezes o
protagonismo das acdes educativas. De acordo com Santana e Costa (2016), a
Educacdo Fisica para os alunos do ensino médio ganha destaque, pois busca
conscientizar os adolescentes de que a pratica de atividade fisica e os bons habitos
alimentares sao importantes ndo s6 para essa faixa etaria, como também para todos
os individuos em todas as idades.

A disciplina de Educacéo Fisica dentro da escola funciona como uma porta de
entrada para o desenvolvimento da salude e bem-estar para os adolescentes, o0 que
desperta nos estudantes a reflexao sobre o “ser saudavel”, relacionando com a pratica
de atividade fisica (FOGACA et al., 2015). Sabe-se dos riscos que sdo acarretados a
saude pelos baixos niveis de atividade fisica em adolescentes, mas, entretanto, sabe-
se também que se realizado de forma suficiente e regular, pode trazer beneficios a
salde e ndo s6 na fase da adolescéncia, mas na vida adulta (FARIAS JUNIOR et al.,
2012).

Procedimentos metodoldgicos

Falar das questdes metodoldgicas traz a necessidade, de antes, tratar de
questdes conceituais relacionadas a pesquisa. Segundo Cervo; Bervian e Da Silva
(2007), a finalidade da pesquisa varia de um pesquisador para outro, pois ha
diferencas de habilidades propostas por cada pesquisador. De maneira geral, Houaiss
e Villar (2001, p. 2200), definem pesquisa como ‘“investigagcdo ou indagagao
minuciosa”.

Trata-se de uma pesquisa de campo que conforme Rauen (2002, p.55),
“Consiste na busca de informacdes nos locais onde elas se encontram”. Porém,
segundo Carvalho et al., (2000), toda pesquisa de campo pressupfe uma pesquisa
bibliografica, pois ela subsidiara a pesquisa.

Como instrumento utilizado para coleta de dados, foi utilizado um questionario,
contendo questbes abertas e fechadas, aplicado aos alunos do ensino médio das

escolas publicas do ensino médio do Municipio de Gravatal/SC. De acordo com Cervo;
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Bervian e Da Silva (2007) o questionario € um dos meios de coleta mais utilizados, ja
gue possibilita medir com melhor exatiddo o que se deseja.

Primeiramente, foram selecionados 10 alunos de cada ano do ensino médio de
duas escolas publicas de Gravatal-SC, totalizando 60 alunos. A escolha realizou-se
de forma aleatdria e por interesse do aluno. Foi entregue aos selecionados o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para que estes e seus
pais/responsaveis o assinem. No referido documento, consta esclarecimentos acerca
da pesquisa, como: objetivos e procedimentos para sua realizacdo. Durante a
pesquisa, foi ressaltado que ndo causaria nenhum dano fisico, psicolégico, moral ou
financeiro aos participantes.

Com a data estabelecida para a aplicagdo do questionario e com a autorizacao
assinada, aplicou-se o instrumento a cada informante, sendo o mesmo respondido e
devolvido imediatamente ao seu término para pesquisador.

Todos os procedimentos da pesquisa foram submetidos ao parecer do comité
de ética do Unibave em que foi emitido o parecer consubstanciado de numero
2.690.925/2018

ApoOs a aplicacdo dos questionarios e interpretacdo dos dados, realizou-se a
analise e categorizacao a partir das respostas dos envolvidos. Para isso, buscou-se o

cruzamento dos referidos componentes, com o referencial tedrico apresentado.

Resultados e Discusséo

Os Participantes da Pesquisa

Dos 60 alunos que responderam ao questionario, 28 eram do género masculino
e 32 do género feminino com média de idade de 17 anos. Com relacdo as atividades
fisicas, 25% dos estudantes, afirmaram que realizam trés vezes ou mais, algum tipo
de atividade fisica com regularidade e, em contrapartida, foi evidenciado que 63% dos
alunos realizavam pouca ou nenhuma forma de atividade fisica, como podemos ver

na tabela 1.
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Tabela 1 — Regularidade da pratica de atividades fisicas realizadas pelos estudantes

Frequéncia semanal de atividade fisica Participantes (n - %)
Uma vez por semana 13 (22%)
Duas vezes por semana 08 (13%)
Trés vezes por semana 15 (25%)
04 vezes por semana 04 (07%)
Todos os dias da semana 03 (05%)
N&o pratica atividade fisica 17 (28%)
Total 60 (100%)

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Para analisar-se a referida tabela, utilizou-se como base a definicdo de sujeito
ativo/inativo conforme International Physical Activity Questionnaire, IPAQ, apud Lima,
Levy e Luiz (2014), que determina, entre outros indicadores, trés dias ou mais dias
por semana de atividade fisica. Deste modo, determinou-se que 63% dos
entrevistados eram inativos.

Da mesma forma, Silva et al. (2009), em estudo realizado com estudantes do
ensino médio no estado de Santa Catarina, evidenciou-se elevada prevaléncia de
inatividade fisica em 66% de seus participantes. NUmero preocupante, ja que essa
inatividade pode trazer maleficios tanto de imediato quanto em longo prazo. Para
Guedes et al. (2001), durante a fase da adolescéncia deve-se incentivar a pratica de
atividade fisica habitual, ndo s6 apenas para buscar um estado melhor de saude,
como também para prepara-los para a pratica regular de atividade fisica na fase

adulta.
Percepc¢do dos estudantes sobre Saude

Foi Perguntado aos adolescentes se eles se consideram saudaveis. Os

resultados estéo expressos no grafico 1:
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Gréfico 1 — Vocé se considera uma pessoa saudavel?

Vocé se considera saudavel?

80

60 72%

50 —
40 —
30 ——
20 —— — 28% —

Sim Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Inicialmente, os 72% dos estudantes afirmaram ser saudaveis, no entanto, ao
serem questionados sobre seu entendimento de saude, os adolescentes alegaram em

M

sua maioria que saude € “estar bem” “ndo ter doengas graves”, como se podem
verificar na tabela 2:

Tabela 2 — Conceito de saude dos sujeitos da pesquisa.

Saude é Participantes (n - %)
N&o ter doenca 17 (18%)
Sentir-se bem 19 (20%)
Se alimentar bem 23 (24%)
Realizar atividade fisica 20 (21%)
Bem-estar fisico e mental 16 (17%)
Total 60 (1009%)

Fonte: Dados da Pesquisa (2018).

Observa-se na tabela supracitada, que ha um nimero pouco expressivo de
estudantes que demostram uma definicdo mais ampla de saude, ou seja, que a
entendem como um estado de bem-estar fisico e mental (17%). Também, nota-se que
existe um numero significativo de participantes que consideram saude a nao
existéncia de enfermidades (18%), como se pode ver na fala do A38: “Saude é nascer
saudavel, sem nenhuma doencga ou algum problema’.

Ao adentrar-se na definicdo de saude dos participantes da pesquisa, observa-
se uma contradi¢cdo. Por mais que muitos estudantes se consideram saudaveis (72%),
nao se pode afirmar que estes realmente os sdo, haja vista que o conceito trazido
pelos adolescentes é superficial e/ou fragmentado. De acordo com Natash et al.
(2016), a saude deixou ter o simples conceito de “auséncia de doenga” para um
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conceito ampliado que necessita de se estar em equilibrio com a mente, corpo e o
meio onde se vive.

Foram evidenciados nos conceitos descritos pelos adolescentes a utilizagéo de
aspectos relativos a saude, no entanto, em nenhuma das respostas pode-se perceber
a tentativa de relacionar esses aspectos, ou seja, 0s conceitos apresentados nao
davam conta da amplitude do conceito atual de saude, o que envolve aspectos sociais,
culturais, fisicos e mentais, como afirma Natash et al. (2016).

Outro numero significativo trazido pela tabela 2 foi a relacdo entre saude e
alimentacdo, fator importante para a qualidade de vida do adolescente, visto que € um
dos periodos mais importantes para um fortalecimento de um estilo de vida mais
saldavel. De acordo com Leal et al. (2010), acredita-se que €é extremamente
importante que os adolescentes tenham acesso as informacdes sobre alimentagéo e
nutricdo e que eles tenham um monitoramento do consumo alimentar. Isso pode levar
a uma identificacdo de um comportamento de risco e assegurar o pleno potencial de

desenvolvimento do grupo dessa faixa etéria.

A importancia da Saude para os estudantes

Tabela 3 — Por que € importante ter saude?

Categoria Frequéncia (n - %)
Para ter qualidade de vida 28 (47%)
Para evitar doencas 25 (41%)
Estar fisico e mental 07 (12%)
Total 60 (100%)

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Nesta questdo, perguntou-se aos alunos por que é importante ter saude. Ao
reunir as respostas, observou-se que 65% dos entrevistados utilizaram o termo
“‘qualidade de vida”, assim destacado pelo estudante A14 “Para prolongar nosso
tempo de vida e melhorar a qualidade de vida”. A relagao realizada pelos participantes
da presente pesquisa com a qualidade de vida ndo é s6 usada pelos adolescentes,
como também outros estudos da tematica fazem essa relacdo. De acordo com Seidl
e Zannon (2004), frequentemente as literaturas fazem uso do termo qualidade de vida
relacionada a saude e a utilizam para uma conceituacdo mais geral. A0 nosso ver,
essa relagéo imbricada entre os conceitos no ambiente de ensino se torna importante

desde que o conceito de saude esteja claro a todos os estudantes.
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Ainda sobre a tabela 3, verificou-se que 21% dos participantes justificaram suas
respostas novamente reforgcando a relagdo de falta de saude com a “auséncia de
doencga” e “evitar ficar doente”. Como se confirma a partir da fala do estudante A56
“Sim, para termos uma vida mais saudavel, com menores riscos de doencgas’.
Entretanto, o resultado evidenciado remete novamente a contradicdo revelada entre
o grafico 1 e a tabela 2, que deixam duvidas sobre o real conceito de saude.

A falta de conhecimento sobre esse assunto fica demonstrada nesse trabalho
evidencia a forma com que 0s conhecimentos relativos a saude estédo sendo tratados
na escola, ou seja, se a0 menos o0 assunto esta presente no curriculo ou nos discursos
dos professores, ou ainda se nao ha interesse dos alunos por esse tema. De acordo
com (LOUREIRO, 2004), a promoc¢éao da saude na escola tem como um dos principais
objetivos gerar mudancas e promover o desenvolvimento no ambiente fisico e social,

pois as escolhas saudaveis devem se tornar rotina na vida do adolescente.

A ligacdo da escola com a Saude
Perguntou-se aos estudantes se a escola est4 ligada de alguma forma com a

saude. Os dados estédo apresentados no grafico 2.

Grafico 2 — A ligacdo da escola com a saude.

A escola esta ligada de alguma forma com a
saude?
100
80
0,
€0 87%
40
20 13%
0
Sim Ndo

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Os resultados mostram que 87% dos alunos descreveram que a escola esta
ligada a saude e 13% dos alunos responderam negativamente. Analisando as
justificativas, percebe-se que os adolescentes que responderam afirmativamente,

alegam que a escola esta associada a saude pelo fator alimentacdo. Uma das
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instituicdes tem como caracteristicas o ensino inovador!! que garante um programa
de alimentac&o balanceada e acompanhada por nutricionista, citado aqui nas falas do
aluno A34 e A48.

A34: Alimentacao é gerenciada pela nutricionista.
A53: Sim, pois passamos boa parte do nosso tempo nela, fazemos 3
refeicbes na escola e refeicdo tem a ver com saude.

Isso mostra que o0s alunos estéo cientes de que a escola tem a preocupacéo
com a alimentacgdo que esta sendo ofertada. Nesse sentido, a escola é potencialmente
um espaco adequado par introduzir e desenvolver habitos saudaveis, entre eles a
alimentacdo escolar. De acordo com Yocota et al. (2009), a escola se tornou um
ambiente com atividades direcionadas a educacdo em saude, tendo em vista que
busca elaborar, construir e consolidar praticas alimentares saudaveis em
adolescentes.

Para Silva et al. (2015), as praticas educativas alimentares que séo introduzidas
na escola ttm como meta conscientizar os adolescentes sobre a importancia de como
e porque alimentar-se de forma apropriada, visando que a alimentac&do e a nutricao

correspondem a requisitos basicos para a promoc¢éao de boas condi¢cbes de saude.

O trato do tema Saude nas aulas de Educacéo Fisica.
Nessa questao, investigou-se entre os estudantes se, e de que forma o tema

saude tratado nas aulas de Educacao Fisica. O gréafico 3 da inicio a discussao.

11 E a realizacdo de acompanhamento pedagdgico em lingua portuguesa e matemaética e do
desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer, mediante a
complementagdo da carga horaria de cinco ou quinze horas semanais no turno e contra turno
escola. http://educacaointegral.mec.gov.br/historico-mais-educacao
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Gréfico 3 — O trato do tema saude nas aulas de Educacao Fisica.

O tema saude é tratado nas aulas de
Educacgdo Fisica?

80
60
40

60%

40%

Sim Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Observa-se que 60% dos entrevistados responderam que os professores nao
tratam o tema saude durante as aulas de Educacéao Fisica. Esse numero significativo
permite refletir porque os docentes dessas instituicGes de ensino ndo trabalham o
conhecimento cientifico do tema. O numero identificado se mostra preocupante, ja que
a Educacao Fisica € umas das principais disciplinas promotoras da salde na escola
e o professor é agente fundamental desta tarefa. Nesse contexto, Schmitz et al. (2008)
afirma que a escola passa a se tornar como um ambiente privilegiado para poder
desenvolver a¢Bes que visam melhorar as condigcbes de salude dos adolescentes,
tornando-se um espaco planejado as iniciativas relacionas a promoc¢ao de héabitos
saudaveis.

Porém, na mesma questao que os participantes que assinalaram existir o trato
do tema saude nas aulas (60%), 20% relataram que o professor apenas faz
comentérios sobre a tematica, como podemos constatar na fala do A55: “E o bésico
atividade fisica € bom para saude, mas nosso professor ndo trouxe nenhum material
Sobre saude”.

O professor de Educacédo Fisica deve ter o dominio do trato pedagdgico da
tematica saude, proporcionando aos estudantes discussao e reflexdo de conceitos
como, atividade, fisica, saude, qualidade de vida, entre outros. De acordo com
Bisconsini et al. (2013) espera-se que os profissionais formados nessa area possam
transmitir seu conhecimento em relacdo aos aspectos relacionado a saude e que
possam discutir com os adolescentes de forma objetiva as reais necessidades da
pratica da atividade fisica.

A Educacéo Fisica desempenha um papel fundamental no ensino da saude e

qualidade de vida. Conforme Santana e Costa (2016) o professor tem como principal
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responsabilidade a organizacdo das formas de desenvolvimento de aprendizagem,
consciente dos valores das praticas corporais voltada para a saude e a qualidade de
vida, tendo em vista o crescimento do estudante em todos os aspectos (fisicos,
cognitivos, afetivos e sociais). Sendo assim o professor se torna o elo entre os

conhecimentos relativos a saude e os estudantes do Ensino Médio.

Consideracgdes Finais

Ao término deste estudo, compreeende-se que a ligacdo da escola com o
professor de Educacdo Fisica € fundamental no processo de promocao e
entendimento das questdes relativas a saude.

Ter saude nao significa somente praticar atividade fisica e se alimentar bem ou
para ndo adoecer, pois corpo, consciéncia e as relacbes na sociedade estao
articulados. Desse modo a falta de conhecimento por parte dos adolescentes esta
ligada a escola pela falta de incentivo que deixa de proporcionar aos estudantes, pois
€ nesse ambiente que estes passam a maior parte do tempo.

Quanto a relacdo da concepcdo de saude dos estudantes com a Educacdo
Fisica escolar, pdde-se observar que os entrevistados responderam ndo ter esse tema
tratado nas aulas de Educacéo Fisica e quando referido, o tema se apresenta de forma
superficial. Deste modo, presume-se a existéncia de certa negligéncia dos professores
quanto ao ensino da saude. Esse descuido pode trazer consequéncias negativas na
fase adulta desse adolescente, pois a adolescéncia é o momento da vida que se
solidificam os habitos saudaveis estendendo-se a fase adulta.

A pesquisa também trouxe a reflexdo sobre a importancia de repensar a saude
nas aulas de Educacdo Fisica para que os alunos possam ter uma Vvisdo mais
esclarecida sobre a temética e ndo permanecer com uma concepgao oriunda do senso
comum sobre saude. Visto como, compreender que a saude esta relacionada com
condi¢cbes de alimentacdo, meio ambiente, emprego e outros. Enquanto professores
€ preciso que se reflita sobre nossas acdes pedagodgicas, para que possamos ser
referéncia entre os adolescentes, a escola e a saude, sempre oferecendo o melhor de
nosso conhecimento para que os estudantes tomem decisdes coerentes quanto aos
cuidados da prépria saude.

Por fim, é importante estabelecer uma abordagem de estreitamento entre a
saude e a Educacéo Fisica, evidenciando que a saude é constituida por multiplos

fatores e que o professor é peca chave para essa compreensao.
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Resumo: Este artigo teve como objetivo reconhecer a importancia da contacédo de
histéria como recurso didatico para a aprendizagem dos discentes do ensino
fundamental I. Assim, foi realizada uma investigacao sobre a préatica concreta de como
ela é fundamentada nos anos iniciais, verificando quais as dificuldades encontradas
pelos docentes em utilizar a contacdo de histéria como recurso didatico para a
aprendizagem significativa dos discentes do ensino fundamental | e de que forma os
docentes em sala utilizam essa possibilidade didatica no trabalho pedagdgico e, se
usam este meio para uma aprendizagem significativa. Para isto, foi formulado um
guestionario com questdes fechadas e abertas que foi entregue para 5 professores do
ensino fundamental |. Para verificar a existéncia destas caracteristicas optou-se por
desenvolver uma pesquisa de campo, pois além de buscar em autores renomados da
literatura para elaborar sua fundamentacdo tedrica, também foi aplicado
guestionamentos a docentes em uma unidade escolar.

Palavras-chave: Histéria. Aprendizagem. Didatica.

Introducéao

Sabe-se que o0 debate em torno da aprendizagem dos discentes sobre 0s
conteldos considerados escolares e ndo escolares vem se discutindo pela
comunidade cientifica em véarias ocasides, pois existem inimeros motivos que
acarretam na qualidade no aprendizado dos alunos. Segundo os Parametros

Curriculares Nacionais:

Os alunos ndo contam exclusivamente com o contexto escolar para a
construcdo de conhecimento sobre conteldos considerados
escolares. A midia, a familia, a igreja, os amigos, sao também fontes
de influéncia educativa que incidem sobre o processo de construcéo
de significado desse conteudo. Essas influéncias sociais normalmente
somam-se ao processo de aprendizagem escolar, contribuindo para
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consolida-lo; por isso € importante que a escola as considere e as
integre ao trabalho (BRASIL,1997, p. 39).

Compreendendo que o processo de aprendizagem € de alta complexidade e
envolve uma série de situagdes ndo exclusivamente escolar, os docentes que atuam
nos anos iniciais do ensino fundamental precisam propor em sua docéncia um
aprendizado com significado, o que implica dizer, uma aprendizagem que faca
sentido, que seja significativa. Ausubuel (2001 apud Moreira p.17) ao estudar

aprendizagem significativa assim a definiu:

Aprendizagem significativa € um processo pelo qual uma nova
informagéo se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo. Ou seja, neste processo a nova
informagé&o interage com uma estrutura de conhecimentos especifica,
a qual Ausubuel define como conceito subungor(subsumir), existentes
na estrutura cognitiva do individuo.

Desta forma, para que o aprendizado dos alunos aconteca de forma
significativa, os docentes em sala de aula utilizam inimeros recursos didatico-
pedagdgicos para facilitar a aprendizagem. Neste sentido Souza (2007, p.111) nos diz
que “recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino aprendizagem
do conteudo proposto para ser aplicado, pelo professor, a seus alunos”. E dentre
tantos recursos didaticos, pode-se destacar a contacdo de histérias como uma das
ferramentas que podem ser utilizadas como um artificio para atingir os objetivos
definidos em diversas areas do conhecimento.

Por meio desse artigo buscou-se trabalhar a contacdo de histéria como recurso
didatico para a aprendizagem dos discentes, tendo como questdo norteadora do
estudo: Quais as dificuldades encontradas pelos docentes em utilizar a contacdo de
histéria como recurso didatico para a aprendizagem significativa dos discentes do
ensino fundamental?

Para responder este questionamento, o presente estudo teve como objetivo
geral reconhecer a importancia da contacao de histéria como recurso didatico para a
aprendizagem dos discentes do ensino fundamental 1.

E para que nossas reflexbes sejam mais efetivas sobre o tema proposto, o
objetivo maior foi subdividido em objetivos especificos, quais sejam: definir o que € a
contacdo de historia e de que forma pode ser utilizada pelos docentes do ensino
fundamental I; conceituar a aprendizagem significativa a partir dos conceitos de
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Ausubel; mostrar as dificuldades encontradas pelos docentes em utilizar a contacéo
de histéria como uma possibilidade didatico-pedagdgica no processo de ensino e
aprendizagem e apontar os pontos fortes e as fragilidades em utilizar a contagéo de
histéria como recurso didatico para a aprendizagem dos discentes do ensino

fundamental I, conforme os docentes.

Contar histérias, uma arte

A contacdo de historia é narrar propriamente uma histéria, uma atividade que
envolve a imaginacdo de quem conta e ouve a mesma. De acordo com Rodrigues
(2005, p.4):

A contacao de historias € atividade propria de incentivo a imaginagao
e o transito entre o ficticio e o real. Ao preparar uma historia para ser
contada, tomamos a experiéncia do narrador e de cada personagem
como nossa e ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio da
narrativa do autor.

A arte de contar historia € uma das praticas mais antigas que o ser humano
reproduz, desde os tempos mais remotos, tendo como objetivo principal, propagar
ensinamentos, transmitir valores e costumes, sendo uma forma de comunicacéo,
podendo disseminar suas crencas ou, até mesmo, para formar novas ideias ou
desprezar ideais diferentes daqueles que eles tinham como uma verdade absoluta.

No Brasil, a cultura indigena é uma das pioneiras em utilizar esse recurso para
descrever os fenbmenos naturais e culturais e normalmente quem conta sao 0s pajés,
pois os indios acreditam que ele € um dos que estdo mais conectados com o0s espiritos
e pela referéncia de idade. Desta forma, as crencas indigenas sdo passadas de
geracao a geracdo. Também podemos citar a era Cristd como um dos maiores meios
de contacao de histéria em que Jesus perpetuava seus ensinamentos e valores por
meios de suas pregacgoes, utilizando, muitas vezes, pardbolas para ensinar o povo.

Enfim, a contagcéo de histéria se tornou um conjunto imaterial que integra as
culturas, perpetuando-se, entdo, de geracdo em geracédo, carregada de um aspecto
muito simbalico visto que veiculam o patrim6nio de uma cultura, promovendo sua
identidade. Nesta perspectiva podemos observar que a contacdo de historia tem
permeado nossas vidas de maneira direta ou indireta e que ndo € algo tdo novo.
Questiona-se, entdo: como utilizar esse recurso tdo antigo como uma possibilidade

didatica em sala de aula para uma aprendizagem significativa?
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Conceito de Aprendizagem Significativa a partir de Ausubel

De que maneira se pode utilizar a contacéo de histéria como uma possibilidade
didatica para uma aprendizagem significativa? Essa pergunta é bastante intrigante,
desta maneira buscou-se um representante do cognitivismo que traz algumas
explicacbes tedricas do processo de aprendizagem o autor escolhido foi David
Ausubel que, embora siga concepc¢des cognitivistas, sabe a importancia do afeto nas

relacbes. Quando se fala em aprendizagem significativa, Ausubel (1968, p.19) diz que:

Aprendizagem significativa é todo aguele conhecimento novo que se
articula com um conhecimento ja obtido pelo individuo. Ou seja, neste
procedimento a nova informacéo se relaciona com uma informacao ja
existente e especifica na estrutura cognitiva do ser na qual esse
conhecimento especifico é definido como subsuncgores que é a ideia
ancora ja a estrutura cognitiva € definido como a estrutura hierarquica
de subsuncgores que séo abstracdes da experiéncia do individuo.

Em conformidade com os pensamentos de Ausubel (1968) na hora da contacao
de histéria é necessério escolher uma histoéria que faca sentindo para os alunos, que
eles tenham conhecimento de algo na histéria para que esta seja articulada com os
Novos conceitos que o professor deseja ensinar, pois, caso contrario, a contacao de
histéria serda uma nova informacao que sera armazenada de forma isolada e arbitraria
e quando isto acontece o autor diz que esta € uma aprendizagem mecanica.
Conforme Ausubel aprendizagem mecéanica € quando se tem um aprendizado com
uma nova informacdo com pouca ou nenhuma interagdo com conceitos relevantes
existentes na estrutura cognitiva. Ou seja, € um conhecimento recebido de forma
arbitraria sem fazer qualquer relacdo com conhecimentos ja adquiridos.

Para Ausubel (1968, p.37-41) pressupde que para se ter a ocorréncia da
aprendizagem significativa primeiro a nova informac¢&o o material a ser aprendido seja
relacionavel e segundo, que o aprendiz tenha disposicdo de relacionar esse novo
conhecimento. Neste sentido, a primeira condicdo para se ter um aprendizado
significativo € que o professor deve disponibilizar materiais e recursos didaticos que
seja relacionavel na estrutura cognitiva dos alunos. Entende-se, entdo, que se 0s
alunos e os professores nédo se ajudarem, o aprendizado significativo ndo acontecera
e serd irrelevante procurar meios para uma melhor qualidade na educacgédo se os

maiores autores nao estiverem com interesse de aprender.
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A contacédo de histéria como possibilidade didatica

A contacao de histéria para se tornar uma possibilidade didatica e contribuir
para uma aprendizagem significativa precisa ser bem planejada e organizada, pois é
por meio do planejamento que h& uma eficacia no processo de aprendizagem do

aluno. Na concepcéo de Turra et al. (1995, p.18-19):

[...]Jo professor que deseja realizar uma boa atuagdo docente sabe
gue deve participar, elaborar e organizar planos em diferentes niveis
de complexidade para atender, em classe, seus alunos. Pelo
envolvimento no processo de ensino-aprendizagem, ele deve
estimular a participacéo do aluno, a fim de que este possa, realmente,
efetuar uma aprendizagem significativa quanto o permitam suas
possibilidades e necessidades para alcanca-los. O planejamento,
neste caso, envolve a previsdo de resultados desejaveis, assim como
também os meios necessarios para alcanga-los.

Neste sentido, pode-se destacar que a contacdo de historia para ser usada
como um recurso didatico no ambito escolar tem de ser planejada. O que muitas vezes
se observa no cotidiano escolar é que os profissionais da educagédo vém utilizando
essa ferramenta somente para a ludicidade ou para passar tempo, ndo tendo clareza
sobre como avaliar, como fazer os discentes ter um aprendizado com significacao.

Consideragdes advindas dos Parametros Curriculares Nacionais afirmam que:

O professor deve ter propostas claras sobre o que, quando e como
ensinar e avaliar, a fim de possibilitar o planejamento de atividades de
ensino para a aprendizagem de maneira adequada e coerente com
seus objetivos. E a partir dessas determinacdes que o professor
elabora a programacdo diaria de sala de aula e organiza sua
intervencdo de maneira a propor situacbes de aprendizagem
ajustadas as capacidades cognitivas dos alunos. (BRASIL, 1997,
p.39).

Na hora do planejamento € importante observar atentamente que historia sera
contada, se esta de acordo com faixa etaria dos alunos, se € uma histéria que da para
articular com os conteudos propostos em sala de aula, se vai realmente contribuir para
o aprendizado do aluno e entre outros topicos.

Para que a contacéo de historia seja articulada com contetdos propostos pelo
professor é necessario que o aluno se envolva na histéria, busque solugbes para os
problemas, tenha indagacdes, se sinta como ser ativo em seu proprio processo de

aprendizagem e que néo seja a historia por si s6. Somente desta maneira a historia
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contada pode contribuir no processo de aprendizagem com significacdo para 0s

alunos. Vejamos:

E através de uma histéria que se pode descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra
otica... E ficar sabendo historia, geografia, filosofia, direito, politica,
sociologia, antropologia, etc... sem precisar saber o nome disso tudo
e muito menos achar que tem cara de aula... Porque, se tiver, deixa
de ser literatura, deixa de ser prazer, e passa a ser didatica, que é um
outro departamento (n&o tao preocupado em abrir todas as comportas
da compreensédo do mundo). (ABRAMOVICH, 1997, p. 17).

Contar histéria
Depois de se analisar como a contacdo de histéria pode proporcionar aos

educandos uma possibilidade didatica e uma melhor qualidade na aprendizagem
significativa, se faz necessario saber utilizar esse recurso didatico em sala, pois
existem algumas técnicas que contribuem para uma melhor qualidade na hora da

contagéo, como nos menciona Coelho (1995, p.9):

Como toda arte, a de contar histérias também possui segredos e
técnicas. Sendo uma arte que lida com matéria — prima
especialissima, a palavra, prerrogativa das criaturas humanas,
depende, naturalmente, de certa tendéncia inata, mas que pode ser
desenvolvida, cultivada, desde que se goste de criancas e se
reconheca a importancia da histéria para elas.

O professor precisa compreender que a contacdo de histérias ndo € um ato
mecanico. E preciso envolvimento com o enredo e com as personagens para que se
possa persuadir o publico, no caso, os alunos. Dessa forma, para ser um contador de

histérias envolvente, ougamos o que nos diz Sisto (2005, p.21):

A grande “dica” para ser um bom narrador de contos € ler muito [...] E
nao ter pressa: o contador de histdrias tem que ter paixao pela palavra
pronunciada e contar a historia pelo prazer de dizer (que € muito
diferente de ler uma histéria, que também é diferente de explicar uma
historia!).
Outra técnica a ser utilizada que vai ajudar muito na hora da contacdo da
histéria como dito anteriormente é observar a faixa etaria dos alunos, pois desta
maneira o docente pode selecionar histérias que ajudara melhor o imaginario do aluno

e 0 gosto pela histodria, pois € algo que fascina o imaginario dos alunos e lhes da
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vontade de aprender os conteudos propostos. Dohme (2011, p.23), da algumas dicas

para escolher o texto de acordo com o assunto favorito em cada faixa etaria, vejamos:

a - Até 3 anos: procure contar ou ler histérias de brinquedos, de
bichinhos, animais que possuem caracteristicas humanas, como falar,
usar roupas, andar, etc., histérias em que 0s personagens sejam
criancas;

b - Entre 3 e 6 anos: explorar histérias de fantasias, com fatos
repetitivos e inesperados, e que 0s personagens sejam animais ou
criancas;

C - 7 anos: 0s pequenos se interessam por enredos que se passam
em ambientes que conhecem, como escola, bairro, a familia; histérias
de fadas e também fabulas;

d - 8 anos: idade em que as fantasias mais elaboradas e historias
ligadas a realidade sao as mais atraentes;

e - 9 anos: gostam de aventuras que se passam em lugares distantes,
como selva, oriente, outros planetas; também se interessam por
histérias de humor, aventuras, de fadas bem elaboradas, de viagens
e invengoes;

f- 10 a 12 anos: narracdes de exploragdes, mitos, invengdes, lendas
e viagens sao as mais fascinantes nesta idade

De modo geral, as atividades de leitura devem estar presentes em toda a
escolaridade, comecando com as turmas menores, com leituras diarias e conversas
sobre as leituras, em que os alunos possam socializar suas interpretacfes e
estabelecer relagcbes com outras leituras. Com 0s maiores, 0s projetos e sequéncias
didaticas de leitura aparecem com mais frequéncia, além da permanéncia da leitura

diaria feita de forma compartilhada ou pelo professor.

Procedimentos Metodoldgicos

Para analisar as dificuldades encontradas pelos docentes em utilizar a
contacdo de histéria como recurso didatico para a aprendizagem significativa dos
discentes do ensino fundamental |, optou-se por desenvolver uma pesquisa de campo,
pois além de buscar em autores renomados da literatura, a sua fundamentacao teorica
foi aplicada com questionamentos em uma unidade escolar.

A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdées em que, aléem da
pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas,
com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acao,
pesquisa participante, etc.) (FONSECA, 2002).

Com isso, a pesquisa de campo trouxe muitos conhecimentos a toda

comunidade escolar, possibilitando uma melhoria na educacdo. Essa pesquisa
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envolveu professores que atuam em uma escola do interior do municipio de
Orleans/SC, atendendo o Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) e a Educacéao Infantil.
A escola atende 138 alunos.

A referida pesquisa tem cunho qualitativo. Na maioria das vezes, os trabalhos
cientificos apostam na combinacdo de quantitativo e qualitativo (quali-quanti). Esse
método associa a investigacdo dos significados das rela¢cdes humanas com dados
estatisticos. E o melhor jeito de promover a interagdo entre nimeros e palavras.
(MORETTI, 2018). Além de trazer dados, a pesquisa também se constituiu como
descritiva em relacdo aos objetivos, pois conforme Gil (2002), as caracteristicas de
determinada populacao, fenbmeno ou estabelecimento de relacdes entre variaveis,
envolvem a utilizagdo de técnicas padronizadas de coletas e dados; questionarios e
observacfes sistemaéticas.

Quanto a abordagem dos objetivos, a pesquisa é descritiva, pois possibilita aos
leitores uma melhor compreensao do assunto. Para Gil (2011, p. 28) “A pesquisa
descritiva vai além de comparar relacdes, mas proporcionar aos leitores um olhar
diferente do problema.” Sendo assim, esta pesquisa procura obter um olhar
diferenciado sobre como a contacdo de historia pode ajudar possibilitar uma
aprendizagem significativa.

Quanto a abordagem do problema, a pesquisa é qualitativa porque é
considerado a subjetividade dos individuos. Trata-se de uma pesquisa em que 0S
resultados apresentados levam em consideracdo a subjetividade dos sujeitos, com
perguntas abertas. Para Otani e Fialho (2011, p. 37) “ha uma relagdo entre o mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros”.

Objetivando reconhecer a importancia da contacdo de histéria como recurso
didatico para a aprendizagem significativa dos discentes do ensino fundamental I, foi
elaborado um roteiro de pesquisa que foi respondido por professores de uma unidade
escolar que lecionam do primeiro ao quinto ano. Este roteiro teve como finalidade
coletar dados para analise.

Nesta perspectiva Lakatos e Marconi (2010, p. 184) afirmam que o questionario
€ um “instrumento de coleta de dados constituido por uma série de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito”. E no mesmo posicionamento, as autoras afirmam

que:
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Construir um guestionario consiste basicamente em traduzir objetivos
da pesquisa em questdes especificas. As respostas a essas questdes
€ que irdo proporcionar os dados requeridos para descrever as
caracteristicas da populacdo pesquisada ou testar hipéteses que
foram construidas durante o planejamento da pesquisa (LAKATOS e
MARCONI, 2008, p. 121).

A pesquisa foi realizada com docentes que atuam no ensino fundamental | (1°
ao 52 ano) de uma escola publica de um municipio do sul de Santa Catarina, sendo
mantida pela rede municipal.

Os pesquisados totalizam 5 professores. Os dados receberam tratamento
guantitativo, quando se tratavam de questbes fechadas, e qualitativos quando as

guestdes eram abertas.

Resultados e Discusséo

Efetuada a pesquisa, conforme o0 exposto acima nos procedimentos
metodoldgicos, vamos, entdo, a andlise dos resultados. A pesquisa foi aplicada com
cinco (5) professores que atuam do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental I,
em uma escola da rede publica de ensino do municipio de Orleans. Este niumero
corresponde a totalidade dos professores que atuam no ensino fundamental da escola
pesquisada.

As questbes de um a trés tiveram por objetivo conhecer a formagéo, o tempo
de atuacao profissional e a turma em que esses profissionais atuam. E, as demais
guestdes sdo de carater descritivo, pois desta maneira sera possivel perceber as
marcas subjetivas dos professores sobre quais sdo as dificuldades por eles
encontradas em utilizar a contagéo de histéria como possibilidade didatica para o um
aprendizado significativo.

Constatamos que os professores sdo graduados em sua area de atuacao,
possuem acima de cinco anos de experiéncia e, portanto, jA possuem uma experiéncia
significativa.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional do ano de 1996, a
LEI 9394/96 em seu Art. 62 exigia que a formacdo minima para atuar na educacgéo

basica seria em grau superior. Porém essa lei foi alterada no ano de 2017, vejamos:

A LDB, alterada pelalei n® 13.415 afirma que: A formacao de docentes
para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso
de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
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exercicio do magistério na educacado infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (BRASIL, 2017, sp.).

A partir da citacdo acima pode-se observar que com essa modificacdo na lei
abriu espaco para algumas reflexbes pertinentes, visto que permitiu que alguns
professores com o ensino meédio (Magistério) possam lecionar nos anos iniciais.
Parece-nos que houve um grande retrocesso na educacéao, logo muitos profissionais
nao buscardo uma formacéao superior.

A questdo de numero quatro foi perguntado aos professores se eles
consideram que a contacdo de histéria contribui para o processo de aprendizagem
com significado dos discentes. Todos responderam que sim e justificaram da seguinte
forma:

P1- Pois ajuda a desenvolver as ideias e diferenciar o real do imaginario.

P2- As atividades com a contacdo de historia levam as criancas a
desenvolverem seu imaginario assim como suas habilidades amparado nas suas
vivencias. Linguagem oral e escrita da crianca.

P3- E um instrumento valiosissimo para envolver os alunos a buscar novas
leituras, desenvolvendo o gosto pelo habito de ler, conduzindo a ampliacdo do seu
universo.

P4- Incentiva leitura, criatividade na oralidade.

P5- Estimula a criatividade, amplia vocabulério, contribui na oralidade.

Nota-se que todos os professores entendem que a contacdo de historia
possibilita muito mais que uma aula diferente e sim que ela é uma grande ferramenta
para possibilitar uma aula com um aprendizado com significado com varios pontos

positivos nas quais eles citaram. De acordo com Abramovich (1991, p. 23):

O ouvir histérias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, o ficar,
0 pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, 0 escrever, 0
guerer ouvir de novo (a mesma historia ou outra). Afinal, tudo pode
nascer dum texto! No principio ndo era o verbo? Entéo ...

A pergunta de namero cinco tinha por objetivo conhecer com que frequéncia os
professores utilizam a contacdo de histérias em suas aulas, como observa-se no

guadro 1.
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Quadro 1- Frequéncia com que utiliza da contacdo de histérias

Uma vez por | Duas vezes por | Uma vez por més | Nao conta

semana semana

Professor1l | X

Professor 2 X

Professor3 | X

Professor 4 X

Professor 5 X

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Ao analisar a tabela pode se perceber que o P1 e o P2 utilizam esse recurso
uma vez por semana; P2 uma vez por més; P4 nao assinalou nenhuma das
alternativas, justificando que utiliza apenas algumas vezes e P5 afirmou que néo
utiliza esse recurso em sala de aula. Diante das respostas citadas percebe-se que a
grande maioria dos professores em seu planejamento buscam inserir a contagéo de
histérias em suas aulas. Isso implica dizer qgue ndo sao atividades casuais, mas sim

engajadas no fazer pedagogico e isso é muito importante no ambito escolar, pois:

E, nesse espaco, privilegiamos os estudos literarios, pois, de maneira
mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio
da mente; a percepcdo do real em suas multiplas significacdes; a
consciéncia do eu em relacdo ao outro; a leitura do mundo em seus
Vvarios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e o conhecimento
da lingua, da expressao verbal significativa e consciente — condi¢c&o
sine qua non para a plena realidade do ser. (COELHO, 2000, p. 16).

Na sequéncia, perguntamos aos pesquisados, tendo como norte uns dos
objetivos especificos desse artigo, se os docentes encontram alguma dificuldade em
utilizar a contacéo de histdria como recurso didatico para a aprendizagem significativa
dos discentes no ensino fundamental? Se sim quais eram elas.

P1- As vezes, pois vivemos em um mundo em que cada vez mais encontramos
dificuldades em conseguir com que se concentrem.

P2- As vezes, pois temos um cronograma a ser seguido e assim nos dificulta
em utilizar a contacao de histéria nas aulas.

P3- Nao encontro dificuldades.
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P4- N&o, porque é do interesse deles, facilita a aprendizagem. Desperta o
interesse p/ aprendizagem.

P5-Sim, nas disciplinas de Inglés fica mais limitado em virtude do vocabulario
empregado nao ser conhecido pelo aluno.

De acordo com as respostas obtidas, observa-se que alguns professores
encontram dificuldades em utilizar esse recurso. Assim, ndo podemos também pensar
gue por causa disso as aulas desse professor serdo completamente desprovidas de
uma aprendizagem com significado. Vale destacar que existem iniUmeros meios para
que a aprendizagem com significado seja adquirida, que é de responsabilidade do
professor e de toda a comunidade escolar.

Por fim, perguntamos se os docentes sabiam o que era um aprendizado com
significado? Vejamos as respostas:

P1- é a vontade que o aluno tem de aprender, mesmo errando varias vezes.

P2-Aprendizado € um processo de mudanca de comportamento obtido através
de experiéncia construida e estruturadas na ressignificacao do sujeito. Os alunos vao
construindo novos modos de se praticar a educacdo através da oportunidade de
conhecimento.

P3- néo respondeu

P4- Sim, aquilo que tem significado pra eles, eles aprendem e ndo esquecem.
P5- Sim.

De acordo com a pesquisa realizada os professores tém em linhas bem gerais

um entendimento razoavel do que seja uma aprendizagem significativa.

Consideracgfes Finais

Neste estudo objetivou-se reconhecer a importancia da contacao de historia
como recurso didatico para a aprendizagem dos discentes do ensino fundamental |.,
tendo como questdo norteadora do estudo: Quais as dificuldades encontradas pelos
docentes em utilizar a contagdo de histéria como recurso didatico para a
aprendizagem significativa dos discentes do ensino fundamental? Ao abordar este
tema percebemos, com certeza, que a contacéo de historias € um grande recurso que
pode ser utilizado em sala de aula como uma possibilidade didatica e o quanto essa
estratégia para a aprendizagem é valiosissima e de real importancia.

Ha muitos pontos positivos em utilizar essa ferramenta tais como: desenvolve
novas ideias, estimula a linguagem oral e escrita dos alunos; desenvolve sua

imaginacdo, amplia o vocabulario enriquece a oralidade, contribui para uma
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aprendizagem nos aspectos cognitivo, fisico, psicolégico, moral ou social e tantas
outras.

J& nos pontos frageis citamos: o ndo conseguir contar a historia por falta de
habilidade ou até mesmo por vergonha, ou porque tem-se um cronograma a seguir
em sala de aula e nem todos conseguem conciliar esse tipo de método em sala de
aula com seu planejamento ou falta de interesse dos alunos.

Acredita-se que esse recurso didatico tem sim algumas dificuldades para se
tornar uma possibilidade para uma aprendizagem significativa, porém se bem utilizado
certamente tera mais prés do que fragilidades. Vale ressaltar que a contacdo de
histéria deve ser inserida com objetivos e ndo simplesmente s6 para passar o tempo
afinal a escola tem o dever de proporcionar aos alunos uma educacao de qualidade.

Y

N&o devemos chamar o povo a escola para receber instrugoes,
postulados, receitas, ameacas, repreensdes e punicbes, mas para
participar coletivamente da construgdo de um saber, que vai além do
saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as suas
necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe
transformar-se em sujeito de sua proépria historia. (FREIRE 2001, p
35).

O resultado obtido com a pesquisa é relevante visto que pode proporcionar aos
docentes e toda a comunidade escolar uma estratégia diferente em sala de aula para
ser utilizado com o propésito de dar aos alunos um aprendizado com significado, visto
gue esse pode sim proporcionar esse aprendizado e inclusive fazer com que os alunos
sejam mais critico e reflexivos em sua sociedade, assim se torna um grande

despertador do aluno ao senso-critico.

Ao ler uma historia, a crianga também desenvolve todo um potencial
critico. A partir dai ela pode pensar, duvidar, se perguntar,
guestionar...pode se sentir inquieta, cutucada, querendo saber mais e
melhor ou percebendo que se pode mudar de opinido.
(ABRAMOVICH, 2001, p.143).

Ainda como trabalhos futuros, recomenda-se um estudo para ver como 0s
alunos veem essa metodologia em sala de aula, visando esclarecer melhor os
beneficios que 0 mesmo possa ter. Também se recomenda um estudo sobre quais

sao os recursos didaticos em sala de aula e a importancia deles.
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Enfim cabe a todos ndés que estamos preocupados com a educacdo
proporcionar outras estratégias, outros meios para que haja uma educacdo de
qualidade. Ela por si s6 ndo conseguird, mas se dermos as maos com certeza havera
um bom futuro, conforme a poeta Cora Coralina nos ensina “Feliz € aquele que

transfere o que sabe e aprende o que ensina”.
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Resumo: A Educacdo Ambiental € instrumento valioso na geragao de atitudes, habitos
e comportamentos, concorrendo na garantia do equilibrio ecologico e qualidade do
meio ambiente como patriménio coletivo. Por meio de revisdo bibliografica e
documental, a pesquisa foi elaborada objetivando relacionar a importancia da
docéncia universitaria e a pratica extensionista na preservacgao das florestas urbanas,
propiciando exame do tema sob nova abordagem. Floresta Urbana é uma area
remanescente de ecossistemas, predominando espécies nativas, localizada no
perimetro urbano. Nela poderao ser desenvolvidas atividades de educagcdo ambiental,
recreagao e lazer para a insergdo das comunidades no processo de conservagao da
natureza. Devera ser priorizado o envolvimento da comunidade local, a valorizagao
dos servigcos ambientais, a interagdo com a comunidade a partir das utilidades e
necessidades de cada uma delas. Importante a conservagao da Floresta Urbana na
promoc¢ao da educacdo ambiental transformadora e no incentivo de pesquisas na
busca do desenvolvimento tecnoldgico e cientifico.

Palavras-chave: Ensino. Universidade. Educacao ambiental. Floresta urbana.

Introducgao

A maior parte da populacdo humana vive em cidades densificadas, as quais
moldam a sua relagdo com o entorno e a sua identidade através do convivio e
diversidade social. O ritmo acelerado da vida urbana, uso de bens materiais para
satisfazer as suas caréncias, ampliam a magnitude do capitalismo e do consumismo.
Nesse contexto, os recursos “estdo sendo comprometidos a uma velocidade sem
precedentes na histéria humana, catapultados pelo consumismo difundido pelo
modelo de desenvolvimento vigente e agravados pelo crescimento populacional”
(DIAS, 2002, p. 22), sintetizando a irresponsabilidade social com a presente e as

futuras geragdes. Morin e Kern (2000, p. 89) conceituam o perfil dessa geragao, onde
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“os individuos s6 pensam no dia de hoje, consomem o presente, deixam-se fascinar
por mil futilidades, [...] incapazes de ficar quietos, langam-se em todos os sentidos.”

Cabe, entdo, a tentativa de transformar o pensamento, o consumismo e a
consciéncia critica por parte da sociedade. Diversas s&o as alternativas. Neste artigo
apresentamos a educagao ambiental como uma possibilidade em que se pode buscar
a reflexdo do papel social do homem. A pesquisa foi elaborada com o intuito fazer uma
relagdo entre a importancia da docéncia universitaria e a pratica extensionista na
preservacao das florestas urbanas.

Badiru e Rodriguez, (2005, p. 1428), afirmam a importancia das florestas
urbanas, onde estas: “representam um referencial urbanistico de forte cunho social,
politico, econémico e arquitetdnico. Sua arquitetura vegetal possui atributos historicos,
artisticos e paisagisticos, mas infelizmente urbanizada, enfrenta dificeis condi¢des de
sobrevivéncia [...]", onde as interagdes humanas degradam através da realizagao de
atividades invasivas e pouco conciliadoras com as necessidades de preservacgao.

Nesse contexto, “o professor universitario tem como atividade basica o ensino,
acumulando também a atividade de pesquisa. Aimagem do pesquisador remete a do
auténtico praticante de uma ciéncia; € fazendo pesquisa que o conhecimento é
gerado.” (ROSA e ROCHA, 2015, p. 360). Por outro lado, é através da preservagao
dos ecossistemas e a conexdo do homem as raizes que se da a compreensao de que
ele é apenas parte de um grande ecossistema interdependente.

Este artigo, como forma de abordagem, utilizou-se da pesquisa qualitativa, com
formato essencialmente descritivo. Para tanto, adotou-se a revisdo bibliografica
elaborada através de material ja publicado, especialmente livros, revistas, publicagdes
em periodicos, artigos cientificos, entre outros, propiciando o exame do tema sob uma
nova abordagem. Além disso, buscou-se realizar a pesquisa documental,
essencialmente legislativa e jurisprudencial.

Desse modo, a pesquisa visa contribuir para uma interpretacdo atualizada
acerca da educagdo ambiental integrada, tornando-se imprescindivel a adogéao de
estratégias ambientalmente seguras através do conhecimento interdisciplinar
aplicado, especialmente, através da educagao ambiental. As florestas urbanas devem
ser preservadas porque protegem os ecossistemas que ali se desenvolvem, além de
serem refugios naturais em meio as cidades. Através da educacado ambiental busca-
se, entdo, a consciéncia da importancia de atividades conciliadoras, a compreensao

da “pegada ecoldgica” que o homem impde no espago, bem como as alternativas para
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transformar a realidade. Destarte, almeja-se o equilibrio com o espaco e os beneficios

que este disponibiliza para a humanidade.

O papel do ensino e extensao na universidade

A universidade é considerada o berco da propagagdo do conhecimento
cientifico. Este, por sua vez, pode ser manifestado e disseminado pela comunidade
através do ensino, pesquisa e da extensdo. Portanto, “A universidade é uma
instituicdo social e como tal exprime de maneira determinada a estrutura e o modo de
funcionamento da sociedade como um todo.” (CHAUI, 2003, p. 5). A universidade
possui 0 papel social, produz o conhecimento cientifico e o coloca a disposicao da
sociedade (SANTOS, 2004).

A face atual da universidade transformou-se dezenas de vezes devido aos
inumeros acontecimentos histoéricos. De ber¢o do conhecimento transformou-se em
elemento alimentador do mercado de trabalho, pautado pela qualificagao técnica da
mao de obra. Entretanto, “[...] hoje tudo indica que estamos caminhando para um
modelo que tem a ver com a cidadania, os direitos do homem e a grande necessidade
de realizar justica e equidade.” (SLEUTJES, 1999, p. 100).

A ruptura desta concepcdo metodoldgica tecnicista, através da reflexao
transformadora, proporcionou a pesquisa cientifica a valorizacdo educacional
realizada pela universidade. “Esta ideia representou, enquanto movimento, um salto
de qualidade na concepgéo de universidade, constituindo-se como um dos grandes
marcos da ciéncia moderna.” (MAZZILLI, 2011, p. 207).

O art. 207 da Constituicido Federal de 1988 dispds que as universidades terdo
“autonomia didatico-cientifica, administrativa, de gestado financeira e patrimonial, e
obedecerdao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.”
Esta triade define as fungdes coletivas e sociais, onde "as fungbdes seriam formar ou
ensinar, investigar ou pesquisar e servir ou exercer a atividade de extensao" (OSPINA,
1990 apud SLEUTJES, 1999, p. 101). Esta indissociabilidade, contradiz a visédo
tradicional de ensino fragmentada, levando o sujeito ao papel principal da formagao
intelectual e de transformacdo social, através da anadlise e reflexdo sobre os
problemas e possibilidades encontrados.

Além disso, no Brasil, o Férum de Pré-Reitores da Extenséo das Universidades
Publicas Brasileiras — FORPROEX, criado em 1987, foi de grande importancia para a

regulamentacdo e incentivo a extensao universitaria. “O FORPROEX organizou a
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atuacao da extensao universitaria em oito areas tematicas: saude, educagao, trabalho,
meio ambiente, comunicagao, direitos humanos e justi¢ca, tecnologia de producgao e
cultura.” (PAULA, 2013, p. 20). Estas tematicas, relacionam diversas areas e questdes
vinculadas aos problemas sociais da atualidade, resultando em reflexdo ou acdes
transformadoras. “A extens&o universitaria cabe motivar a inteligéncia da universidade
nessas oito areas tematicas, articula-las internamente, e mobiliza-las no sentido do
enfrentamento das questdes contemporaneas do ponto de vista da solidariedade e da
sustentabilidade.” (PAULA, 2013, p. 21).

Assim, as necessidades da sociedade se transformam em questionamentos e
problemas de pesquisa. Portanto, “[...] @ medida que, integrado ao conhecimento
produzido através da pesquisa e aos anseios da sociedade sao considerados nas
atividades de extensdo, ganha em relevancia e significado para a comunidade
universitaria.” (MOITA; ANDRADE, 2009, p. 272). Assim, a relevancia social
incorporada a pesquisa, extensado e o ensino, impulsiona o professor universitario a
atualizar-se diante das transformagdes da sociedade, incentivando, também, a
formacéo de novos pesquisadores, os quais busquem através do ensino atravessar
as barreiras da sala de aula por uma docéncia transformadora.

A partir da construcédo coletiva do conhecimento, o papel da percepgao da
relacdo do homem com o mundo proporciona uma reflexdo unica sobre a realidade
inserida. A Universidade, além de proporcionar ferramentas de transformacéao
educacional, influencia também a acao dos diversos grupos sociais, comunidades e
orgaos por meio dos resultados provenientes da extensdo e pesquisa académica
(SANTOS, 2004). Contudo, “para que a extensao cumpra este papel € preciso evitar
que ela seja orientada para atividades rentaveis com o intuito de arrecadar recursos
extra orgamentarios.” (SANTOS, 2004, p. 74). Dessa forma, os resultados
provenientes da pesquisa e extensao devem ser democraticos, a fim de beneficiar a
sociedade como um todo e ndo apenas suprir as necessidades de determinadas
camadas sociais.

“A participacdo do homem como sujeito na sociedade, na cultura, na histéria,
se faz na medida de sua conscientizagdo, a qual implica a desmistificagdo.”
(MIZUKAMI, 1992, p. 88). Esta desmistificagao se faz elemento importante na relagao
de ensino e aprendizagem, a qual vai contra a opressdo em uma relagdo de
construcdo de conhecimento horizontal, baseada nas experiéncias que o sujeito

possui e adquire ao longo do caminho, da construgao de uma educacao humanizada,
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consciente do entorno inserido, sem a objetificagdo e padronizagdo, mas sim um

mergulho nas realidades sociais.

Educagao ambiental

A Constituicdo Federal Brasileira em seu artigo 225, § 1°, inciso VI prevé a
obrigagao do Poder Publico em “promover a educagdo ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagao do meio ambiente”. Ja a
Politica Nacional do Meio Ambiente, instituida através da Lei n® 9.795/99, prescreve
“a educacao ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educagao da
comunidade, objetivando capacita-la para a participagao ativa na defesa do meio
ambiente”. Com essa legislacdo, o Brasil tornou-se o primeiro pais da América Latina
a ter uma politica nacional especifica para a educacdo ambiental.

E com o artigo 1° dessa lei que temos o conceito de educagdo ambiental:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacido do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL,
1999)

Dessa forma, a Educagdo Ambiental torna-se um direito do cidadao,
equiparado aos direitos fundamentais, visto a estreita ligagdo com os direitos e
deveres constitucionais. Além disso, destina-se a despertar a consciéncia ecolégica
para o exercicio da cidadania. A Educacao Ambiental ndo &, no entanto, a solucao
para todos os males. Porém, € um instrumento valioso na geracao de atitudes, habitos
e comportamentos que concorrem para a garantia do equilibrio ecolégico e da
qualidade do meio ambiente como patriménio da coletividade (MILARE, 2009).

A responsabilidade educativa envolve os agentes ambientais de uma forma
geral, tanto publicos como privados. Essa incumbéncia € compartilhada entre o Poder
Publico e a sociedade. Imperioso ressaltar que ndo somente as atividades
desenvolvidas no ambito educacional sao consideradas na Politica Nacional.
Considera-se em igualdade de importancia aquelas desenvolvidas no campo da
educacao geral, como a producao e a divulgagdo de materiais educativos, capazes
de levar a mensagem ecoldgica ou ambiental, ao maior numero possivel de pessoas,

visando a sensibilizag&o para a problematica ambiental (MILARE, 2009).
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Sob o ponto de vista formal, a Educacdo Ambiental refere-se ao ensino
programado nas instituicbes de ensino em todos os graus, seja no ensino privado,
seja no publico. Sempre se recomendou que o meio ambiente fizesse parte de um
curriculo interdisciplinar, ao invés de constituir como uma unica disciplina isolada (art.
10, §, 1°, da Lei n® 9.795/99). Necessario, ainda, um enfoque que nao leve apenas a
questdo ambiental para dentro das disciplinas, mas que provoque a comunicagao
metodoldgica entre elas, tornando essa atividade objeto de uma preocupacéo unitaria
do ensino como um todo.

Com relacdo a Educacdo Ambiental ndo formal, faz-se referéncia aos
processos educacionais fora do ambiente educacional. O que vem sendo chamado
de educacédo permanente pela UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para
Educacéo e a Ciéncia) como fator de desenvolvimento humano continuado. De fato,
a tarefa de educar ndo compete somente a familia e a escola, € um dever de toda
uma sociedade, representada por todos os seus segmentos como O6rgaos
governamentais, associagdes de bairros, sindicatos, institui¢des religiosas, empresas,
grupos politicos, entidades ambientais etc. Pode-se concluir, portanto, que a finalidade
da Educacdo Ambiental é levar o homem a viver em harmonia com a natureza
(MILARE, 2009).

Floresta

Fiorillo (2011) aduz que florestas sao formagdes arboéreas densas, de alto porte,
que recobrem area de terra mais ou menos extensa, fazem parte de um dos conteudos
do continente flora e por consequéncia sdo juridicamente caracterizadas como recurso
ambiental (art. 2°, IV, da Lei 9.985/2000 e art. 3°, V, da Lei n° 6.938/81), definido no
plano constitucional como bem ambiental (art. 225, da CF). A Constituigdo Federal no
seu artigo 225, § 4°, dita que a Floresta Amazénica brasileira, a Mata Atlantica, a Serra
do Mar, o Pantanal Mato-Grossense e a Zona Costeira sdo patrimbénios nacionais e
que sua utilizacdo devera ser feita dentro da lei e das condi¢gées que assegurem a
preservacdo do meio ambiente, inclusive quanto ao uso dos recursos naturais
(BRASIL, 1988).

Dessa forma, ha uma série de principios que sao destinados a gerir as florestas
como bens ambientais observados com base em um sistema constitucional que
determina um equilibrio juridico entre os valores sociais de trabalho e da livre iniciativa

em face da dignidade dos brasileiros. A Lei n°® 11284/2006 visa estabelecer o uso
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eficiente e racional das florestas brasileiras destinadas a elaboragao por parte dos
empreendedores de produtos e servigcos, em proveito da pessoa humana com
resultados e beneficios concretos destinados a populagdo brasileira (FIORILLO,
2011).

Consoante observa Milaré (2009), a floresta é objeto de planejamento, gestao,
manejo e protecao juridica. Ela é tomada de modo complexo como um ecossistema
que, além de arvores, inclui agua e solo, abrange variedade de animais e micro-
organismos, bem como todos os vegetais e elementos que compartilham das mesmas
caracteristicas ambientais e ecoldgicas. As florestas sdo vivas e constituem elas
mesmas um sistema de suporte a vida de outras partes da biosfera. Uma das
principais fungdes das florestas é o controle do ciclo hidrolégico local e, além disso,
fixam os solos, protegendo-os da eroséo, trazendo incalculavel aporte a fertilidade.

Milaré (2009, p. 251) lembra ainda que:

[..] o inestimavel patrimbnio da biodiversidade, nao é dificil pensar nas
multiplas utilidades da flora quando se busca a produgcao econémica
sustentada: alimentos e forragens; Oleos, fibras, resinas e
assemelhados; elementos medicinais os mais diversos; industria de
moveis e da construgdo; combustivel renovavel (biomassa); celulose
e papel; enfim, uma lista tdo grande que, conquanto exemplificativa,
se alongaria demais para o escopo desse livro. E é de lembrar sua
importancia para a paisagem e o turismo, para o avango cientifico e o
desenvolvimento de tecnologias apropriadas.

Floresta Nacional

O artigo 17 da Lei n°® 9.985/2000 estabelece que: “Floresta Nacional € uma area
com cobertura florestal de espécies predominantemente nativas e tem como objetivo
basico o uso multiplo sustentavel dos recursos florestais e a pesquisa cientifica, com
énfase em métodos para exploragao sustentavel de florestas nativas.” (BRASIL,
2000).

Ademais, a aludida lei dita que a Floresta Nacional € de posse e dominios
publicos, sendo que as areas particulares incluidas em seus limites devem ser
desapropriadas de acordo com o que dispde a norma, admitindo-se, ainda, a
permanéncia de populacdes tradicionais que ali estejam habitando quando de sua
criagcao, sempre em conformidade com o que estabelece o regulamento, bem como o

respectivo Plano de Manejo da Unidade. Importante ressaltar também que a visitagao
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e a pesquisa cientifica sdo permitidas, na forma da lei, devendo a Floresta Nacional
dispor de um Conselho Consultivo (§ 5° do art. 17, da Lei n°® 9.985/2000).

Florestas Urbanas

Guzzo et al. (2006) diferenciam areas verdes de areas livre. Os autores
conceituam as areas livres de uma cidade por uma série de requisitos, dentre eles
espacos sem edificagdes destinados a preservagdo ambiental ou apenas um conjunto
de arvores, sendo estes privados ou publicos. Nesse diapaséo, os locais destinados
a pratica de esportes, exercicios e lazer independente da extensao, sao considerados
espacos livres de uso publico, e ndo areas verdes. Assim, “As areas verdes sao,
portanto, um tipo especial de espaco livre urbano onde os elementos fundamentais de
composi¢cado sédo a vegetacdo e o solo livre de impermeabilizagdo.” (GUZZO et al,
2006, p. 70). Destarte, ha a necessidade de pelo menos 70% da area total, ser
constituida por uma cobertura vegetal diversa e com o solo permeavel, garantindo a
proliferacdo da biodiversidade do local.

Leitdo (2016) afirma que o termo “floresta urbana” € algo novo no Brasil. Ja em
um cenario mundial, a primeira vez que este o termo foi discutido foi na década de
1970, através dos estudos de Erik Jorgensen, no Canada, denominando o aglomerado
arborizado como “‘Urban Forest”. Em outros paises, no entanto, como acontece no
Brasil, apenas se designa o fragmento de mata nativa dentro ou proximas ao perimetro
urbano, a exemplo da Finlandia e da Alemanha (LEITAO, 2016). Contudo, no Brasil,
a organizagao que regulamenta a urbanizagao urbana e o paisagismo e os indices de
vegetacao por habitante das cidades é a Sociedade Brasileira de Arborizacdo Urbana
(SBAU), fundada em 1992 (SBAU, 2019).

Gongalves (2000 apud LEITAO, 2016 p. 22) também afirma que:

[...] ha uma diferenca entre Arborizagéo Urbana e Floresta Urbana que
passa pela forma como se entende o elemento arvore e a melhoria da
qualidade de vida na atualidade. Com a pressao provocada no meio
urbano, principalmente apés o advento da industrializagédo, buscou-se
aumentar a massa arbérea no tecido urbano como resposta a
necessidade de promoc¢ao da qualidade de vida, como ja foi falado
anteriormente. O termo Floresta Urbana, utilizado pela primeira vez
em um trabalho que analisava o plantio de arvores na regido
metropolitana de Toronto, no Canada, pode ter sido inspirado nos
cinturbes verdes que serviram para criar limites para a expansao
urbana apés o século XIX.
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Nesse sentido, a diferenciagdo entre um fragmento e uma floresta é definido
através da extensdo e complexidade. Floresta Urbana, assim, pode ser definida por
“‘pequenos grupos que esta na formagédo do ecossistema floresta, que s&o areas
maiores e mais complexas e com interagdes entre seus componentes.” (LEITAO,
2016, p. 23).

Por outro lado, no ano de 2009 o Estado de Pernambuco Instituiu através da
Lei n°® 13.787, de 08/06/2009, o Sistema Estadual de Unidades de Conservacido da
Natureza — SEUS, no ambito do Estado de Pernambuco e, dentre outras providéncias,
categorizou as Unidades de Uso Sustentavel, dentre as quais, umas das categorias é

a Floresta Urbana. Segundo a referida lei, Floresta Urbana é definida como:

Art. 20. A Reserva de Floresta Urbana — FURB é uma area
remanescente de ecossistemas com predominancia de espécies
nativas, localizada no perimetro urbano, constituida por areas de
dominio publico ou privado, que, apesar das pressdes existentes em
seu entorno, ainda detém atributos ambientais significativos.

§ 1° A Reserva de Floresta Urbana tem por objetivo prestar servigos
ambientais as cidades tais como: protecdo de nascentes e
disponibilidade de &gua, amenizacdo do clima, manutencédo e
protecdo do solo contra erosdo, controle de enchentes, reducdo da
poluicao atmosférica, influenciando direta ou indiretamente a
qualidade de vida urbana.

§ 2° Na Reserva de Floresta Urbana poderdo ser desenvolvidas
atividades de educacio ambiental, recreacao e lazer para a insergcao
das comunidades no processo de conservagao da natureza.

§ 3° No processo de gestao da Reserva de Floresta Urbana devera
ser priorizado o envolvimento da comunidade local, incorporando na
gestdo da unidade a valorizagdo dos servicos ambientais prestados,
estabelecendo, assim, uma interacao entre a floresta e a comunidade
a partir das utilidades e necessidades de cada uma delas
(PERNAMBUCO, 2009).

Nesse diapasao, identifica-se a necessidade de espacos destinados a
preservacgao das florestas urbanas, ndo apenas pela conservagao da biodiversidade,
mas pela caréncia do ser humano em estar em contato com a natureza. Além disso,
ha:

[...] necessidade de padronizag&do e adequacgdo do conceito de areas
verdes urbanas é latente nos dias atuais, visto que o planejamento
urbano precisa atender as necessidades da sociedade, que vive em
ambientes cada vez mais artificiais, e evitar o declinio da qualidade de
vida nas cidades. (CAPORUSSO; MATIAS, 2008, p. 83)
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De fato, é vital relacionar a qualidade de vida, parques, pragas e principalmente
as florestas urbanas, na conexao do homem com o seu intimo. Além disso, essa
vivéncia pode proporcionar a pratica de esportes, a contemplagao e o contato com a
natureza. Os beneficios diretos podem ser relacionados a melhora da saude mental,
do humor, da autoestima e a diminuicdo do sedentarismo (SZEREMETA e ZANNIN,
2013). Ademais, estes locais servem para o incentivo na descoberta de algo novo e a
multiplicagdo do conhecimento. Um desses exemplos é o incentivo a educagao
ambiental transformadora, utilizando a floresta urbana como laboratério de ensino e

extensao para a Academia.

Florestas Urbanas no Brasil: Parque Nacional da Tijuca

O Parque Nacional da Tijuca, no Rio de Janeiro foi criado em 1961, através do
Decreto Federal n° 50.923. Este possui area aproximada de 3.200 ha. O parque
possuiu como objetivo preservar as florestas da Tijuca, Paineiras, Corcovado, Gavea
Pequena, Trapicheiro, Andarai, Trés Rios e Covanca (ICMBio, 2008). Conformado por
uma area de Mata Atlantica na centralidade da cidade do Rio de Janeiro, rica em
biodiversidade e servigos ecossistémicos.

Contudo a area do o Parque Nacional da Tijuca, devido a sua localizagao
privilegiada e vasta extensao, € alvo da especulagéo imobilidria, que visa a obtengao
do lucro sobre os eixos visuais privilegiados, que, notoriamente sdo os responsaveis
pela alta valorizagao da terra. A area também sofre intensas depredacgdes devido as
acdes dos visitantes e moradores do entorno que degradam o ecossistema ali
existente, ao mesmo tempo em que eles exercem suas atividades de lazer (BRAGA,;
MEIRELLES; SIQUEIRA, 2017).

O Parque Nacional da Tijuca destaca-se no cenario nacional e mundial, pela
presenca de importantes pontos turisticos (como Pedra da Gavea, o Parque Lage e o
Cristo Redentor) e por sua localizagdo em meio a metropole, além da beleza
paisagistica que abriga (BRAGA; MEIRELLES; SIQUEIRA, 2017). E bergo de pontos
turisticos, platés de contemplagdo da paisagem, bem como da pratica de esportes.
Além disso, a producao cientifica criada no Parque Nacional da Tijuca, possui uma
grande contribuicdo para a comunidade académica. As pesquisas e atividades
realizadas, abrangem diversas areas do conhecimento como: botanica, zoologia,
farmacologia, geologia, geografia, quimica ambiental, ciéncias ambientais, turismo,

arquitetura, histéria e educacao (ICMBio, 2008).
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Faz-se, entdo, importante a conservagcao do Parque Nacional da Tijuca, nao
apenas para a promogao de servicos ecossistémicos e a conservagao da
biodiversidade existente na Mata Atlantica, tdo devastada no decorrer dos séculos,
mas também a promoc¢ao da educacdo ambiental transformadora e ao incentivo a

novas pesquisas na busca do desenvolvimento tecnolégico e cientifico.

Apropriacao das florestas urbanas como laboratério de pesquisa e extensao

A partir da analise da interagao dos aspectos fisicos e sociais que compdem a
Floresta Urbana, se faz necessario buscar identificar quais sdo as praticas mais
adequadas para o uso desse espacgo pelas comunidades do entorno. Considerando a
relagdo sociedade-natureza como meio ideal e pratico de reconhecimento de um
espaco geografico, a mata € o elemento estruturador na andlise da organizagao deste
espaco (BEZERRA; CORREA, 2005).

Em parques ou florestas urbanas €& possivel desenvolver as seguintes
atividades: educacdo ambiental através de centros educacionais com equipe de
monitores responsaveis pelo atendimento as instituicdes de ensino; programa de
trilhas na area de mata, com acompanhamento de monitores; exposicdao de
exemplares de animais taxidermizados; criagdo de museu de ciéncias naturais. Além
dessas atividades, podera ser criado uma espécie de horto zoobotanico, nos moldes
do existente no Parque Dois Irm&os em Recife, Pernambuco (BEZERRA; CORREA,
2005). Ademais, sugere-se a criacao de um ambiente com apresentacao de pecgas de
teatro infantis, bem como um local destinado exclusivamente a pesquisadores.

Para as universidades, a educagdo ambiental podera despertar em criancas e
adolescentes a consciéncia de que o homem néo € o centro do universo, e que deve
viver em harmonia, tanto na conservacdo dos recursos naturais quanto em uma
analise do consumo de bens renovaveis e nao renovaveis. Para que assim seja
realmente uma educacao transformadora, que conduza a um pensamento critico e
reflexivo. Leff (2012, p. 257), afirma que a complexidade do estudo da educagao

ambiental:

[...] traz consigo uma nova pedagogia que surge da necessidade de
orientar a educacao dentro do contexto social e na realidade ecologica
e cultural onde se situam os sujeitos e atores do processo educativo.
Por um lado, isto implica a formagdo de consciéncias, saberes e
responsabilidades que vao sendo moldados a partir da experiéncia
concreta com o meio fisico e social, e busca a partir dali solugdes aos
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problemas ambientais locais; isto vem questionar a tendéncia de
adotar concepgdes homogéneas da realidade, imitando a aplicando
modelos cientificos, tecnoldgicos e sociais gerados nos paises do
Norte para a solugao de problemas ambientais dos paises do Sul.

Esta compreensao da complexidade de uma educagao ambiental, conduz os
educadores a uma reflexao horizontal, onde “[...] a docéncia superior ocorre no espago
de articulagao entre modos de ensinar e de aprender, constituido por uma pedagogia
universitaria propria, em que professores e alunos intercambiam as fungdes de
‘ensinantes’ e de ‘aprendentes.” (ISAIA e BOLZAN, 2008, p. 53). Ja no caso das
florestas urbanas, pode criar uma rede de conteudos para serem desenvolvidos em
paralelo com as universidades, tanto no ensino, extensao quanto na pesquisa, por
meio de uma educagao compartilhada e socialmente relevante.

Nesse diapasao, as florestas urbanas também podem ser uteis na coleta de
amostras para farmacologia, como espacos voltados aos estudos e terapias
vinculados a saude mental, bem como pesquisas voltadas a area da biologia como
botanica e animais. Enfim, sdo amplas as modalidades de aproveitamento de uma
floresta impregnada no meio urbano como beneficio a populagcdo do entorno,

especialmente aquela ligada as universidades.

Consideragoes Finais

A universidade possui a funcio social de responder aos questionamentos da
sociedade, criar tecnologias e construir o conhecimento cientifico. Contudo o papel da
sociedade torna-se o de disponibilizar os espagos coletivos como locais propicios a
producao do conhecimento e a desmistificacbes de pré-conceitos. Assim, o ensino, a
extensdo e a aprendizagem horizontal se relacionam efetivamente com comunidade,
demostrando a face democratica da universidade.

Necessita-se, portanto a mitigagdo da acdo mecanizada do docente,
desconexa e repetitiva, por meio da interveng¢ao social da educacédo. Nesse passo,
“‘geralmente o docente realiza seu estudo e o preparo das suas atividades em um
gabinete, ou seja, um espaco fisico individual ou destinado a pequenos grupos de
interesse comum.” (ROSA; ROCHA, 2015, p. 361). Com efeito, o docente como
elemento instigante da construgcdo do conhecimento, encontra-se exilado das

transformacdes sociais que a agao da pesquisa e extensdo podem desenvolver, por
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meio da ampliacdo dos conhecimentos e a dinamizagado da metodologia de ensino
aplicada.

Para a criacdo de uma relacao horizontal de educacéo ambiental, € necessario
que os docentes adotem a técnica do saber, do fazer e da pratica reflexiva, por meio
da formacgao das disciplinas escolares, de praticas individuais e coletivas e da vivéncia
de cada um. Além disso, para que exista uma educacéao efetiva e transformadora é
necessario desconstruir o papel do homem, consciente socialmente dos impactos
sociais e ambientais de suas agdes. Pois “todas as atividades humanas contribuem
potencialmente, direta ou indiretamente, para as chamadas causas proximas das
mudangas ambientais globais” (LEFF, 2012, p. 29). Ademais, a importancia da
transformacao da relagdo de consumo e impacto através da educacao ambiental leva
a reflexdo, ao equilibrio entre 0 meio ambiente e o desenvolvimento econdmico, social
e urbano.

Por fim, os fragmentos de vegetagdo em meio a espacgos urbanizados, como a
Floresta da Tijuca, quando utilizados como laboratério para o desenvolvimento de
atividades de educacao ambiental conciliadoras, reproduzem os beneficios destes
espacos para a populacdo. Reforga-se, entdo, a necessidade da preservagao de
outros fragmentos de vegetacéao pelo Brasil e pelo mundo, através de uma sociedade

consciente do seu impacto na preservagao dos recursos nao renovaveis.
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Resumo: O artigo faz uma abordagem sobre o que € ludico e neurociéncia. Seguida
da compreenséao de qual é o papel do ludico no processo de ensino-aprendizagem; e
como o cérebro aprende através das brincadeiras e do faz de conta; e por altimo
apontamos algumas contribui¢cdes do ludico e da neurociéncia para o0 processo de
ensino-aprendizagem. Este estudo se constituiu em uma revisao bibliografica a partir
das bases de dados Scientific Eletronic Library Online (SCIELO) e EBSCO. A selecao
de dados ocorreu pelas seguintes etapas: primeiro uma leitura rapida e depois uma
leitura seletiva. A neurociéncia trouxe evidéncias de que no processo de
desenvolvimento do cérebro, ele se desenvolve de forma melhor a partir de
experiencias prazerosas, afetivas e divertidas, sendo assim, recomenda-se o0 uso de
ferramentas ladicas tais como jogos e brincadeiras para o processo de ensino-
aprendizagem aliados ao carinho e a compreenséo.

Palavras-chave: Luadico. Neurociéncia. Educacao.

Introducéao

O avanco tecnoldgico na modernidade acabou trazendo muitas novidades, e
com isso surgiram muitas davidas de como prender a atencéo do aluno frente a sala
de aula. Para isso, o professor deve ser criativo em seus métodos de expor a aula.
Um dos recursos mediadores do processo de ensino aprendizagem esta nas
brincadeiras, na forma ludica, o aprender brincando (JESUS, 2014).

E por meio do ludico que a crianca cria a fantasia e do faz de conta,
reelaborando e interpretando o mundo a sua volta, portanto, o ludico é um fator
primordial para o desenvolvimento infantil (SANTOS; COSTA; MARTINS, 2015).
Como o ludico tem uma importancia muito grande para as criangas, por que nao
adaptar e usar como metodologia de ensino?

O ludico como metodologia de ensino, auxilia na solu¢do dos questionamentos
em torno do desinteresse dos alunos e em relagcéo a perspectiva que eles possuem

sobre o contetudo a ser aprendido. Pode-se considerar que por meio do ludico, o
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educando desenvolve o raciocinio logico, melhora seu poder de concentracéo, sua
criatividade, abstracdo, organizacdo dos elementos, tomada de decisbes, visao
espacial, estimulando a memorizacédo, contribuindo para a interdisciplinaridade
(MOREIRA, 2014).

A ludicidade contribui para a construcéo da identidade e para a preparacao da
crianca para a vida real, onde nédo existem fadas, nem lobo mal, mas que ha pessoas
boas, muita discriminacdo e desigualdades, mas que temos direitos e ele acaba
qguando o do outro comec¢a (NUNES, 2014).

A crianca se comunica com o mundo e aprende a partir do ladico. E
imprescindivel que o0s jogos e as brincadeiras estejam presentes no processo de
evolugdo dessa crianga, e na escola devem ser vistos como auxiliares no processo de
ensino-aprendizagem (GOMES, 2009).

O presente estudo buscou explicar incialmente o que € ludico e neurociéncia.
Apos respondida essas duas perguntas iniciais, buscamos compreender qual o papel
do ludico no processo de ensino-aprendizagem; como o cérebro aprende através das
brincadeiras e do faz de conta; e por ultimo apontamos algumas das contribuicdes do

lidico e da neurociéncia para o processo de ensino-aprendizagem.

Procedimentos Metodoldgicos

Este estudo se constitui em uma revisdo bibliografica. Segundo Lakatos e
Marconi (2003, p. 158), “[...] a pesquisa bibliografica € um apanhado geral sobre os
principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de
fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema [...]".

Para realizacdo destes estudos utilizamos as plataformas Scientific Eletronic
Library Online (SCIELO) e EBSCO, com as seguintes palavras chaves: o que € ludico,
0 que é neurociéncia, papel do ladico na aprendizagem, metodologias ludicas, as
brincadeiras de faz de conta, como o cérebro aprende, contribuicbes da neurociéncia
e do ladico para a educacao.

A selecdo de dados ocorreu por meio de duas etapas. A primeira foi uma leitura
rapida, com objetivo de localizar obras de interesse para o trabalho e a segunda etapa
foi uma leitura seletiva, ou seja, uma leitura mais aprofundada, das partes que

interessam e tinham relevancia com o tema em contexto.
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O que éludico? E o0 que € neurociéncia?
O ludico € um dos temas/recursos mais falado no mundo pedagogico. Quem é
professor dos anos iniciais, especialmente da educacgéao infantil usa muito este termo.

Mas afinal de contas, o que é ludico? Segundo Santos (2012, p. 3),

A palavra ludica vem do latim ludus e significa brincar. A atividade
lidica surgiu como nova forma de abordar os conhecimentos de
diferentes formas e também uma atividade que favorece a
interdisciplinaridade. O ludico é reconhecido como elemento essencial
para o desenvolvimento das varias habilidades em especial a
percepcéo da crianca. Refere-se a uma dimensdo humana que evoca
os sentimentos de liberdade e espontaneidade de agdo. Abrange
atividades despretensiosas, descontraidas e desobrigadas de toda e
qualquer espécie de intencionalidade ou vontade alheia. E livre de
pressoes e avaliagdes.

Sendo assim, o ludico realca como uma das maneiras mais eficazes de
envolver o aluno nas atividades do cotidiano escolar, pois a brincadeira é algo préprio
da crianca, e de certa forma, € um meio para ela refletir e descobrir 0 mundo que a
cerca. Portanto, a ludicidade € uma atividade de valor intrinseco e inerente, por iSso
ela vem sendo utilizada como recurso pedagdgico. Sao varias as razoes que levam
os professores a recorrer as atividades ludicas e a utiliza-las como um recurso no
processo de ensino aprendizagem (NADALINE; FINAL, 2013).

A neurociéncia é outro tema atualmente muito falado. Ela é caracterizada pelo
estudo do Sistema Nervoso, em particular o do cérebro. Procura conhecer os
diferentes espacos cerebrais, compreendendo o0s processos mentais pelos quais
aprendemos, agimos e lembramos. E uma mesclagem de todas as disciplinas que
estudam o sistema nervoso normal e patoldgico, conhecendo a anatomia e a fisiologia
do cérebro (FILIPIN et al., 2016).

Para Lent (2010) o termo correto é neurociéncias no plural, pois elas se
subdividem em cinco grandes areas. Sao elas: neurociéncia molecular, neurociéncia
celular, neurociéncia sistematica, neurociéncia comportamental e neurociéncia
cognitiva. A neurociéncia cognitiva apresenta-se como uma nova area de
conhecimento humano, e quando aliada ao trabalho pedagogico pode contribuir

singelamente para uma aprendizagem mais significativa (JUNIO; BARBOSA, 2017).
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Qual o papel do ludico no processo de ensino-aprendizagem?

A escola é o lugar que mais se exige que o0 cérebro seja pensante e reflexivo,
mas ndo hé tantas oportunidades para se colocar em pratica o que é expressivo em
uma aprendizagem. E uma aprendizagem so é eficaz e significativa quando o cérebro
se emociona. Uma das alternativas de emocionar o cérebro é através de brincadeiras
(AGUILAR, 2018).

Sendo assim, o ludico € uma forma de ocasionar uma aprendizagem mais
prazerosa e significativa. Os jogos e as brincadeiras tém o potencial de
desenvolvimento integral de uma crianca, bem como também, a valorizacdo das
relacbes, o desenvolvimento -cultural, assimilacdo de novos conhecimentos,
desenvolvimento da criatividade e da sociabilidade (SANTOS, 2010).

Segundo Ivo e Oaigen (2015), o ladico valoriza a ampliacdo da capacidade
fisica, intelectual e moral do aluno por meio da aplicabilidade de brinquedos, jogos e
materiais didaticos, associados que servem de suporte para a aprendizagem do aluno
de forma mais descontraida, efetiva, eficiente e eficaz. “Na atividade ludica, o objeto
representa um simbolo que sugere algo preexistente na mente do aprendiz. Por meio
dela, é possivel reproduzir a realidade, as vezes escondida e tdo almejada pelos
docentes [...]" (IVO; OAIGEN, 2015, p. 122).

Fiorenza, Rabello, Oliveira e Cruz (2005), acreditam que o ludico quanto funcao
educativa nas escolas, devera ser planejado dentro de uma proposta pedagdgica e
nao apenas ser utilizados nos horarios livres, recreio ou apés o término das atividades,
também devera ser inserido em todos os momentos, para gerar a construcdo de
conhecimentos. Posto isto, os professores deverdo entender os efeitos que as
atividades ludicas provocam no comportamento de seus alunos.

Quando o professor faz 0 uso do ludico em sala de aula, ele esta trazendo
novas maneiras de envolver seu aluno em atividades, com a finalidade de fazer o
mesmo refletir e descobrir o mundo que os cerca. Por meio da ludicidade e da
comunicacao, a crianga compreende 0 pensamento e a linguagem do outrem. Desse
modo, o brincar simboliza um meio de interceder no desenvolvimento infantil, além de
ser um mecanismo para a construgcédo do conhecimento (SILVEIRA, 2011).

A ludicidade é muito importante para a saude mental do ser humano, pois é um
espaco para expressao de sentimentos e exercicio da relacdo afetiva com o mundo,
com as pessoas e objetos. Através de atividades ludicas, a crianca pode formar

conceitos, selecionar ideias, estabelecer relagbes logicas, integrar percepcoes, fazer
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estimativas compativeis com o crescimento fisico e desenvolvimento, além da
socializacdo. A mesclagem do ladico com a aprendizagem proporciona a crianca
estabelecer relacdes cognitivas com as experiencias vividas (TRISTAO, 2010).

O ladico no ambito escolar é essencial para promover atividades com jogos,
impulsionando uma aprendizagem mais significativa e prazerosa do educando, além
disso auxilia no processo de ensino e aprendizagem, ajuda no desenvolvimento
psicoldgico, auxilia na interpretacdo, nas tomadas de decisdes, na criatividade, na
habilidade de pensamento, na evolugdo da imaginagédo, nas iniciativas, no
levantamento de hipoteses e obtencao e organizacdo de dados (COUTINHO, 2016).

Ensinar por meio da ludicidade, € um modo dinamico de aprendizagem e
consequentemente, estimula a curiosidade, fazendo com que as criangas conhegcam
e respeitem a diversidade, compartiihem brinquedos, espagos, construam
sentimentos de amizade, solidariedade e respeito (ANJOS; SILVA, 2015). Assim
sendo, o papel do ludico no processo de ensino-aprendizagem pode ser descrito como
um facilitador, proporcionando experiencias significativas, fazendo a relagdo com as
experiencias ja vivenciadas, além de estimular a criatividade, a curiosidade, a

socializacdo, a expressao de sentimentos, o desenvolvimento cognitivo e intelectual.

Como o cérebro aprende através das brincadeiras e do faz de conta?
Como sabemos a crianga aprende de maneira mais significativa através das
brincadeiras, e o faz de conta possui um papel importante e singelamente significativo

para a infancia. Segundo Nogaro, Fink e Piton (2015, p. 279),

O faz de conta, a imaginagéo, a construcdo de mundos, tornam-se
possiveis quando a crianca brinca e o faz sem nenhuma intencéo
pragmatica, de forma esponténea e desinteressada. A ideia que a
crianga brinca pensando no futuro é nossa, dos adultos. A crianga tem
desejos e necessidades que espera concretiza-los imediatamente.
Quando isso ndo ocorre ela muda o comportamento e o faz gragas ao
brinquedo, que abriga em si essa possibilidade [...].

E através do faz de conta que, o imaginario da crianca representa diversos
papéis, dentro de varios contextos. Como por exemplo, em um dia a menina torna-se
mae, em outro professora, em outro médica, enfim, criando regras especificas para
cada momento da brincadeira. Vale ressaltar que nesse tipo de brincadeira, os

personagens quase nunca se repetem no outro dia, pois a mesma brincadeira muda
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seu papel, ao contrario de outras brincadeiras, que ndo permitem a intervencao do
imaginario da crianca (SOUZA, 2016).

Para Nascimento (2016), o faz de conta oportuniza a vivéncia do real em
oposi¢cao do imaginario na pratica pedagdgica. Desta maneira, as criangas criam
conceitos e formulam as regras de acordo com os papeis desenvolvidos na
brincadeira. A crianca faz relacdo do abstrato para o concreto através do faz de conta.

Bordin e Marcotti (2017, p. 233), descrevem que,

Para a neurociéncia, a atividade de brincar, estimula diversas areas
do cérebro e promove estimulos a novas conexdes neurais, atuando
como forma de preparacdo para habilidades da aprendizagem
sistematizada na educagdo formal. O brincar envolve areas
responsaveis pelos cinco sentidos, enquanto ativa outros sistemas, o
recrutamento de varios recursos e areas do cérebro promove a
plasticidade cerebral e facilitam o aprendizado, além de que, o brincar
faz parte da vida de toda crianga, estando presente em tempos,
espacos e, em contextos sécio histéricos onde as criangas estédo
inseridas.

A brincadeira € fundamental para a crianca, pois € por meio dela que elas
desenvolvem sua linguagem e seu pensamento, diante disso, essas atividades
propdem a socializacdo entre as criangas. Quando a crianga brinca, seja sozinha ou
com outros, ela faz uso de todos os seus recursos para explorar o mundo e se
conhecer, resultando na construcéo do seu pensamento, trabalhando seus afetos, sua
capacidade de tomar iniciativa e ser sensivel a cada situacdo nova, além da
construcdo de sua identidade, a comunicacdo consigo e com 0s outros, determinem
a forma de relacéo com o proximo, a apropriacéo e producéo de cultura (GUIMARAES;
SILVA, 2017).

De acordo com 0s neurocientistas:

as brincadeiras liberam transmissores que aperfeicoam o aprendizado
sem provocar depressdes, esgotamentos ou estresses e preparam 0
educando em novas habilidades ao longo de sua aprendizagem mais
formal. Com o brinca o cérebro libera dopamina, conhecido como o
hormonio do prazer e a noradrenalina. Dessa forma, diversos outros
orgdos sdo ativados e aprimoram a plasticidade cerebral. Teremos
como um efeito global uma ampla colaboracdo para o aprendizado
(GUIMARAES; SILVA, 2017, p. 127).

“‘No estudo do mapeamento cerebral foi determinado que o brincar aciona o

quadrante superior do hemisfério direito do cérebro com mais intensidade” (CRUZ;
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MELO, 2014, p. 14). A medida que a crianca brinca, produz sons ou fantasias, nas
mais diferentes situacdes, o cérebro é estimulado através da curiosidade e, portanto,

se cria novas conexdes cerebrais gerando um novo aprendizado (FREITAS, 2003).

Quais as contribuicbes do ludico e da neurociéncia para o processo de ensino-
aprendizagem?

O lddico contribui de muitas maneiras no processo de ensino e aprendizagem
como por exemplo: descomplica a aprendizagem, auxilia no desenvolvimento pessoal,
social e cultural, além de contribuir para a sadde mental, torna o processo de
socializacdo mais facil, como a comunicacdo, a construcdo do conhecimento,
proporcionando uma aprendizagem espontanea e natural, estimulando o pensamento
critico e a criatividade (FERNANDES, et al., 2002).

As contribuicbes das atividades ludicas no desenvolvimento integral
indicam que elas contribuem ponderosamente no desenvolvimento
global da crianca e que todas as dimensbes estdo vinculadas a
inteligéncia, sendo a afetividade a que constitui a energia necessaria
para a progressao psiquica, motora, intelectual e motriz da crianca
(NEGRINE, 1994, p. 19 apud SILVA, 2016, p. 8).

Por meio da ludicidade o professor consegue apresentar uma aprendizagem
significativa e de qualidade aos alunos, sem que eles se sintam obrigados a aprender.
O ladico é um auxilio do professor, pois os alunos se sentem atraidos, sendo este um
incentivo no ambito escolar. Ou seja, o aluno fara uso do divertimento para aprender
(DIAS, et al., 2017).

O ludico possibilita a melhoria no aspecto cognitivo, afeito e social dos
educandos. As atividades ludicas ultrapassam a rotina cotidiana, promovendo
envolvimento e interesse, direciona o educando no caminho da socializacao, permite
o desenvolvimento global e uma visdo de mundo mais real. A crianca se expressa,
analisa, critica e transforma a realidade por meio das descobertas e da criatividade. A
educacéo ludica podera contribuir para a melhoria de ensino, seja na qualificagdo ou
na formacéo critica do educando (CARVALHO, 2011).

Quando a crianga joga ou brinca de maneira ludica, ela acaba por
desenvolver inUmeras capacidades e habilidades fisicas, motoras e
psicoldgicas. Isso é devido ao fato de que ela, ao brincar, manifesta e
expde suas emogdes, seus sentimentos, seu comportamento, suas
reacoes, trabalhando todas as suas capacidades e habilidades
motoras, cognitivas, afetivas e sociais, desenvolvendo e construindo
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assim, sua identidade de ser social (VAZ; SILVA; MATELLI, 2016, p.
8).

Jé a neurociéncia contribui esclarecendo como o cérebro aprende, apontando
novos caminhos e possibilidades para o professor em sala de aula poder utilizar, pois,
a neurociéncia tem o foco principal de estudar o sistema nervoso, e esses
conhecimentos “[...] podem auxiliar a escola e o educador a tornar o processo de
aprendizado mais eficiente e mais interessante para o aluno” (GROSSI; LEROY;
ALMEIDA, 2015, p. 36).

Como sabemos a aprendizagem ocorre no cérebro, suas regides, lobos, sulcos
e reentrancias, em um trabalho em conjunto se interligando. O hipocampo tem o papel
na consolidacdo das memorias; o sistema limbico é responséavel pelas emocdes; a
regido central do cérebro é onde esta a sede da cognicdo, linguagem e escrita. A
leitura e a escrita inicialmente séo regidas pela regido visual (lobo parietal), e depois
acessa outras areas. A regiao temporal € responsavel por identificarmos os sons e na
area temporal verbal que produzimos os sons para que possamos fonar as letras. Na
regido occipital ocorre a funcdo da coordenagdo e reconhecimento de
objetos/palavras. (NASCIMENTO, 2011).

Quando o educador compreende 0 sistema nervoso ele apropria uma proposta
melhor de ensino. Obter esses conhecimentos nao significa exatamente “[...]
solucionar desarranjos intelectuais ou que o aluno sofra uma transformagéo abrupta
sobre suas faculdades intelectuais, mas corresponde numa motivagao por estimulos

adequados para a revelacao de um potencial individual [...]” (ROLIM; SOUSA, 2016,
p. 5).

Os estudos neurocientificos contribuem para a formagdo dos
profissionais da educacdo visto que o0 conhecimento sobre o
funcionamento do cérebro tende a ser um auxilio na pratica educativa.
E importante entendermos como nosso cérebro aprende e quais as
dificuldades no desenvolvimento de habilidades e de potencialidades
por meio de novas técnicas de ensino-aprendizagem, assim 0S
educadores precisam entender como ocorre a aquisicdo de
conhecimento, para ser eficiente o processo ensino-aprendizagem
(NICOLA; NEVES, 2016, p. 1).

Para finalizarmos podemos dizer que, quando o professor conhece os
conhecimentos da neurociéncia, ele podera identificar quais problemas seu aluno esta
passando e intervir propondo a melhor solu¢éo possivel. Assim o docente mostra que
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nao ha um aluno atrasado, e sim que cada um tem um ritmo diferente para aprender.
“[...] dar subsidios a formacao de docentes que compreendam mecanismos basicos
de neurociéncias € uma estratégia que deve alterar positivamente, em relativo curto
prazo, o quadro de crise educacional [...]” (CARVALHO; VILLAS BOAS, 2018, p. 239).

Consideracfes Finais

Quando relacionamos o ludico a aprendizagem, o cérebro corresponde mais
rapidamente aos estimulos ligados com o prazer. O ludico a partir de sua concepgao
como acao, jogo, brincadeira, faz de conta, imitacéo, caracteriza-se como um local de
expressao livre, na qual a fantasia e a realidade se cruzam. No universo do faz de
conta, existe um conjunto de regras e normas que, se caso forem violadas, acabam
destruindo o lugar onde ha o exercicio de habilidades adquiridas através de
experimentacdes e vivéncias.

Podemos perceber que a neurociéncia trouxe evidéncias interessantes para o
processo de desenvolvimento do cérebro, a partir de experiéncias prazerosas, afetivas
e divertidas, sendo assim, recomendado o uso de ferramentas Iudicas tais como jogos
e brincadeiras no processo de ensino-aprendizagem aliados ao carinho e a
compreensao.

O uso de brincadeiras e jogos promove uma aproximacao maior entre professor
e aluno, aumentando a afetividade e facilitando os processos cognitivos e o processo
educativo ocorreria através das ferramentas ludicas.

Observamos ainda a partir da presente revisdo, o quanto ela interfere no
processo de constru¢cdo do conhecimento cognitivo. Desta maneira, o uso do ludico
deve estar sempre que possivel presente em sala de aula, primeiramente como uma
forma de aproximacéo entre aluno e professor, e depois mostrando aos docentes, em
especial aqueles da educacao infantil e anos iniciais do fundamental, que a pratica

docente deve ser realizada com amor, carinho, dedicacao e prazer.
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O PROJETO DE EXPLORACAO DA JAZIDA DE FOSFATO DE ANITAPOLIS E
SEUS IMPACTOS

Suélen Cardoso da Rosal;

!Professora de Informatica. Centro Universitario Barriga Verde. —
E-mail: professora.suelenc@gmail.com.

Resumo: Apresenta-se um estudo de caso realizado com os alunos do Segundo Ano,
do ensino médio, localizado no municipio de Braco do Norte, sendo explorados os
conceitos sobre a instalacdo de uma jazida de exploracéo de fosfato no municipio de
Anitapolis. Neste contexto, verificaram-se dados sobre a implementagcdo, o
funcionamento, os impactos socioambientais, e a conscientizagcdo da comunidade
local. N&o s6, abordou-se o estudo das caracteristicas do solo, geografia e economia
local, fauna e flora nativa, mas também as vantagens e desvantagens do
empreendimento. A partir disto, foi executado uma maquete, onde é possivel observar
0s impactos ambientais que seriam sofridos por tal exploragédo na regido. Por fim, os
alunos ao avaliaram os impactos, puderam se posicionar sobre tal exploracéo,
resultando em uma posicdo contraria ao empreendimento, em razdo dos possiveis
impactos caudados ao ecossistema local, e podendo resultar em consequéncias
irreversiveis.

Palavras-chave: Fosfato. Mineracdo. Anitapolis. Exploracdo de fosfato.

Introducéao:

Ao decorrer dos anos observou-se um crescimento em relagdo aos conflitos
socioambientais ligados a mineracao, apresentando assim um cenario de agentes
coletivos que se organizam de forma local, regional, nacional e até
internacionalmente, para demonstrar sua oposicdo as atividades pertinentes as
empresas mineradoras. A presente rejeicao se da sob um consenso comum, em razao
dos efeitos ou impactos sobre 0s recursos naturais nos seus territorios, destacando
nessas lutas a reivindicacdo pela agua e o direito a viver num meio ambiente
equilibrado (RODRIGUEZ, 2016).

Conforme Rodrigues (2016, p. 2), em paises como os da América Latina, estes
conflitos possuem um vasto histérico sobre grupos atingidos e reivindica¢des. Dessa
forma, nesse universo, as demandas sao diversas: reclamagdes e conflitos em torno
do valor percentual que as empresas transferem as comunidades; denuncias por
usurpacao de terras; preocupagcdo com o desmatamento de florestas e vegetacéo
existente na area do projeto; possiveis consequéncias e/ou riscos da saude da

populacdo; denuncias sobre poluigdo do ar e d"agua, entre outras.
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A partir desse conglomerado de casos, chama nossa atencéo a identificacao
de casos de conflitos socioambientais por mineracao que tiveram como ponto de inicio
a preocupacao com os riscos futuros ja conhecidos e desconhecidos da mineracéo
sobre os recursos hidricos. Nestes casos, 0s protestos e a resisténcia das populacdes
gue seriam possivelmente afetadas por um empreendimento mineral, comecaram
suas lutas antes do inicio da atividade extrativa, ou seja, quando as empresas
mineradoras, estavam previamente realizando o cumprimento dos requisitos para a
exploracdo de minérios, obtiveram os licenciamentos ambientais das instancias do
governo respectivo. Deste modo, a resisténcia social teve como resultado o
enfrentamento entre, de um lado, a posicdo do governo e possivelmente seus
incentivos fiscais, seus Orgdos avaliadores e as empresas privadas a favor do
empreendimento; e do outro, a dos movimentos sociais, ONGs, populacdes e
comunidades locais que poderiam ser afetadas pelos efeitos futuros do
empreendimento (RODRIGUEZ, 2016).

Logo, o presente trabalho se deu em razdo do projeto de exploragédo de uma
jazida de fosfato no municipio de Anitapolis (SC), ao qual vem ganhando destaque na
midia e vem provocando resisténcia por parte de ambientalistas que temem que o
empreendimento tenha impacto nos rios da regido, bem como em suas bacias
hidrograficas, dentre outros efeitos (VALOR ECONOMICO, 2010).

O empreendimento visa a extracdo mineraria de fosfato natural e também a
fabricacdo de &cido sulfurico para producdo de fertilizantes, atividades que,
compreendem a implantacdo da mina, bacias de rejeitos, area industrial e depdsito de
estéril (residuos sélidos), em aproximadamente 1.800 hectares (VALOR
ECONOMICO, 2010).

Conforme o Conselho Regional de Biologia 32 Regido, ha aproximadamente 12
anos se discute sobre a mineradora, havendo um processo judicial sobre tal
implementagédo, o qual envolve apoiadores e opositores ao projeto de exploragao,
ONG’s e prefeituras se reunem contra tal investimento, ja o governo se mostra a favor
de tal exploracdo, vale ressaltar que tal investimento trara diversos impactos
ambientais a regido, como supressao de mata nativa, contaminacao de corpos d"agua
e lencol freético, e perda da biodiversidade. Em janeiro de 2010, o Tribunal Regional
Federal (TRF) da 42 Regido vetou a instalacédo da fabrica de acido sulfarico e
fertilizantes, mas recentemente tomou uma decisdo a favor da Vale e extinguiu o

processo popular movido desde 2009 (CRBIO 3, 2010).
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A partir disto, foi realizado um estudo de caso aprofundado juntamente com os
alunos do Segundo Ano do Ensino Médio, localizada no municipio de Braco do Norte,
Santa Catarina, em relacdo aos impactos ambientais, tipos de solos da regiéao, fauna
e flora nativa presente, estudo fisico-quimico presente nesse tipo de exploracdo, além
de poder conscientizar e desenvolver o pensamento critico dos mesmo, perante a
sociedade sobre tal projeto. Portanto caracterizou-se como objetivo geral representar
e explicar por meio da execucao de uma maquete o projeto de exploracdo de uma
jazida de fosfato no Municipio de Anitapolis, na Grande Floriandpolis (SC), buscando
demonstrar a implementacdo e o funcionamento da mesma, apontando 0s riscos
socioambientais bem como o0s impactos passivos ambientais, gerando assim uma
conscientizacdo aos municipes de Braco do Norte.

Especificamente nos propusemos a atingir os seguintes objetivos: representar
por meio da execucdo de uma maquete, as regibes que serdo atingidas pela
exploracdo do Fosfato no municipio de Anitapolis; exibir os impactos ambientais
relacionados a poluicdo hidrica da Bacia do Rio Pinheiros e do Rio Tubar&o (Braco do
Norte), rios do Meio, das Pedras, do Norte, Branco, dos Pinheiros Altos, do Ouro e da
Prata, além de outros impactos passivos ambientais como os impactos ecoldgicos e
a poluicdo atmosférica, dado em funcdo da extracdo até o transporte terrestre
necessario a industrializacdo do fosfato, resultando em um impacto rodoviario que
sera sentido pelas populagdes vizinhas em razdo do transporte ; salientar as
vantagens e desvantagens no que diz respeito exploracdo da jazida pela mineradora.
Além de divulgar acdes realizadas pelas prefeituras e ONG’s envolvidas no projeto de

exploracdo da jazida de Anitapolis.

Procedimentos Metodoldgicos

O presente projeto trata-se de um relato de experiéncia com natureza aplicada,
com abordagem qualitativa e exploratéria, pois utilizou-se de pesquisas bibliograficas,
comparacdes e estudo das instalacbes de outras jazidas de exploracdes em outras
regides do pais, e avaliacdo do impacto ambiental proporcionado pela mesma.
Segundo Gil (2008), esse tipo de pesquisa tem como finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, possibilitando a formulacado de problemas
precisos para estudos posteriores, proporcionando uma visao geral de determinado

fato.
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O projeto foi executado de forma interdisciplinar entre as disciplinas de Biologia,
Fisica, Informética e Quimica, onde buscaram proporcionar aos alunos um estudo de
caso aprofundado, apo6s a decisdo do TRF da 42 Regido se posicionar a favor da Vale
e extinguir o processo popular movido desde 2009, o que gerou muitos movimentos
sociais, audiéncias publicas em razdo da oposicado ou acarretamento da populacéo a
tal exploracéo.

As informagfes técnicas necessérias foram obtidas através do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), Anitdpolis se encontra com 3.214
habitantes e possui uma area de aproximadamente 542 km2, o municipio esta
localizado a 180 km da capital catarinense (CAMPOS, 2010).

Umas das vantagens da determinada exploracdo € a quantidade de empregos
que serdo gerados, 0 que resultara em um aumento da economia local, além de
proporcionar aos municipes uma nova alternativa de renda. Para quantificar tais
vantagens, as informacfes técnicas necessarias como: valor econémico gerado ao
comercio pela implementacao, quantidade de empregos gerados para implementacao
bem como o funcionamento da minerado, foram obtidos através do informativo do
Valor Econémico de 2010. (VALOR ECONOMICO, 2010).

Vale ressaltar que o presente projeto buscou o ponto de vista legal, onde cita-
se a Resolugdo 196/96 (BRASIL, 1996) que define as diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. A Resolucao incorpora,
sob a otica do individuo e das coletividades, quatro referenciais basicos da bioética:
nao-maleficéncia, autonomia, justica e beneficéncia. Visando assegurar os direitos e
deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, aos sujeitos da pesquisa e ao
Estado.

Resultados e Discusséo

O presente projeto se deu através de ideias pedagdgicas inovadoras, em razao
da interdisciplinaridade nas disciplinas de Biologia, Fisica, Informatica e Quimica, que
proporcionou aos educandos o objetivo proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, conforme o capitulo I, secéo Il, e o Art. 54 — que aborda o Ensino Médio,
na etapa final da Educacédo Basica, e suas finalidades que sdo: uma formacao que
possibilitou ao aluno, compreender o mundo em que vive em sua complexidade, para
gue possa nele atuar com vistas a sua transformacao, aléem do aprimoramento como

cidad&o consciente, com formacao ética, autonomia intelectual e pensamento critico,
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mas também a compreensdo do conhecimento historicamente construido, nas suas
dimensdes filosofica, artistica e cientifica, em sua interdependéncia nas diferentes
disciplinas (LDB, 1996).

Os professores ainda buscaram para com os alunos, que ao final do projeto, os
mesmo demonstrassem conforme a LDB: O dominio dos principios cientificos,
tecnoldgicos e do legado filosofico e artistico da sociedade, bem como a compreenséo
critica das relagbes e da estrutura social, das desigualdades e dos processos de
mudanca, da diversidade cultural e da ideologia frente aos intensos processos de
globalizacdo, desenvolvimento tecnolégico e aprofundamento das formas de
exclusdo, além de promover a percepcdo prépria, como individuo e personagem
social, com consciéncia, reconhecimento da identidade social e uma compreensao
critica da relagdo homem-mundo (LDB, 1996).

Para impetrar no projeto, na disciplina de informatica foi realizou com os alunos
um estudo da regido bem como suas caracteristicas locais, geogréficas, e econémicas
as quais seriam representadas na maquete, conforme dados do Mapa da Justica
Ambiental e Saude no Brasil publicados em 2009, a populacdo dessa regido é
caracterizada como economicamente pobre e depende da qualidade do solo e da
agua para trabalhar e se sustentar. O municipio é bastante acidentado
topograficamente, sendo todo o seu territério formado por grandes vales e serras,
além de muitas nascentes de rios importantes, como exemplo pode-se citar a do rio
Tubardo (Braco do Norte), interligando os rios do Meio, das Pedras, do Norte, Branco,
dos Pinheiros Alto, do Ouro e da Prata, pode-se notar que 0 municipio tem grande
influéncia sobre as demais bacias hidrogréaficas além de possuir o maior manancial
hidrogréafico de Santa Catarina (PREFEITURA MUNICIPAL DE ANITAPOLIS, 2010).

A professora ainda possibilitou que os alunos realizassem pesquisas sobre o
investimento, levando em consideracdo suas principais vantagens, 0s principais
aspectos pesquisas foram, o desenvolvimento da economia local através do comercio,
bem como a mao de obra necessaria para a implementacédo e o funcionamento da
mineradora. A partir disto os alunos obtiveram que os investimentos previstos para tal
exploracéo, chegaria a um resultado de

aproximadamente R$ 550 milhdes, o Projeto Anitapolis, como é conhecido,
prevé a contratacdo de 1,5 mil funcionarios na fase de implantacdo e 400, na etapa
operacional, o0 governo catarinense entrou no empreendimento através da

infraestrutura e incentivo fiscais. (VALOR ECONOMICO, 2010).
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Através da disciplina de fisica, abordou-se o funcionamento e a implementacéo
detalhada de tal extracdo, o que lhes proporcionou um aprendizado cientifico,
ressaltando seus compostos e possiveis impactos fisicos. A partir disto, observou-se
que o empreendimento visa a extragcdo mineraria de fosfato natural e também a
fabricacéo de acido sulfarico [H2S04] para producao de fertilizantes, conforme consta
no Estudo de Impacto Ambiental do projeto, compreendem a implantacdo da mina,
bacias de rejeitos, area industrial e depdsito de estéril (residuos sodlidos), de
aproximadamente 1.760 hectares, hoje coberta por vegetacdo nativa em Area de
Protecdo Ambiental. (STYLO FM 102.1, 2010).

Destaca-se que a iniciativa € conduzida pela Industria de Fosfatados
Catarinense (IFC), a empresa Yara e o braco de fertilizantes da americana Bunge,
hoje comandada pela Vale (CAMPOS, 2010).

Na disciplina de quimica, houve uma maior interacdo dos alunos com o
conteudo, sendo oportunizado aos alunos a participarem de uma audiéncia publica
aonde estiveram presentes a Assembleia Legislativa de Santa Catarina (ALESC-SC)
e varios representantes da comunidade local, aonde foram debatidos assuntos sobre
a mineradora, destacando-se a participacdo na audiéncia dos alunos. Ainda foi
oportunizado pelo professor uma palestra com um dos membros responsaveis pelas

mobilizagbes contra a mineradora na escola, conforme a figura 1.

Figura 1 - Participacédo na Audiéncia Publica e Palestra realizada na escola

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Por meio da disciplina de Biologia, os alunos destacaram que a jazida se
encontra situada sob o corredor ecolégico que une a Serra Geral a Serra do Tabuleiro
(ALBUQUERQUE et al., 2006) e tem capacidade de produzir 540 mil toneladas de

superfosfato simples, insumo usado no cultivo da soja. A estimativa é de que a mina

678




unibave X Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extenséo - SENPEX

produza ainda 200 mil toneladas de acido sulfurico, usado na mineracao, e descarte
1,2 milhdo de toneladas de material estéril (NUNOMURA 2009). Outra vantagem com
a instalacao e a extragao do fosfato a dependéncia brasileira do fertilizante importado
reduzira consideravelmente. As importagdes representam hoje mais de 56% do
consumo brasileiro de fertilizantes, ou seja, 11 mil toneladas (CAMPOS, 2010).

Porem como desvantagens, ficou destacado pelos alunos que tal
empreendimento pode causar a perda de biodiversidade por envolver a supressao de
336,7 hectares de florestas pertencentes ao Bioma Mata Atlantica, incluindo espécies
em extincdo, bem como a destruicdo de areas de preservacao permanente, além de
causar a poluicédo do solo e da agua, que podera atingir 14,5% da Bacia Hidrografica
do Rio Tubardo (STYLO FM 102.1, 2010).

Ressalta-se que os procedimentos de licenciamento ambiental do Projeto
Anitapolis tiveram inicio em 2005. A IFC conseguiu no primeiro semestre de 2009, a
Licenca Ambiental Prévia (LAP), concedida pela Fundacdo de Meio Ambiente de
Santa Catarina (FATMA), e teria de cumprir 30 programas ambientais para dar inicio
as obras. Entre as exigéncias constava a conservacao da vegetacdo em cerca de 80%
da terra adquirida pela empresa (DINIZ, 2009).

No entanto, por meio de uma Acao Civil Publica, e com apoio do Ministério
Publico Federal de Santa Catarina, em setembro de 2009, ambientalistas ligados a
ONG Montanha Viva obtiveram uma liminar, na Justica Federal, que suspendeu 0s
efeitos da LAP concedida pela FATMA a IFC. Esta acao contou com o pedido que
todos os municipios que fazem parte da Bacia Hidrografica do Rio Tubarao, e que de
alguma forma fossem ser afetados pelo projeto, fossem ouvidos e se posicionassem
sobre o assunto. Ao todo sdo 21 municipios, mas apenas dois foram sede de
audiéncias publicas para discutir o projeto antes da emissdo da LAP (VALOR
ECONOMICO, 2010).

Segundo a ONG Montanha Viva o projeto prevé a supressao de cerca de 400
hectares de vegetacdo para a passagem de uma linha de transmissao de energia
elétrica, além do risco de que rejeitos do processo de producdo do projeto afetem
nascentes de rios, pois tal empreendimento requer a construgéo de duas barragens.
Portanto o eventual rompimento de uma delas podera impactar a Lagoa Santo
Antonio, localizada em Laguna, na Area de Protecdo Ambiental (APA) da baleia

franca, que por sinal estd ameacada de extingdo (VALOR ECONOMICO, 2010).
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De acordo com o bidlogo e ambientalista Jorge Albuquerque, da Montanha
Viva, 0 rejeito pode conter diversos elementos quimicos potencialmente téxicos.
Segundo ele, os rejeitos do fosfato em outras regides do mundo podem apresentar
selénio, cddmio e elementos radioativos que, em altas concentragcbes, podem se
tornar um sério problema ambiental e/ou de saude publica. As barragens previstas na
exploracdo de fosfato de Anitapolis terdo, caso aprovado, altura de 80 metros acima
do nivel do rio do Pinheiro. Como a regido de Anitapolis est4 proxima da Serra Geral
- sujeita a uma significativa pluviosidade - e num cenéario de muita chuva, poderia
haver a possibilidade de um desastre em potencial que poderia causar a erosao das
barragens da mineradora e comprometer o uso do solo para a agricultura, assim como
o turismo na regido (MAPA DA INJUSTICA AMBIENTAL E SAUDE NO BRASIL, 2009)

De acordo com estudo da engenheira quimica Sénia Corina Hess, da
Universidade Federal de Santa Catarina, 0s processos quimicos do projeto de
Anitapolis podem, sim, gerar riscos a saude da populacédo que vive na regido da area
da mina. A especialista afirma que em locais de extracdo do fosfato € comum ocorrer
vazamento de gases para a atmosfera decorrente da produc¢éo do &cido sulfurico, que
pode resultar em chuva acida, o que é incomum atualmente & regido (CAMPOS,
2010).

Contudo, a FATMA assegura que nao serdo depositados produtos quimicos no
ambiente. Segundo o 6rgdo, a sustentabilidade do projeto esta garantida. Para
restabelecer a licenca ambiental, a IFC e o governo catarinense recorreram ao
Tribunal Regional Federal (TRF) da 42 regido no fim de 2009. Em janeiro de 2010, no
entanto, o TRF julgou improcedente o recurso e vetou a instalagéo da fabrica de acido
sulfarico e fertilizantes em Anitapolis (CRBIO 3, 2010).

Na terceira audiéncia publica para discutir a possivel instalacdo mineradora de
fosfato em Anitapolis, realizada em abril de 2010, em Laguna, a comunidade da
regido, mais uma vez, se posicionou contrariamente ao projeto e demonstrou grande
preocupac¢ao com seus potenciais impactos socioambientais. Ainda durante o debate,
um abaixo-assinado foi entregue ao Poder Legislativo pelo Padre Aluisio Rheieemann
Jocken, da Paréquia Santo Antbnio dos Anjos, com aproximadamente 4 mil
assinaturas contra a instalacdo da mineradora (ALESC-SC, 2010).

Atualmente o Tribunal Regional Federal (TRF) da 42 Regido tomou a decisdo a
favor da Vale e extinguiu o processo popular movido em 2009 contra a fosfateira. O

que vem gerando inUmeras movimenta¢des sociais na regido, como audiéncias
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publicas, e protestos em alguns municipios vizinhos que serdo afetados pela
instalacdo da mineradora.

A partir das pesquisas, palestras, participagdo em audiéncias, os alunos
adquiriram um conhecimento de causa, 0 que possibilitou conhecimentos técnicos e
cientificos, sobre a implementacdo, funcionamento, exploracdo e 0s possiveis
impactos passivos ambientais obtidos através da implementacéo da fosfateira.

Por meio das disciplinas de Fisica e Informéatica respectivamente e os alunos
do segundo ano do ensino médio, foi executada uma maquete que tem por objetivo
simular o impacto sofrido e as possiveis regides atingidas caso venha a ser instalada

a mineradora, conforme exposto nas figuras 2 e 3.

Figura 2 - Maquete, caracteristica geografica presente na regido, e o local de

instalacdo da mineradora.

e

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 3 — Maquete, fachada frontal e lateral, simulacdo da extensdo das bacias e

rios atingidos pela fosfateira, bem como seus impactos ambientais.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Ainda foi caracterizado nas laterais da maquete os solos presentes em cada
tipo de regido, a maquete abrangeu as cidades de Anitapolis, Santa Rosa de Lima,
Grao Para, Rio Fortuna, Armazém, Braco do Norte, Sao Ludgero, Tubardo e Laguna.
Ao finalizarem a maquete os alunos foram convidados a avaliarem o0s impactos
positivos e negativos de tal exploracdo, podendo a partir disto, tomar um
posicionamento, a favor ou contra o empreendimento.

A escola tem por objetivo, buscar cidadaos criticos, capazes de defender seu
ponto de vista perante a sociedade, a busca pelo conhecimento é enriquecedora, as
praticas e o interesse dos alunos em suas pesquisas, desenvolveu lhes o interesse
em participarem/contribuirem de alguma forma no combate dos problemas sociais em
relacdo ao meio ambiente, além de despertar o interesse e a preocupacédo sobre os
impactos para as geracdes futuras no meio ao qual vivem, e que vem ganhando a
cada dia mais destaque na nossa regido e nas midias sociais.

Por fim, todos os alunos se posicionaram contra tal empreendimento, pois
consideram a conservacao do meio ambiente, bem como a biodiversidade presente

na regido, mais valioso, que o lucro obtido por parte da implementacéo.
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Os alunos ainda destacaram que apesar da geracdo de empregos, e o lucro
ganho por parte do governo, ndo seriam suficientes para restaurar o equilibrio do meio

ao qual vivem, uma vez que sao imprevisiveis as consequéncias por tal instalacao.

Consideracfes Finais

Ao final da maquete pode-se observar as regibes que serdo atingidas pela
exploragdo do Fosfato no municipio de Anit4polis, sendo possivel observar os
impactos ambientais relacionados a polui¢céo hidrica desde o Rio Pinheiros até o Rio
Tubardo (Braco do Norte), além de outros impactos passivos ambientais como 0s
impactos ecoldgicos e a poluicdo atmosférica, que seria dado em razdo da extracéo
até o transporte terrestre necessario a industrializacéo do fosfato, o que resultaria em
um impacto rodoviario que seria sentido pelas populagcbes vizinhas em razdo do
transporte.

Os resultados obtidos foram de suma importancia, pois possibilitou aos alunos
a analise das principais vantagens e desvantagens de tal empreendimento, uma vez
que a partir da instalacdo a economia local aumentaria, bem como o lucro de
comércios da regido, outro ponto de destaque se fato de que iniUmeros empregos
seriam gerados, o que possibilitaria uma nova alternativa de renda aos municipes,
ainda vale destacar que nao sé Anitapolis bem como o pais, obteriam lucros com tal
exploracédo uma vez que isso reduziria a compra de fertilizantes no exterior.

Em contra partida, pode-se destacar como desvantagens o fato, de que as
conseqguéncias dos impactos ambientais de tal implementacédo ndo sdo quantificados,
além de serem inumeros, sendo que haveria a perda da fauna e flora local,
desmatamento necessario para levar energia elétrica a regido do empreendimento,
aumento do fluxo rodoviério local, além de possiveis desastres eminentes que podem
contaminar a agua utilizada por indmeras cidades, entre outros.

Vale ressaltar que a maquete ainda contribuiu na divulgacdo de acbes
realizadas pelas prefeituras e ONG’S envolvidas no projeto de exploragédo de jazida
de Anitapolis.

A partir da analise das vantagens e desvantagens os alunos foram
guestionados sobre seu posicionamento perante tal empreendimento ao final do
trabalho, todos os alunos demonstraram uma posicéo negativa a exploracao da jazida,
pois alegaram que apesar dos lucros, da geracdo de emprego, e da reducdo na

importacdo dos produtos para o governo, 0S impactos ambientais causados pelo
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empreendimento, a flora a fauna, e ao ecossistema local, ao todo ndo valeria a pena,
haja visto que ao sinal de qualquer desastre as populacdes locais e vizinhas viveriam
danos irreversiveis, além de outros impactos que poderiam ser causados apenas pela
exploragdo como por exemplo a presenca de chuva &acida, ndo caracteristica a regiao.

Destaca-se ainda que o trabalho foi enriguecedor abrangendo ideias
pedagdgicas inovadoras, em razdo da interdisciplinaridade nas disciplinas de Biologia,
Fisica, Informética e Quimica, pois através de agbes conjuntas entre as disciplinas
pode-se analisar o empreendimento no todo, o que ndo seria possivel se tal projeto
fosse realizado com apenas uma disciplina, formando assim uma opinido mais
concreta entre os educandos. Além disso, por meio da interdisciplinaridade pode-se
relacionar os conteludos pedagdégicos programados ao meio comum, aliando assim a
teoria com a prética em relacdo aos atuais problemas sociais vivenciados pela
sociedade, neste caso, pelos proprios alunos e seus familiares que moram em uma
das cidades que sofreriam com os impactos de tal exploracao.

Por fim, nota-se que se faz a cada dia mais necessario a importancia da
conscientizag&o dos alunos para a sociedade e o meio ao qual eles vivem, florescendo
assim ideias ecoldgicas, e sustentaveis no cotidiano de cada um, na busca de um

futuro melhor para todos.
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Resumo: O presente artigo trata das contribuicbes do jogo no processo de
aprendizagem, partindo do pressuposto de que esse recurso pedagdgico contribui de
forma significativa para a aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos. Temos
como objetivo geral demonstrar a importancia do jogo para o0 ensino de ciéncias,
especificamente ao contedudo do sistema nervoso. Para isso, fizemos uma revisao
bibliografica e a partir disso elaboramos um jogo de doming, tendo como publico alvo
estudantes do 5° ano. Concluimos entdo, que o0s jogos, em especial o dominé do
sistema nervoso, se mostram como um importante recurso pedagoégico, possibilitando
ao professor tornar a aprendizagem motivadora, prazerosa e significativa, além de
desenvolver habilidades nos alunos como o raciocinio l6gico e a interagdo social.

Palavras-chave: Jogo. Aprendizagem. Desenvolvimento.

Introducéo

A escola se caracteriza como um espaco onde pensamento e reflexdo sdo
necessarios para a construcédo de conhecimentos. Aguilar (2018), discorre que, uma
aprendizagem eficaz s6 acontece quando o cérebro se emociona, e € brincando que
se emociona. O ludico é uma forma de aprender brincando, e como recurso ludico
podemos citar o uso de jogos. O jogo didatico promove uma melhor relacdo entre o
professor e o aluno. Também pode melhorar o rendimento do aluno, pois € um meio
que facilita a aprendizagem de uma forma lidica, aumentando a capacidade para
resolver problemas (NICACIO; ALMEIDA; CORREIA, 2017).
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Segundo Santos e Silva (2018), as metodologias de ensino utilizadas na
educacao estdo cada vez mais monoétonas, e, portanto, acabam nao despertando o
interesse dos alunos. Sendo assim, € necessario diversificar as metodologias
utilizadas, visando o melhor para os discentes e docentes, proporcionando maior
interesse e motivacao na busca de novos conhecimentos.

O jogo além de estimular o aluno, desenvolve sua capacidade critica, a
criatividade, a motivagdo, o raciocinio, a memoria, a atencdo, a curiosidade, o
interesse, a imaginacéo, a socializagéo, a afeicdo e a cognigéo. Tudo isso contribui
para a construcdo de um ser pensante, social e critico, que participa ativamente da
sociedade, buscando seus objetivos em prol da melhoria de todos (NICACIO;
ALMEIDA; CORREIA, 2017).

Atualmente falamos muito em aprendizagem significativa no ambito da
educacado. Mas a aprendizagem do educando, s6 se torna significativa quando o novo
conteudo € incorporado as estruturas de conhecimento, fazendo uma relacdo com o
conhecimento prévio, construido por ele (PELIZZARI, et al., 2002). Ou seja, é dever
do professor fazer a relacdo, contetdo x aluno x conhecimento prévio, para entéo, a
aprendizagem se concretizar de forma efetiva e significativa.

Partindo da aprendizagem significativa, o professor pode fazer uso de diversas
metodologias no seu cotidiano de sala de aula. O processo educativo deve ser
orientado por metodologias que permitam atender os objetivos propostos pelo
professor (BRIGHENTI; BIAVATTI; SOUZA, 2015). Sendo assim, propomos nesse
estudo o uso de jogos como metodologia para o ensino de ciéncias, especificamente
ao conteudo do sistema nervoso, para o qual elaboramos o0 jogo domind do sistema

nervoso.

Procedimentos Metodoldgicos

Para a elaboracdo da base tedrica do presente estudo recorremos a literatura
existente sobre o tema abordado. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 158), “[...] a
pesquisa [..] um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados,
revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes
relacionados com o tema [...]". Para a busca dos materiais utilizados na
fundamentacdo deste estudo, foram utilizadas as plataformas Scientific Eletronic
Library Online (SCIELO) e EBSCO, com as seguintes palavras chaves: definicdo de
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jogos; caracteristicas de jogos; classificacdo de jogos; o uso do domind na sala de
aula; jogos como recursos pedagoégicos e didaticos.

ApGs a leitura de materiais existentes sobre o tema, criamos um jogo, a partir
do Domino tradicional. O jogo que criamos é o Dominé do Sistema Nervoso que tem
por objetivo melhorar o entendimento acerca do assunto. O jogo €é constituido por 28
perguntas sobre o sistema nervoso, com suas respectivas respostas, impressas em
folha sulfite, coladas em papel cartdo e plastificadas. Ao longo deste estudo

explicaremos a sua aplicagao.

O que sao jogos?

Quando paramos para pensar 0 que Sao jogos, parece ser uma pergunta boba,
e facil de responder. Mas ndo é tdo simples assim, pois na literatura encontramos
diversos autores com diferentes definicdes. Para este trabalho recorremos a definicao
do Dicionario Michaelis Online (2019), mas até o préprio dicionario traz cerca de 25
definicdes para a palavra jogo. Em sintese, o jogo pode ser definido como qualquer
atividade recreativa que tem por finalidade entreter, divertir ou distrair. Através dele a
crianca pode demonstrar sua habilidade, destreza ou asticia. Também pode ser uma
competicdo, com regras que definem quem perde ou ganha.

O jogo possui algumas caracteristicas, tais como uma atividade que
proporciona prazer e satisfacdo; uma atividade que se faz por gosto sem esperar
resultados; € livre, voluntéario e desejado; ajuda a desenvolver os cinco sentidos, além
do desenvolvimento fisico, também serve para reconhecer as limitacdes; possibilita
relacao de hierarquizagao entre criancas e adultos; permite que a crianca se adapte a
realidade que a rodeia; € um meio de aprendizagem; também é um meio terapéutico
e de libertacdo de tensdes psiquicas, entre outras caracteristicas (PEREIRA, 2011).

Os jogos podem ser classificados de diversas maneiras e diferentes formas.
Hurtado (1987) apud Brolesi, Steinle e Silva (2015), traz a seguinte classificagao:
Jogos Motores, Jogos Sensoriais, Jogos Criativos, Jogos Recreativos, Jogos
Intelectivos, Jogos Pré-desportivos individuais e coletivos, Jogos Cooperativos e

Jogos Teatrais.

“[...] Jogos Intelectivos sdo os que visam desenvolver principalmente
o raciocinio, a memoaria, a observacgédo, a atencdo coordenacéo, entre
outras capacidades. Os jogos de mesa, como domin0, xadrez, dama
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e ftrilha sao alguns exemplos [...]" (HURTADO apud BROLESI;
STEINLE; SILVA, 2015, p. 39).

O uso de jogos como recurso pedagdgico

O docente deve utilizar recursos pedagodgicos para promover a compreensao
do conteudo. Sendo assim, 0 jogo pode ser apontado como um importante recurso,
para o desenvolvimento da légica, da concentragdo, da memoria, da intuicdo, da
emocao e da coordenacéao viso motora, transformando a aventura de aprender, mais
significativa e prazerosa (SILVA, et al., 2015).

Quando se trabalha com jogos em sala de aula, busca-se atingir o equilibrio
entre a diversao e o prazer, além de proporcionar a aquisicdo de conhecimentos ao
jogador. Pode-se compreender, que trabalhando os conteddos a partir de jogos,
mobiliza-se o conhecimento aos participantes (GOMES; PEREIRA, 2015).

O jogo, como um recurso didatico-pedagogico, pode ser um instrumento
fundamental para o processo de ensino aprendizagem, pois estimula o interesse do
aluno em aprender, proporciona a participacao ativa e favorece o dialogo entre alunos
e professores na construgdo de conhecimentos (BRITO et al., 2016).

Para Ferri e Soares (2015), os jogos podem ser apontados como recursos
didaticos atrativos, motivadores e dinamicos, atraindo os alunos a participarem com
liberdade e prazer na sala de aula. O jogo enquanto estratégia de ensino, faz com que
os aprendizes captem o conhecimento e assimilem com sua vivéncia, favorecendo
assim, uma interrelacéo dos contetdos com o conhecimento prévio do aluno.

“A utilizacdo, como recurso de aprendizagem, de atividades relativas a jogos,
auxiliard como estimulo para o desenvolvimento da crianc¢a, levando-a a aprender e
a valorizar o valor do trabalho individual e em grupo” (SOUZA, 2013, p. 25). O jogo
enquanto recurso pedagogico tem o papel de desenvolver o intelectual, o fisico, o
social e o didatico (PEREIRA; FALCAQ, 2010).

Os jogos sao ferramentas auxiliadoras onde a aprendizagem se caracteriza
através do desejo e do prazer. “Observa-se que 0 jogo ndo pode servir apenas como
divertimento ou brincadeira para gastar energia, mas sim como um recurso para o
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e também moral” (BATISTA; DIAS,
2012, p. 980).

Os jogos, assim como toda metodologia de ensino tem suas vantagens e
desvantagens. Segundo Grando (2002, p. 35) apud Bomfim (2016, p. 16) (quadro 1)
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Quadro 1 - Vantagens e desvantagens dos jogos.

Vantagens

Desvantagens

- Fixacdo de conceitos ja aprendidos de
uma forma motivadora para o aluno;

- Introducdo e desenvolvimento de
conceitos de dificil compreenséo;

- Desenvolvimento de estratégias de
resolucédo de problemas (desafio dos
jogos);

- Aprender a tomar decisdes e saber
avalia-las;

- Significacdo para
aparentemente incompreensiveis;
- Propicia o relacionamento das diferentes
disciplinas (interdisciplinaridade);

- O jogo requer a participagao ativa do
aluno na construcéo do seu proprio
conhecimento;

- O jogo favorece a socializacdo entre os
alunos e a conscientizacéo do trabalho em
equipe;

- A utilizacdo dos jogos é um fator de
motivagao para os alunos;

- Dentre outras coisas, o0 jogo favorece o
desenvolvimento da criatividade, de senso
critico, da participacdo, da competicéo
“sadia”, da observacgao, das varias formas
de uso da linguagem e do resgate do prazer
em aprender;

- As atividades com jogos podem ser
utilizadas para reforcar ou recuperar
habilidades de que os alunos necessitem.
Util no trabalho com alunos de diferentes
niveis;

- As atividades com jogos permitem ao
professor identificar, diagnosticar alguns
erros de aprendizagem, as atitudes e as
dificuldades dos alunos.

conceitos

- Quando os jogos sao mal utilizados, existe
0 perigo de dar ao jogo um carater
puramente aleatorio, tornando-se um
“apéndice” em sala de aula. Os alunos
jogam e se sentem motivados apenas pelo
jogo, sem saber por que jogam;

- O tempo gasto com as atividades de jogo
em sala de aula € maior e, se o professor
ndo estiver preparado, pode existir um
sacrificio de outros conteudos pela falta de
tempo;

- As falsas concepcdes de que se devem
ensinar todos o0s conceitos através de
jogos. Entdo as aulas, em geral,
transformam-se em verdadeiros cassinos,
também sem sentido algum para o aluno;

- A perda da “ludicidade” do jogo pela
interferéncia  constante do  professor,
destruindo a esséncia do jogo;

- A coercao do professor, exigindo que o
aluno jogue, mesmo que ele néo queira,
pertencente & natureza do jogo;

- A dificuldade de acesso e disponibilidade
de material sobre 0 uso de jogos no ensino,
gue possam vir a subsidiar o trabalho
docente.

Fonte: Grando (2002, p. 35) apud Bomfim (2016, p. 16)

O uso do domin6 para uma aprendizagem mais significativa

O ensino de Ciéncias deve ser estruturado de maneira que possa “[...]
desenvolver algumas habilidades nos alunos, entre elas valorizar o trabalho em grupo,
capacitar o aluno a exercer seu papel de cidaddo consciente na sociedade,
desenvolver agdes criticas e cooperativas para a construcao coletiva do conhecimento
[...]” (SILVA; GUERRA, 2016, p. 16).

Na disciplina de ciéncias, o professor precisa fazer uso de estratégias didaticas

que permitam vivéncias praticas pelos alunos. Sendo assim, os jogos didaticos sao
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indicados para utilizacao nas aulas, pois favorecem aos alunos um rico ambiente que
valorize a interacao social, o raciocinio l6gico e a tomada de decisdes (SILVA et al.,
2015).

A abordagem do conteudo por meio de jogos como o0 domind, permite que o
aluno faga da sua aprendizagem um processo interessante e até divertido. “Os jogos
podem ser utilizados para introduzir, amadurecer contetdos e preparar o aluno para
aprofundar os conteudos ja trabalhados. Devem ser escolhidos e preparados com
cuidado para levar o aluno a adquirir conceitos [...] importantes [...]” (CABRAL, 2006,
p. 29).

O domind é um jogo tradicional e popular, sendo assim a aprendizagem por
meio deste recurso, possibilita uma aula prazerosa para os alunos, promovendo uma
melhor compreensédo dos contetdos (SILVEIRA; SANTOS; MENEZES, 2017). O jogo
de domind desenvolve a linguagem, a atencéo, o raciocinio, a compreensao de mundo
(BARANITA, 2012). Sendo assim, um domind pedagdgico sobre o tema proposto da
aula é um grande aliado na revisdo dos conteudos para as atividades e avaliacoes.

Portanto, o dominé tem a finalidade de desenvolver o pensamento logico, a
atencdo, a concentracdo e a identificacdo de semelhancas e diferencas, o jogo do
domind possibilita atuar na zona de desenvolvimento proximal, visto que o processo
de desenvolvimento s6 acontece com a participacdo de outros individuos (LEAL;
LIMA, 2017).

O jogo construido: Dominé do Sistema Nervoso

O jogo Dominé do Sistema Nervoso (Figura 1) é uma indicagdo para 0 ensino
de ciéncias e tem como publico-alvo estudantes do 5° ano. Tem o objetivo de
consolidar a aprendizagem dos alunos sobre o contetudo do sistema nervoso. O uso
do domind pedagdgico possui varios objetivos a serem alcancados tal como: fixar o
conhecimento, sanar as duvidas, compreender melhor o contetdo, conviver com as
diferencas entre seus colegas, promover a interacdo social, a cooperacédo, além da

possibilidade de abordar este contetudo de forma ludica.
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Figura 1 — Jogo de dominé do Sistema Nervoso

Fonte: Autores, 2018.

Regras do jogo: O jogo é formado por 28 pecas, um dado e um gabarito. As partidas
contam com 4 jogadores ou gquatro grupos. Cada jogador pegara 7 pecas, estas
estando embaralhadas com as perguntas e respostas voltadas para baixo. Os
jogadores ndo podem trocar pecas entre si. Para iniciar, os participantes langcam o
dado e inicia o jogo com quem obtiver o maior nimero. Em caso de empate, apenas
os alunos com numeros repetidos, lancam o dado novamente, e comeca aquele que
obtiver o maior niumero. Cada partida € cronometrada em 10 minutos, podendo ter
acréscimo de 5 minutos conforme o0 andamento do jogo. Cada jogador tem que colocar
as fichas respeitando as posi¢coes das perguntas e respostas. As fichas devem ser
colocadas sempre nas extremidades, e durante a partida quando o jogador nao tiver
a ficha que encaixe naquela rodada, deve passar a vez para outro jogador. Sera
vencedor quem ficar sem as pecas do jogo primeiro ou tiver menos pecas em maos
ao final do tempo estipulado pelo professor. Faz-se necessario um mediador, que de
posse do gabarito, ira conferir se as pecgas estdo encaixadas de acordo com o0s
conceitos estabelecidos. O jogo encontra-se na brinquedoteca do Centro Universitario
Barriga Verde - UNIBAVE.
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Consideracgdes Finais

O presente estudo se propoés a elaborar um estudo por meio de uma pesquisa
descritiva, a fim de entender melhor a importancia dos jogos no processo de ensino e
aprendizagem.

Para que o trabalho ndo se restringisse a teoria, buscou-se a confecc¢ao do jogo
domind do sistema nervoso disponibilizando-o para ser usado na disciplina de ciéncias
do 5° ano.

Considerando que os jogos em geral se mostram como grandes aliados no
desenvolvimento de um individuo no ambiente pedagdgico, voltamos a citar de modo
destacado o fato destes contribuirem para o desenvolvimento da l6égica, da memoaria

e concentracdo de uma maneira ludica.
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RODOLFO BOHOSLAVSKY E A OBRA DE ORIENTACAO PROFISSIONAL
ESQUECIDA

Sara da Silva Boger?

1Curso de Psicologia. Unibave. saraboger@gmail.com

Resumo: O presente artigo apresenta uma revisao dos fundamentos apresentados
por Rodolfo Bohoslavsky em dois livros diferentes. O seu primeiro livro “Orientagao
Vocacional: estratégia clinica”, publicado em 1960, com referéncias humanistas e
psicanaliticas da escola inglesa, que se tornou uma obra classica em Orientagéo
Profissional, e ainda hoje é a base de muitos modelos de OP no Brasil. O ultimo livro
“Vocacional: Teoria, Técnica e ldeologia”, publicado no ano da morte do autor (1977),
que apresenta um novo tipo de crise de escolha profissional, a crise da alienagao
profissional, somando as referéncias anteriores novas analises sociologicas. Esta
ultima obra, apesar de apresentar reflexdes fundamentais sobre a escolha profissional
e a atuacédo da psicologia na Orientagdo Profissional, ndo foi tdo difundida quanto a
primeira. Ao final do trabalho concluimos que Bohoslavsky deve ser considerado um
autor que nao s6 mudou a histéria da Orientagcao Profissional pela critica as teorias
psicométricas e com a teorizagao da Estratégia Clinica, mas que também propés a
superacgao dos limites da propria teoria, se colocando como um autor que esta “Para
além da critica”.

Palavras-Chave: Estratégia Clinica. Alienagdo da Escolha Profissional. Rodolfo
Bohoslavsky.

Introducéao

Rodolfo Bohoslavsky € o autor de referéncia da Orientagdo Profissional
brasileira e latino-americana mais citado nos trabalhos da area, como um pioneiro e
como um classico. Os moldes de Orientacdo Vocacional propostos por Bohoslavsky
(1960, 2007) revolucionaram a forma como a escolha profissional vinha sendo
conduzida na década de 1960, quando lancou seu livro mais difundido e conhecido
no Brasil, “A estratégia Clinica em Orientagédo Vocacional” (SPARTA, 2003; ABADE,
2005). Bohoslavsky (2007) apresenta nesta obra uma critica contundente as teorias
vocacionais psicométricas da época, principalmente a Teoria do Tragco e Fator de
Parsons, que a partir de instrumentos especificos propunha a OV por meio de testes,
para verificar as caracteristicas ou tracos da personalidade do orientando e analisar
em quais carreiras ele encontraria mais harmonia. Bohoslavsky se baseia em

referéncias da Terapia Centrada no Cliente de Rogers, da Psicanalise da Escola
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Inglesa, especialmente de Melanie Klein, e da Psicologia do Ego norte-americana
(SPARTA, 2003).

A critica de Bohoslavsky (2007) se sustenta fundamentalmente em trés pontos:
0 sujeito estatistico, o protagonismo do orientador na escolha, e a naturalizacdo da
vocacao. Na estratégia clinica o sujeito é o psicanalitico, o protagonismo do processo
de escolha é do orientado, o0 Unico sujeito da escolha, a explicacdo da constituicdo da
identidade vocacional pela reparacdo parcial dos objetos internos perdidos a nivel de
fantasia. Na estratégia clinica a concepgao de sujeito se complexifica e o processo de
orientagdo vocacional passa a ser nao-diretivo, sendo a entrevista clinica o principal
instrumento durante o processo de orientagdo, capaz de alcancar o diagnostico de
orientabilidade, que permite a realizagdo de um prognédstico de orientabilidade e a
definicdo de estratégias de trabalho.

Antes de vir a falecer Bohoslavsky (1983) publicou seu ultimo livro intitulado
“Vocacional: Teoria, Técnica e ldeologia”, em que desenvolve duas teses sobre a
Orientacdo Vocacional e apresenta o relato de uma experiéncia desenvolvida com
mulheres na Universidade Nacional de Buenos Aires, “Clinica para Milhares”. Neste
livro o autor redimensiona as possibilidades da Estratégia Clinica, declarando que ela
precisa ser reformulada em novos parametros. Nao porque a vocagao nao possa ser
explicada pelo processo de reparagdo, mas porque esta € apenas uma parte da
explicagao, que diante de novas crises identificadas no consultorio, € insuficiente para
explicar o fendbmeno ideoldgico da alienagcao na escolha vocacional e ocupacional. Em
nota, Bohoslavsky (1983) afirma que esta obra foi sua maneira de se haver com a
divida que criou quando publicou “Orientagdo Vocacional: uma estratégia clinica”. Nas

palavras do autor:

Este trabalho salda uma divida. Em Orientacdo Vocacional: A
Estratégia Clinica, propus um modelo para compreender e explicar a
problematica vocacional. A maior parte das ideias requer hoje em dia
uma revisdo. Nao descarto aquelas abordagens, pois sem elas este
tipo de autocritica nao existiria. O livro propunha, nem mais nem
menos, um esquema conceitual, referencial e operativo; e operativo é
aquele esquema que nao sO permite atuar sobre o campo real para
modifica-lo, mas também sobre si mesmo para revisa-lo, critica-lo,
modifica-lo ou abandona-lo. Vem dai a divida que hoje saldo. Ha
outras que, como se vera, vou estabelecendo no decorrer deste
capitulo. (BOHOSLAVSKY, 1983, p.47)
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Nas analises historicas da Orientagédo Profissional no Brasil, Sparta (2003) e
Abade (2005) apontam que a difusdo da teoria da Estratégia Clinica tem inicio na
década de 1970, com a abertura do Servigo de Orientacéo Profissional (SOP) da USP,
e pela atuagdo de Marta Margarida Carvalho, que |a trabalhava. Carvalho conhece a
obra de Bohoslavsky e se esforga para trazé-lo a Sado Paulo para oferecer cursos
sobre a Estratégia Clinica de Orientacdo Vocacional, e apesar da resisténcia de
alguns setores intelectuais, consegue viabilizar sua presenga, garantindo o
conhecimento de sua obra entre os Orientadores Vocacionais brasileiros.

Muitos jovens procuram orientagdo vocacional na década de 1970, porque o
mercado brasileiro diversifica intensamente os processos de prestagcao de servicos, e
as necessidades de especializacdo da mao de obra se intensificam pela necessidade
de informatizagcdo. Carvalho vé a necessidade de adaptacdo do processo de
Orientacéo Vocacional para a modalidade de grupos, e propde um “novo” modelo de
Orientacdo Vocacional, unindo a Estratégia Clinica aos processos grupais. Tornou-se
a grande idealizadora da Orientagcéo Vocacional em grupos do pais, num modelo que
ela mesma considerou muito semelhante a Terapia Focal Breve. SPARTA (2003)
afirma que a Estratégia Clinica de Bohoslavsky e o processo de intervengao grupal
desenvolvido por Carvalho deram origem a um modelo brasileiro de Orientagao
Profissional, que vem sendo largamente utilizado até os dias de hoje por todo o pais.

Pelos fatos apresentados, neste artigo vamos analisar a primeira publicagao de
Rodolfo Bohoslavsky da década de 1960, e as principais novidades tedricas
apresentadas pelo autor em sua ultima obra de 1977, buscando identificar as
reformulacdes propostas pelo autor no quadro referencial de analise da escolha

profissional.

Procedimentos Metodoldgicos

A metodologia proposta € a revisdo bibliografica da obra de Rodolfo
Bohoslavsky de acordo com a sistematizacao proposta por Silveira e Corddva (2009).
O critério de selecéo das publicacbes analisadas, vem da comparacao sugerida pelo
proprio autor, das mudancgas nos quadros referenciais sobre a escolha profissional,
em duas obras separadas por 17 anos, de trabalho intenso do pesquisador, para
adicionar mais niveis de complexidade a analise dos problemas vocacionais.

Por isso, neste trabalho selecionamos os dois livros de Rodolfo Bohoslavsky,

em que o autor apresenta tais quadros referenciais, o primeiro publicado em 1960 e o
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altimo publicado em 1977. Como nao seria possivel analisar com qualidade os dois
livros inteiros, e no caso da ultima publicacdo, a autoria da obra € dividida em artigos,
alguns com multiplos autores, foram incluidos na analise os capitulos escritos
exclusivamente por Bohoslavsky, que tratam diretamente da construcao de quadros
referenciais da escolha profissional. No livio de 1960%%, Orientagdo Vocacional:
Estratégia Clinica, vamos analisar o capitulo O quadro de referéncia: esboco para a
elaboragdo de um modelo dos problemas vocacionais. Ja no livro de 1977%,
Vocacional: Teoria, Técnicas e Ideologia, vamos analisar o0s capitulos
Vocacionalismos (ou o porvir de uma ilusdo): Elementos para uma tese e o capitulo
Vocacao e alienacao profissional (para uma critica dos pressupostos da orientacao

vocacional).

Resultados e Discusséao

- O quadro referencial da escolha profissional na estratégia clinica

Bohoslavsky (2007) inicia seu esbo¢o apontando o0s vicios na concepcgao
psicomeétrica do processo de escolha vocacional, qgue compreendem a vocacdo como
um processo em que algumas pessoas estdo “naturalmente” mais preparadas pra
uma tarefa que outras. O autor contesta e ideia de que todos os problemas
ocupacionais vao se resolver com a formula méagica, The rigth man in the rigth place,
partindo da ideia de que se existem pessoas diferentes, elas devem se ocupar de
tarefas diferentes e isso, resolve automaticamente o problema da vocacéao.
(BOHOSLAVSKY, 2007)

Bohoslavsky sistematiza muitas criticas de seu tempo dirigidas as concepcdes
estatisticas de sujeito, dos processos tecnicistas de orientacdo vocacional, tendo a
Teoria do Trago Fator como principal exemplo dos modelos “problematicos” para atuar
sobre a escolha profissional (SPARTA, 2003). Sua critica mais contundente, e que
resulta na formulacdo de um novo modelo de Orientacdo Vocacional, € a critica ao
entendimento de que o orientando pode ser tomado como objeto de observacéo,

diagnéstico e estudo para o especialista, que deve ser o protagonista do processo de

12 Apesar da primeira edi¢cdo do livro Orientacdo Vocacional: A Estratégia Clinica ter sido
publicado em 1960, neste trabalho, estamos usando a 12 edicdo da obra, publicada em 2007.
13 Este livro teve sua primeira edi¢ao brasileira publicada em 1983, que é a referéncia do

presente artigo.
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orientacdo. O ponto revolucionario da estratégia clinica de Bohoslavsky (2007) é a
inversao, em gque o orientando € o sujeito do processo da escolha vocacional, ele deve
ter um papel ativo e nao reativo. O adolescente deve exercer sua capacidade de
decisdo, diante de suas possibilidades de escolha, ja que “a escolha ao jovem
pertence e o orientador ndo pode tomar-lhe por mais preparado que seja.”
(BOHOSLAVSKY, 2007, p.23)

Na estratégia clinica, a identidade ocupacional é parte da identidade do sujeito,
e € a autopercepc¢do, ao longo do tempo, em termos de papéis ocupacionais, que
dizem mais respeito as identificacdes produzidas ao longo da vida do sujeito. Toda
profissdo se define em identificacdo por elementos que estdo fora de nos, mas
também por elementos internos, aos quais atribuimos componentes magicos, por
vezes, numa relacdo de onipoténcia tipica da adolescéncia. O sentimento de
identidade se realiza em diferentes processos como a génese do ideal do Eu, as
identificacbes com o grupo familiar, as identificacbes com o grupo de pares e as
identificacbes sexuais. (BOHOSLAVSKY, 2007)

A partir destas definicbes o autor apresenta uma concepcao de crise na
adolescéncia, como um processo de desestruturacdo e reestruturacdo da
personalidade. Em que se constitui o entendimento de que “eu sou eu”, em que o Eu
se auto constitui um objeto para si, que se organiza em noc¢fes do tempo, espaco e
dos outros'4,

Na adolescéncia a aproximagdo com novos objetos da realidade, forcam o Eu
a cumprir suas funcdes basicas: adaptacdo a realidade, interpretacdo da realidade,
sentido de realidade, ativacao das defesas, relacdes de objeto; fungdes autbnomas e
trabalho de sintese. Todo adolescente passa por um momento de disfun¢éo do Eu,
por um momento de catetizacdo do mundo exterior na busca da identidade, que nada
mais € que a busca por coeréncia entre 0 que percebe socialmente e a continuidade
interior. Para Bohoslavsky (2007) todo conflito em relacdo ao que ser, através da
escolha do que fazer, advém de uma impossibilidade de integracdo entre as
identificac6es do jovem, que por diversos motivos entram em contradicao.

Bohoslavsky (2007) questiona o entendimento de vocacdo de sua época,

redefinido o entendimento de vocagdo segundo o conceito de reparagao da

14 Tempo: como se projetam as expectativas do futuro. Espago: definido pelo esquema corporal,
pelo limite do eu e do outro. Outros: se define “eu sou eu” na minha relagdo com os demais, constituida
sempre em um duplo sentido de processos projetivos e introjetivos.
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psicanalise. Na estratégia clinica a escolha da carreira mostraria a escolha de um
objeto interior perdido (na realidade e na fantasia) a ser reparado, em parte na
realidade e, em parte na fantasia, que se desdobra em um processo sublimatdrio. Isto
significa que a carreira seria uma resposta do ego (o invocado) a um objeto interior
danificado (invocante)'®, do qual a energia pulsional se deslocou, pelas vias préprias
do recalcamento, para as novas identificacdes vocacionais.

Se as tendéncias reparatérias sdo manifestagdes de uma pulsdo, Bohoslavsky
(2007) diz que possivelmente se trata da Pulsdo de Vida, porque referem-se a
“‘comportamentos que expressam o desejo e a capacidade do sujeito de recriar um
objeto bom, exterior e interior, destruido” (BOHOSLVSKY, 2007, p.50), que vao
fortalecer as defesas do Eu, ajudando a suportar as contradigcdes entre as diferentes
identificacfes. A reparacdo pde fim ao processo de destruicdo a nivel de fantasia,
(pelo 6dio, que denuncia a ambivaléncia objetal) que é explicitamente a manifestacao
da Pulsdo de Morte. No entanto, a reparacdo nunca é total ou absoluta, se for
entendida como absoluta pelo sujeito, se trata de uma vivéncia da onipoténcia infantil,
porque uma reparagao total s6 é possivel na fantasia infantil, ndo “negociada” com a
realidade. Para uma “boa reparagao” o Eu deve ser capaz de a) aceitar a realidade;
b) tolerar a dor; c) fazer-se responsavel a respeito do seu 6dio pelo objeto que
simultaneamente era amando; d) desenvolver comportamentos na realidade e na
fantasia que procurem reconstruir esse objeto danificado, para restituir o objeto bom
gue o protege dos maus, de cunho persecutorio.

Porém, quando as funcdes basicas do Eu falham no processo de reparacéo, o
sujeito é incapaz de lidar com a ambivaléncia que o levou a destruir o objeto (primario,
da fantasia infantil), ou da sua decisdo de destrui-lo. Temos como consequéncia uma
dissociacao da relacdo entre Eu e Objeto, a negacao da propria impoténcia e da
autonomia do objeto, em que geralmente o Eu realiza tentativas de controle do objeto
(desprezo, controle e triunfo). Bohoslavsky (2007) caracteriza este momento como
Pseudoescolha que pode ser maniaca, em que o sujeito tenta desesperadamente

controlar o objeto pela apresentacdo de comportamentos maniacos. Podendo evoluir

15 Bohoslavsky (2007) apresenta uma progressao da vocacao em que “no momento religioso pré-
cientifico, o vocante é Deus e o vocado, a alma posta a seu servigo”. Ja o momento “cientifico-
académico” denominado pelo autor como “pré-psicanalitico, o vocante € a estrutura educacional e o
vocado, os interesses e aptidfes do sujeito mediante a intervencédo do psicometrista”. Bohoslavsky
coloca ainda que, no “momento psicanalitico, o vocante s&o os objetos internos e o vocado, o Ego
(relativamente autbnomo) do sujeito” (BOHOSLAVSKY, 2007, p.29)
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para a Pseudoreparacdo Compulsiva, em que a culpa persecutéria pela destruicao do
objeto é tdo intensa, que o SuperEu exige muitas tarefas do Eu, de forma rigida e
autoritaria. J4 a Pseudoreparacdo Melancolica, possui matrizes autodestrutivos como
se a Unica forma de reparar o objeto fosse destruindo a si mesmo, e se estabelece
pela incapacidade do Eu de lidar com o Luto necessario ao processo de elaboragéo
do momento da escolha ocupacional, que € necessariamente depressiva, e pelo qual
todos passam ao escolher uma ocupacéo.

A reparagdo auténtica, leva a uma Deuteroescolha e, depende da elaboragéo
do luto das perdas pregressas e atuais, de uma posicao realista em relacdo ao que
uma escolha/deciséo profissional significa. Nunca se da de forma absoluta e total, mas
sempre realista e parcial, e depende da qualidade dos processos de luto do sujeito:
“a) necessidade de se completar, se reencontrar, busca algo perdido que nem sabe
dizer se algum dia teve, mas tem a impressao que sim, e que agora nao tem mais; b)
luto pela onipoténcia (infantil) perdida; c) luto pelo corpo jovem e pela juventude em
si; d) pelas identificagbes deixadas de lado; e) luto da “perda de tempo”, da passagem
do tempo; e por fim, lutos diante dos éxitos, vividos como culpa, quando na fantasia
se obteve exito por usurpacgao, triunfo sobre os outros” (BOHOSLAVSKY, 2007)

O processo de reparacdo € central para definir a identidade vocacional, da
escolha de novas identificagOes capazes de reparar o objeto perdido. Nao obstante, a
reparacao vai ter um modo caracteristico de realizacdo, e este modo sera definido
pelos elementos da identidade ocupacional, dirigidos aos objetos externos em se
pretende operar a reparacdo: Com o que? Como? Onde? Como? A Maneira de quem?
que atendem ao que o objeto interno esta reclamando. E como vemos no Quadro 1,
Bohoslavsky (2007) diferencia a Identidade Vocacional da Ocupacional, a ultima que
de fato se constitui no momento que o adolescente busca definicbes de modalidades
de trabalho possiveis dentro das suas identificacfes e necessidades de reparacéo. O
autor aponta que geralmente os orientadores vocacionais focam sua atuacdo na
Identidade Ocupacional, e a estratégia clinica vem descrever, de forma inovadora,

uma complexidade maior na atuagéo do orientador, sobre o processo vocacional.
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Quadro 1 - A psicodinamica da escolha. (BOHOSLAVSKY, 2007, p.54)

PSICODINAMICA DA ESCOLHA
POR QUE - PARA COM O QUE QUANDO - ONDE - A MANEIRA DE
QUE COMO QUEM
Reparacéao Objetos Contexto
A. Auténtica Pessoas, coisas, _sociocultural
R. Pseudo-reparagdo | animais, natureza, | (Ambitos institucionais | ldentificagdo com
1. Maniaca artefatos ou partes e organizacdes imagens
2. Melancdlica destes. sociais.) profissionais e
3. Compulsiva Instrumentos Tecnologia, sistemas | papéis ocupacionais
4. QOutras Manuais, intelectuais | de significado, etc. adultos.
etc.
IDENTIDADE IDENTIDADE OCUPACIONAL
VOCACIONAL

Fonte: BOHOSLAVSKY, 2007, p.54.

- As novas teses da escolha profissional

Bohoslavsky (1983), no livro Vocacional: Teoria, Técnica e Ideologia, ndo nega
a estratégia clinica de 1960, mas redimensiona as possibilidades explicativas que
aguela perspectiva individual tem sobre os problemas vocacionais e de escolha
profissional. A revisdo de pressupostos e referéncias que propde Bohoslavsky (1983)
ndo € uma releitura da constituicdo da vocacao pelo processo de reparacdo, mas a
analise de um processo novo'® de crise da escolha profissional identificado em muitos
casos que chegaram ao consultério, ligado a falta de sentido e estranhamento nos
processos de trabalho. 1’

Pela descricdo das sensacdes apresentadas pelos jovens e pelos elementos
explorados na clinica, Bohoslavsky (1983) identifica uma crise de alienacao
profissional, o que o leva a retomar conceituacdes propostas por varios autores sobre
a alienacdo, mas sobretudo os conceitos de Karl Marx. Advertido que interpretar a
alienacao tentando encontrar similitudes entre conceitos marxistas e freudianos, criou
uma série de equivocos teoricos e conceituais, Bohoslavsky (1983) analisa a crise de

alienacédo profissional na dimensao do trabalho do Eu, ao encontrar caminhos

16 O novo aqui ndo se refere a um problema novo no contexto da escolha profissional, mas
representou uma novidade que através da escuta clinica dos problemas vocacionais, ao longo dos
anos, pode ser caracterizado.
17 Refazendo sua andlise da instancia do vocante e a indole vocado, o autor explica “[...]
Atualmente, reconhecemos no sistema produtivo e nos desejos do sujeito a determinagdo em ultima
instancia de reconhecimento-desconhecimento das demandas, dai as respostas vocadas.
(BOHOSLAVSKY, 1983, p.15).
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subjetivos para os problemas da escolha profissional, sem ignorar os elementos
ideologicos que determinam a vocacao.

No capitulo Vocacdo e alienacdo profissional (para uma critica dos
pressupostos da orientagdo vocacional), o autor identifica uma nova forma de crise
diante da escolha profissional, em que os consultantes, aqui estudantes universitarios,
descrevem que tem a sensacao de que o trabalho é externo a eles, que lhe gera mal-
estar, uma sensacdo de negacdo da propria natureza. Tém a sensacdo de que o
trabalho Ihe é imposto e, “ndo desenvolvem liviemente suas energias fisicas e
mentais, mas se encontram fisicamente exaustos e mentalmente abalados.”
(BOHOSLAVSKY, 1983, p.49). O autor descreve que o consultante fala de um
estranhamento, e fala de forgas externas, “[...] cujo condicionamento ndo pode evitar.
E ndo € um esquizofrénico. Fala-nos de sua “néo-realizagao”. E nao € um melancdlico.
Fala-nos da auséncia de satisfacdo. E ndo é um histérico. E um alienado.”
(BOHOSLAVSKY, 1983, p.49). E esta sensacao € caracterizada como uma crise de
pré-consciéncia, que desvela que por tras das ilusbes de realizacdo humana na
escolha vocacional, existe uma organizacao social produtiva, que coloca o jovem no
gue Bohoslavsky (1983) caracteriza como uma encruzilhada entre explorar e ser
explorado.

Aqui a crise de alienacao diz de uma crise identidade aguda, que envolve a
sensacao de perda de sentido, em que 0s sujeitos seguem planos e projetos que lhe
sao estranhos, porque vividos em meio a processos que beiram a despersonificacao.
Uma das consequéncias da perda de sentido, é a quebra, a sensacao de ter chegado
ao limite, em que se identifica um fracasso do sistema defensivo do Eu um intenso
auto desconhecimento, vivido como falta de legitimidade da identidade profissional
para articular o Eu com a realidade social. Processos determinados pelo fato de num
momento anterior o sentido da escolha profissional foi insuficientemente trabalhado,
sendo na verdade um pseudosentido, construido fora do processo de tomada de
consciéncia das ilusdes da escolha profissional. (BOHOSLAVSKY, 1983)

Na medida que a crise se instaura, e que as defesas do Eu falham, ocorre a
facilitacao do retorno do recalcado, o que leva Bohoslavsky a afirmar que a Identidade
Profissional (ou a pseudo-identidade profissional) “encarregava-se de preservar o ego
do sujeito do confronto, a nivel psicolégico, com algumas das contradigdes sociais”
(BOHOSLAVSKY, 1983, p. 53) E aqui ele é preciso ao explicar a forca com que o Eu

evita os confrontos relacionados as contradicdes sociais, 0S sujeitos se agarram a
706




unibave X Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extenséo - SENPEX

pseudo-identidade profissional com forca e, por tanto, aos seus elementos
ideologicos, pela necessidade de manutencdo de um certo equilibrio psiquico
funcional e constituinte.

Bohoslavsky (1983) define a identidade profissional como produto de uma
condicdo de SujeitoSujeitado, que aparece ao Eu como sinistro, na medida em que
remete a fatos primarios familiares, que foram recalcados. Ao retomar os conflitos da
relagdo priméaria Sujeito-Objeto, na crise de identidade profissional, o recalcado
retorna, porém a possibilidade de nova resolucdo deste conflito retornado, pela via do
asujeitamento, resulta na crise profissional de alienacao, de forma crénica ou aguda,
denunciando, que por esta via ndo ha possibilidade de constituicdo de uma identidade
profissional, mas sim de seu falseamento. Bohoslavsky (1983) reformula a identidade
profissional, como pseudo-identidade profissional, que entrar4 em crise sempre que
ocorrerem situacoes historicas e pessoais causando choque entre biografia e historia,
sempre que de alguma forma esta relacdo de SujeitoSujeitado aparecer ao Eu. No
caso analisado, sempre que a Argentina, na condicdo de pais de economia
dependente apresentar suas crises e descontinuidades tipicas, os fendbmenos de crise
de alienacéo profissional vao aparecer no consultério, em quadros mais agudos, e em
estagio de pré-consciéncia.

Do Quadro 1 em que Bohoslavsky (2007) descreve o processo de constituicao
das Identidades Vocacional e Ocupacional, para a obra de 1983, ele adiciona dois
planos novos de analise, um de determinag¢do contextual e um de determinacéo
estrutural, complexificando o modelo anterior. As determinacdes contextuais se
definem por variaveis diretas: da necessidade de mudanca na realidade psiquica e
social intrinsecas a acéo da escolha profissional regida por condi¢cdes que fogem ao
controle e decisdo de quem escolhe; do fato de que a escolha deve ser feita em um
contexto de mudancas produtivas e institucionais aceleradas; do fato de muitos jovens
nao terem acesso ao ensino superior para seguir uma profissdo; da alta rotatividade
gue atinge a mao de obra e; das demandas concretas do mercado de trabalho. Outra
variavel contextual muito importante é referente ao imaginario vocacional, que como
uma variavel indireta, determinada historicamente pelas rela¢cées de producéo e pelo
mercado de trabalho, se traduz num sistema de representacdes, que alimentam o
imaginario vocacional segundo estas determinacées (BOHOSLAVSKY, 1983).

Ja a determinacdo estrutural esta melhor descrita no capitulo dos

Vocacionalismos (ou o porvir de uma ilusdo): Elementos para uma tese, em que
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Bohoslavsky (1983) apresenta uma tese geral a partir de duas afirmagdes: “A) O
discurso acerca do vocacional € um discurso que adapta suas falas as necessidades
ideolégicas de uma classe social huma conjuntura histérica determinada. B) A
vocagao se constitui no sujeito como um imaginéario coletivo pelo qual um sistema
recruta e organiza seus agentes de produc¢ao.” (BOHOSLAVSKY, 1983, p. 40)

Desta se desdobram 8 outras teses que fragmentam a tese central,
acrescentando novas dimensdes para o0 problema da escolha profissional,
reformulando alguns de seus pressupostos, principalmente aqueles em que a se
considera as possibilidades de escolha vocacional. Aqui Bohoslavsky (1983) esta
admitindo que o sujeito ndo escolhe, mas é escolhido, e que as possibilidades de
autonomia e liberdade de escolha colocadas na estratégia clinica, devem ser
recolocadas em termos relativos. Sendo assim, o autor afirma que: 1) O problema
vocacional é ideoldgico; 2) O processo vocacional se da dentro de uma estrutura
vocacional especifica; 3) A colocacéo topica desse processo deve ser encontrada a
nivel de superestrutura, pois € nela que se realiza a reproducao da forca de trabalho;
4) O problema vocacional “é imposto” ao individuo, constituindo-o em “sujeito
vocacional”; 5) A imagem vocacional projeta-se a partir dos aparelhos ideoldgicos; 6)
O lugar que o sujeito ocupa no processo de producado € o que determina as imagens
vocacionais, constituindo seu imaginario; 7) Os codigos incorporados organizam
socialmente o desejo do sujeito, determinando as demandas vocacionais; 8) O sub
aparelho ideoldgico vocacional com seus rituais praticos, tem a funcao de reproduzir
esta demanda.

Os determinantes estruturais se ligam aos contextuais, de forma circular, mas
nao de forma absoluta, e desta assincronia surge a possibilidade de crise, crise esta
que leva ao pré-consciente a contradicdo recalcada e, que deve ser explorada como
um dispositivo de elaboracdo de alternativas na construcdo da escolha profissional,

como aponta o autor:

O que exponho mostra-nos um duplo circulo fechado sobre si mesmo.
Por um lado, o sistema social coloca determinadas necessidades
econdmicas a serem satisfeitas, que supostamente o Estado detecta
(valendo-se de seus aparelhos ideoldgicos, especialmente as
expressadas na politica educacional) e difunde, “orientando” as
vocagOes dos sujeitos, enquanto neles determina a absor¢do do
imaginario ocupacional para que estes — segundo a férmula de Fromm
— desejem fazer aquilo que devem fazer para que o sistema se
perpetue. Este circulo esta ligado — como vimos antes — aquele
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examinavel em termos das sobredeterminacfes da identidade
vocacional. (BOHOSLAVSKY, 1983, p.66)

S&o as assincronias conjunturais entre demandas produtivas e educacionais,
neste circulo, que abrem a possibilidade de o sujeito chocar-se com contradi¢des, que
podem levar ao processo de tomada de consciéncia sobre as ilusdes vocacionais e
ocupacionais e, colocam o processo de (re)escolha (relativa), com uma autonomia
(relativa) em acdo. Enfrentar a alienagcdo ndao necessariamente leva ao processo de
tomada de consciéncia, para Bohoslavsky (1983) as alternativas de saida desta crise
sao trés: de uma integracao (falsa) com uma pseudo-identidade profissional, de
marginalizacdo ou da construcdo de uma alternativa transformadora. Nas duas
primeiras nao se reflete o trabalho de escolha que o EU deve fazer na tomada de
consciéncia, na elaboracdo da onipoténcia, muitas vezes sustentada pela profisséo
exercida, na elaboracéo das contradicdes materiais e dos choques de identificacéo e
entendimento da realidade da escolha profissional. J& a possibilidade de saida da
crise pela alternativa transformadora “consiste num aprofundamento e maior realismo,
e no surgimento de uma conduta progressivamente mais coerente com a ideologia
mantida.” (BOHOSLAVSKY, 1983, p.70) Mais coerente, ndo pela adesdo a esta
ideologia, mais pela capacidade de lidar com a multiplicidade de contradi¢cGes e de
conflitos, ao tomar consciéncia das ilusdes de controle e escolha profissional.

Por fim, mas ndo menos importante, Bohoslavsky (1983) faz uma recolocacao
dos conflitos adolescentes, diante das novas dimensdes admitidas no quadro de
referéncias da escolha profissional. Se a adolescéncia, tomada no primeiro livro como
um momento de conflito, a ser superado, porque as defesas do Eu enfraquecem,
propiciando o retorno do recalcado, porque coloca em xeque identificacbes e
referencias ideoldgicas. Nesta ultima obra, o autor prop6e que talvez, a adolescéncia
seja um momento de possibilidades para desconstruir as ilusées sobre o campo
vocacional e profissional, para debater a alienacdo do trabalho, e propiciar saidas
alternativas, por vias politicas, que leve a escolha profissional ao debate das
transformacdes que almeja na constituicdo das profissbes a serem escolhidas.
Bohoslavsky (1983) propGe a recolocacéo destes problemas, diante de um novo tipo
de crise identificado, que est4 além da andlise dos trabalhos do EU na construcdo da
Deuteroescolha, se colocando como um ponto de partida para a reformulagdo de uma
Estratégia (Clinica) de Orientacéo Vocacional.
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Considerac0es finais

Por fim, podemos especular os motivos pelos quais a ultima obra de
Bohoslavsky n&o foi tdo difundida quanto a primeira no Brasil. O fato do autor ter
morrido antes de poder divulgar, defender, e esclarecer suas teses, € certamente um
fator fundamental. Nao obstante, ndo é incomum que a morte de um autor cause
justamente o efeito contrario, sustentando a suposicao de que o contetdo da obra foi
sendo sistematicamente deixado de lado, porque ndo é uma proposi¢ao tdo acabada
quanto a primeira, deixa um sentido de desamparo e uma tarefa gigantesca, de
reformular a estratégia clinica dentro de uma problematica maior. De toda forma este
livro é dificil de digerir, dificil de defender e dificil de praticar, o0 que ndo diminui em
nenhuma virgula sua assertividade sobre os limites da Estratégia Clinica para a
Orientacédo Profissional, se estendendo as estratégias que partem dos individualismos
na escolha profissional.

Silvio Bock (1995), € um dos pesquisadores que se colocou na tarefa de
reformular a Orientacdo Profissional a partir da Psicologia Historico Critica, buscando
uma concepc¢ao que sintetize a relagdo individuo e sociedade, abracando a critica a
ideologia e a alienacéo da escolha profissional. O pesquisador propde uma forma de
agrupamento das teorias de Orientacdo Vocacional/Profissional a partir de trés
categorias: Orientacdo Vocacional tradicional (liberal), Critica a Orientacao Vocacional
tradicional, e a ultima que chama: Para além da critica, segundo ele, por falta de
nomeacao melhor. A primeira categoria Orientacao Vocacional tradicional (liberal) tem
como base os trés axiomas do liberalismo: individualidade, liberdade e igualdade de
oportunidades, e relune as teorias psicolégicas com foco no primeiro axioma do
individuo como centro da explicacdo vocacional. Desde a Teoria do Trago e Fator que
introduziu o0 modelo da explicacéo vocacional baseada nos tracos da personalidade,
até a psicanalise que se aprofundou na explicacdo da génese da vocacdo pelo
desenvolvimento psicossexual da primeira infancia (BOCK, 1995).

Sobre esta inclusdo cabem algumas ressalvas, porque ao incluir a Estratégia
Clinica de Bohoslavsky (1960) neste topico, Silvio Bock (1995) é preciso, suas
explicagBes da vocagao partem do individuo e da constituicdo do Eu, das relagbes de
objeto e das identificacOes, da identidade vocacional pela via da reparacédo e da
identidade ocupacional. Porém, como apresentado neste artigo, o autor Rodolfo
Bohoslavsky ndo pode ser enquadrado nesta categoria, pelo conjunto de sua obra

sobre Orientacdo Vocacional. Ao mesmo tempo que Bohoslavsky (1983) apresentou
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uma critica a Orientacdo Profissional tradicional, se colocou numa tentativa de sintese
entre o marxismo e a psicanalise, da articulacao de explicacdes sociolégicas e do Eu,
que certamente estdo Para além da critica, parafraseando Bock (1983), por falta de

nome melhor.

Referéncias

ABADE, Flavia Lemos. Orientacdo Profissional no Brasil: Uma revisdo historica da
producao cientifica. Revista Brasileira de Orientacao Profissional. v.6, n.1, 2005,
p.15-24.

BOHOSLAVSKY, Rodolfo. O quadro de referéncia: esbogo para a elaboracdo de um
modelo dos problemas vocacionais. In: BOHOSLAVSKY, Rodolfo. Orientacéo
Vocacional: a estratégia clinica. S&o Paulo: Martins Fontes, 1993. p. 19-70.

BOHOSLAVSKY, Rodolfo. Vocacionalismos (ou o porvir de uma ilusdo): Elementos
para uma tese. In BOHOSLAVSKY, Rodolfo. (org) Vocacional: Teoria, Técnica e
Ideologia. Séo Paulo: Cortez. 1983. p. 39-44.

BOHOSLAVSKY, Rodolfo. Vocacéo e alienacao profissional (para uma critica dos
pressupostos da orientagdo vocacional). In BOHOSLAVSKY, Rodolfo. (org)
Vocacional: Teoria, Técnica e ldeologia. Sdo Paulo: Cortez. 1983. p. 45-79.

BOCK, Silvio. Concepcdes de individuo e sociedade e as teorias de orientacéo
profissional In: BOCK, Ana Mercés et al. A escolha profissional em questédo. Sao
Paulo: Caso do Psicélogo, 1995. p.61-70

SPARTA, Ménica. O desenvolvimento da Orientacéo Profissional no Brasil. Revista
Brasileira de Orientagédo Profissional. v.4, n.1/2, p. 1-11. 2003.

711




